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Okuryazarhk Egitimine Alternatif Yaklagimlar: Sosyokiiltiirel Perspektifler ve Coklu
Okuryazarhklar Pedagojisi

Fatih DESTEBASI"

Oz

Bu calismada, agirlikli olarak ¢agdas dijital ve ¢ok modlu metin diinyasini anlamak ve okuryazarlik
egitimini yeniden degerlendirmek icin New London Group’un (2000) ortaya koydugu c¢oklu
okuryazarliklar yaklasimi degerlendirilmistir. Bu degerlendirme yapilirken 6ncelikle okuryazarlk ve
okuryazarlik pratikleri kavramlari tanimlanmis ve bu kavramlar, sosyokultirel kuramin bakis
acistyla tartisiimistir. Bu baglamda, ayri baslik altinda kaltlrin bu kavramlarla olan dinamik iligkisi
Uzerine degerlendirmeler yapilmistir. Yapilan akademik calismalarla ve somut o6rneklerle bu
kavramlarin kiltiirle olan iligkisi aciklanmaya c¢ahlsilmistir. Daha sonra coklu okuryazarlklar
pedagojisinin unsurlari olan anlamin tasarimi, cok modlu metin ve bu pedagojinin dért kuramsal
bileseni yine 6rneklerle birlikte agiklanmistir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisme ve
degisimler basta olmak tzere dil, kiltir ve sosyal uygulamalarin bu ana kavramlari nasil
donlsturdigu ve etkiledigi konusu Gzerinde durulmustur. Calismanin son bdlimiinde
okuryazarligin sosyokdltiirel boyutu, alan yazindaki ilgili ¢alismalar ve coklu okuryazarhklar
pedagojisi temel alinarak arastirmacilara, 6gretim programi gelistiricilerine ve 6gretmenlere bir dizi
Oneriler ve uygulama o&rnekleri sunulmustur. Tim bunlarla birlikte, bu ¢alisma, okuryazarlhk
egitimine sosyokdiltirel bir bakis kazandirmayi ve ¢oklu okuryazarliklar pedagojisinin egitimdeki
yeri Uzerine Tirkge literattrdeki sinirli galismalara kuramsal bir katki sunmayi amaglamaktadir.
Anahtar Kelimeler: Okuryazarlk, coklu okuryazarliklar, okuryazarlk pratikleri, yeni okuryazarliklar,
okuryazarlik egitimi

Alternative Approaches to Literacy Education: Sociocultural Perspectives and
Multiliteracies Pedagogy
Abstract
This study primarily evaluates the multiliteracies approach proposed by the New London Group
(2000) to understand today’s digital and multimodal text world and to reconsider literacy
education. In conducting this evaluation, the concepts of literacy and literacy practices are first
defined and discussed from a broad perspective within the framework of sociocultural theory. In
this context, the dynamic relationship between culture and these concepts is also examined in a
separate section. These concepts and their interrelations are clarified through academic studies
and concrete examples. Subsequently, the key components of multiliteracies pedagogy—design of
meaning, multimodal texts, and its four theoretical elements—are explained with relevant
examples. Furthermore, the study focuses on how major developments and changes in
information and communication technologies along with shifts in language, culture, and social
practices have transformed and influenced these core concepts. In the final section, based on the
sociocultural dimension of literacy, relevant literature, and the principles of multiliteracies
pedagogy, the study presents a set of recommendations and sample practices for researchers,
curriculum developers, and teachers. In line with all these, this study aims to bring a sociocultural
perspective to literacy education and to contribute theoretically to the limited body of Turkish
literature on the place of multiliteracies pedagogy in education
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Giris

21. yluzyilda okuryazar olmak, 20. ylizyilda okuryazar olmaktan farkhdir ¢linkii bu yizyilda
yasanan ve blyik olcide hizh teknolojik gelismeler ve kiiresellesmeden kaynaklanan pek ¢ok degisiklik,
okuryazarlik kavramini da etkilemistir. Dijital ve farkli anlatim bicimlerinin (mod) 6n plana ¢iktigi cagdas
iletisim diinyasinda okuryazar olmak icin yalnizca geleneksel basili metinleri okuyup anlamaya yonelik
kullanilan okuma ve yazma becerilerine sahip olmak yeterli degildir. Degisen metin formatlariyla
birlikte artik karmasik infografikleri ¢6ziimlemek, video reklamlardaki ikna tekniklerini anlamak,
etkilesimli web sitelerinde gezinebilmek hatta emojiler ve internet akimlari (meme'ler) araciligiyla
verilmek istenen mesajlari yorumlayabilmek gerekmektedir.

Diger yandan, iletisim kanallarinin cgesitliligi giderek artmaktadir. internet ve diger bilgi ve
iletisim teknolojileri (BIT) araciligiyla bilgiye kolayca erismek ve diinyanin farkh yerlerindeki insanlarla
etkilesim kurmak miimkiin hale gelmistir. Ornegin, bir 6grenci uluslararasi dijital arsivlerdeki arastirma
makalelerine aninda erisebilmekte, kitalar 6tesindeki bir uzmanla canli cevrim ici bir tartismaya
katilabilmekte veya farkli sehirlerdeki akranlariyla dijital ¢alisma alanlarini kullanarak ortak bir proje
Gizerinde is birligi yapabilmektedir. Bu slirecte ve giinliik hayatta cep telefonlari, tabletler, bilgisayarlar
ve diger BiT'ler okuryazarlik pratiklerinin bir parcasidir. Bu dijital cagda bireyler, sosyallesme, bilgiye
erisim ve 0O6grenme slreglerinde yalnizca yiz yize iletisim, basili metinler, kagit notlar veya
ansiklopedilerle sinirh degildir. Artik yalnizca kompozisyon yazmakla yetinmeyip video belgeseller
hazirlayabilir, sesli bloglar (podcastler) olusturabilir ya da etkilesimli sunumlar tasarlayarak farkli
iletisim yollari kullanabilirler. Ancak, bu yeni ve gesitli iletisim bicimlerini etkili bir sekilde kullanabilmek
ve dijital diinyayla elestirel ve anlaml bir etkilesim kurabilmek i¢in yeni okuryazarlik becerilerine sahip
olunmasi gerekmektedir.

Yeni okuryazarliklar ve ¢coklu okuryazarliklar yaklasimlari, degisen okuryazarlk pratiklerinin bu
yonlerini ele alir (Destebasi, 2016). Bu yaklasimlar, bireylere ¢coklu medya (multimedya) metinlerini
analiz etme, dijital anlatilar tasarlama veya c¢evrim ici topluluklara aktif bir sekilde katilma gibi bu dijital
¢agin olanaklarini timuyle kullanmak igin farkl yontemler ve stratejiler iceren kuramsal bakis agilari ve
pedagojik yaklasimlar Onerir. Elestirel distinmeyi, etkili iletisimi ve sorumlu dijital vatandashg
gelistirmek amaciyla ve dahasi 6grencileri 21. ylzyila en iyi sekilde hazirlamanin yolu, bu iki yaklasimi
cagdas egitim programlariyla bitiinlestirmekten gegmektedir (lyer ve Luke, 2010; Leu, Kinzer, Coiro ve
Cammack, 2004). Bu bitiinlestirme sirecinde arastirmacilara ve 6gretmenlere yardimci olmasi
amaciyla tasarlanan bu ¢alismada, ¢oklu okuryazarlklar ve bu kavramla alakali diger iliskili kavramsal
bilesenler ele alinmistir.

Ana Kavramlar

Bu bolimde, coklu okuryazarliklar yaklasimiyla ilgili iki temel kavram olan okuryazarlk ve
okuryazarlik pratiklerinden bahsedilmistir. Calismanin odak noktalarindan biri okuryazarligin (veya
okuryazarliklarin) sosyal ve kiltlrel yonlerini analiz etmek oldugu icin bu kavramlar temel olarak
sosyobilissel ve sosyokiltiirel acgilardan irdelenmistir. Bu perspektiflerle, okuryazarligin yalnizca
bireysel bir beceri olmadigi, ayni zamanda toplumsal ve kiiltirel baglamlar icinde anlam kazandigi ve
sekillendigi vurgulanmaya calisilmistir. Ayrica gelisen ve siirekli degisen BiT’lerin okuryazarlik kavrami
Uzerindeki etkilerine deginilmistir.

Okuryazarlik

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), 1958’den bu yana okuryazarlik
kavraminin tanimini slirekli glincelleyerek en son 2004 yilinda okuryazarhgi, “farkli baglamlarla iliskili
basili ve yazili materyalleri kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, yaratma, iletisim kurma ve
hesaplama becerisi” olarak tanimlamistir (s. 13). Yine bu tanima benzer sekilde, Uluslararasi
Okuryazarlik Dernegi (2025), okuryazarligi “gorsel, isitsel ve dijital materyalleri kullanarak, disiplinler
arasl veya her baglamda tanimlama, anlama, yorumlama, gelistirme/olusturma, islem yapma ve
iletisim kurma becerisi” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan goriilecegi lzere okuryazarlik,
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geleneksel tanimindaki sadece okuma ve yazma becerilerini ifade etmekten ¢ok daha kapsamli bir
kavram haline dontsmistur.

Okuryazarhk kavraminin tanimindaki bu genisleme ve degisikliklerde en biyilik etkenlerden
biri, Giris bdlimiinde bahsedildigi gibi BiT’lerdeki gelismeler ve bu gelismelerin toplumsal ve bireysel
yasamin cesitli alanlarina olan biytk etkileridir. Bir yandan yeni dijital araglar, dil ve okuryazarlk
becerilerini gelistirmek icin kullanilirken diger yandan bu araglar, sunduklari yeni anlatim bigimleriyle
okuryazarlik pratiklerini, dolayisiyla da kavramin anlamini degistirmistir. Ayrica, dinyadaki kiresel,
sosyal ve ekonomik degisiklikler okuryazarligin dogasini etkileyen diger dnemli etkenlerdir. Biitiin bu
durumlarin okuryazarlk kavramini nasil donistirdagini UNESCO (2004), su ifadelerle agiklamistir:

Okuryazarhk, okuma, yazma ve hesaplamanin basit teknik beceriler kiimesi seklindeki basit

anlaminin étesine gegerek bu inkdr edilemez derecede hayati yetkinliklerin ¢ok cesitli

anlamlarini ve boyutlarini kapsayan ¢ogul bir kavrama evrilmistir. Kiiresellesme ve bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelismeler ddhil olmak (lizere son ekonomik, politik ve sosyal
dénlisiimlere dikkat ¢ceken bu bakis agisi, farkl kiiltiirel siireclere, kisisel kosullara ve kolektif

yapilara gémiilii bircok okuryazarhk pratigi oldugunu kabul etmektedir. (s. 6)

UNESCO’nun bahsettigi bu bakis acisi, okuryazarligin bireysel bir beceriye ek olarak ayni
zamanda toplumsal, sosyal, kiltirel yonleriyle de dinamik bir yoniiniin oldugunu vurgulamaktadir. Bu
bakimdan okuryazarhk kavrami, farkl kuramsal bakis agilariyla incelenmekte ve tanimlanmaktadir.
Ornegin, bu kavrami sosyobilissel bakis acisiyla ele alan ilk arastirmacilardan biri olan Langer’e (1987)
gore okuryazarlk, hem okuma ve yazmayla iliskili kavramlari hem de bunlarin kullanildigl sosyal ve
kiltdrel pratikleri de icine alan daha cok zihinsel bir etkinliktir. Arastirmaci bu etkinligi de “okuryazar
disinme” (literate thinking) olarak tanimlamaktadir. Okuryazar disiinmenin temel O6zellikleri
sunlardir:

1. Okuryazarlik, bir seyi okuma ve yazma eylemlerinin yani sira, bu eylemlere eslik eden
diisinme bicimini de icerir. Ornegin, bir metinle karsilastiginda bireyler yalnizca
kelimeleri ¢6zmekle kalmaz; okuduklari metnin anlamini  dusindikleri,
degerlendirdikleri ve yeniden yapilandirdiklari zihinsel stireclere de katilirlar.

2. Okuryazar diisinme, yalnizca okuma ve yazma eylemlerinden ibaret olmayip bir
metnin Gtesine gegerek fikirler, degerler ve iliskiler hakkinda soyut, mantiksal ve
baglamdan bagimsiz akil ylriitme becerisini ifade eder.

3. Okuryazar distinme, yazili veya s6zIU bir metin lizerinde derinlemesine diisiinme ve
bu dislinceleri yeni bir bigcimde ifade etme becerisidir.

4. Okuma veya yazma eylemi gerceklesmese bile, fikirler tGzerine okuryazar disiinme
ortaya cikabilir. Ornegin, bir kitap veya filmdeki temalari, karakterleri veya olay
orglisiini tartisan bir grup, bu becerilerini kullaniyor demektir. (Langer, 1987, s. 2-9)

Bu ozelliklerden gorildigi gibi okuryazar disiinmenin temelinde okuma ve yazma ile ilgili
temel bilgi ve becerileri kullanarak bir anlam olusturma siireci vardir. Ayrica bitiin bu bilgi ve beceriler,
birer aracg olarak bireylere okuryazarlik uygulamalarinda yardimci oldugu gibi bireylerin bir problemi
analiz etmesinde, ¢6zmesinde, her tirli iletisim kurmasinda ve elestirel veya yaratici bir bakis agisi
gelistirmesinde de onlara yardimci olmaktadir. Bu yoniyle okuryazarligin bilissel yoniine de vurgu
yapiimaktadir. Buradaki dnemli nokta, bireylerin dncelikle temel okuryazarlik bilgi ve becerilerine sahip
olmalari ve bu becerilerin farkh sosyal ve kiiltiirel baglamlarda nasil kullanildiginin farkinda olmalaridir.
Bu sekilde farklhlasan veya zamanla degisen yeni okuryazarhk uygulamalarini 6grenip i¢sellestirmek
daha kolay olacaktir.

Okuryazarligin veya onun unsurlarinin tanimi yapilirken bu kavramlarin hangi yaklasimla
aciklanmaya calisildigi da 6nem arz etmektedir. Clink(i okuryazarlik tGzerine yapilan agiklamalarin hangi
kuramsal zemine dayandigi, kavramin ve unsurlarinin yorumlanisini dogrudan etkilemektedir. Bu
dogrultuda yeni ve degisen okuryazarlik pratikleri Gzerine ¢igir agici galismalari olan Gee (1991, s. 40-
41) bilissel ve sosyokdiltiirel teorilerin okuryazarlik kavramina olan yaklasimlarini karsilastirmis ve su Gg
ana farki bulmustur:
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Tablo 1.
Okuryazarlik Calismalarinda Bilissel ve Sosyokiiltiirel Yaklasimlar
Bilissel Yaklasim Sosyokdiltiirel Yaklagim
Distinme ve konusma, bireysel zihinlerin Distinme ve konusma, sosyal gruplar ile
islevleridir. onlarin belirli sdylem alanlari (Discourse-
okuryazarlik pratikleri) tarafindan sekillenen
islevlerdir.
Okuryazarlk, bireyin okuma ve yazma Okuryazarlik, belirli bir sosyal grubun bir veya
yetenegini iceren zihinsel bir beceridir. daha fazla séylem grubunda aktif olarak yer
alabilme yetenegini iceren, rehberli katilm
yoluyla elde edilen ve gliven temeline dayanan
sosyal bir beceridir.
Zeka, bilgi ve yetenek bireysel zihinlere ait Bilginin 6nemli bir kismi bireylerin zihinlerinde
niteliklerdir. degil, ait olduklari gruplarin sosyal

uygulamalarinda yer alir.

Tablo 1'de goruldigu gibi, bilissel yaklasimlar temel olarak bireysel bilissel yeteneklere
odaklanirken sosyokiiltiirel yaklasimlar okuryazarliga toplumsal bilgiyi de icine alan sosyal bir pratik ve
sosyal beceri olarak yaklasir. Benzer sekilde, Street (1993) okuryazarlik kavramini iki temel model
cercevesinde inceler: Ozerk okuryazarlik modeli ve ideolojik okuryazarlik modeli. Ozerk modelde
okuryazarlik, sosyal baglamdan, zamandan ve mekdandan bagimsiz olarak ele alinir. Buna karsilik,
ideolojik okuryazarlik modeli, “okuryazarlik pratiklerini toplumdaki kuiltiirel ve iktidar yapilariyla
ayrilmaz bigimde iliskili olarak goriir ve farkli baglamlardaki okuma ve yazmayla iliskili kiltirel
pratiklerin cesitliligini dikkate alir” (Street, 1993, s. 7). Bu nedenle, 6zerk modelin bakis agisindan
okuryazarlik, biyiik olclide 6rgin 6gretim araciligiyla kazandirilan bir beceriler bitind cercevesinde
tanimlanir. ideolojik modelde ise “okuryazarlk, yalnizca teknik ve notr bir beceri degil, bir sosyal
pratiktir” (Street, 2003, s. 77).

Sosyokiiltiirel bakis acilari, insanlarin farkli sosyal baglamlarda farkli okuryazarlik bicimlerini
kullandiklarini savundugu icin ¢ogul okuryazarliklari da kabul etmektedir (Gee, 1991). Benzer sekilde,
dilin sosyal baglamlarda nasil kullanildigini inceleyen sosyodilbilimsel yaklasima gore de okuryazarlik
¢ok boyutludur. Farkli séylem alanlari veya baglamlar, degisken okuryazarlik becerileri gerektirdigi icin
metinler, bu ortamlarda farkli sekillerde ve degisik amaclarda kullanilmaktadir (McKay, 1996). Bu
durumun asil nedeni de metinlerin kullanildigl sosyal ortamlarin ve hedef kitlenin birbirinden farkli
olmasidir. Ornegin, eglence igin kullanilan bir sosyal medya platformunda iletisim kurarken kullanilan
okuryazarlik becerileri ve stratejileri, akademik baglamda veya resmi bir dokiiman hazirlamakta
kullanilan okuryazarlik becerileri ve stratejilerinden tamamen farkhdir. Bu konuda daha somut 6rnek
vermek gerekirse bir 6grenci, akademik bir yazi kaleme alirken daha ¢ok terimlerden ve akademik
kelimelerden olusan bir dil kullanirken arkadaslariyla mesajlasmalarinda kisaltmalardan veya
emojilerden olusan giindelik bir dil kullanmaktadir. Burada dilin baglama uygun bir bicimde kullanimi
s6z konusudur. Bu nedenle, insanlar okulda, iste ve sosyal yasamlarinda farkli okuryazarlik becerilerine
basvurmak durumundadir.

Temel odak noktasi olarak okuryazarlik kavraminin daha ¢ok sosyal yoninin irdelendigi bu
bolimde, okuryazarlk kavraminin okuma ve yazmayla ilgili teknik bilgi ve beceriler kiimesi olmasinin
otesinde kdltirel kodlar, sosyal normlar ve toplumdaki gilic dinamikleriyle de iliskili oldugu
gosterilmeye calisilmistir. Bunun yani sira, somut 6rneklerle okuryazarligin dinamik yapisi ve baglama
gore degisebilecegi vurgulanmistir. Yani bireylerin her yerde, hep ayni okuryazarhk beceri ve
stratejilerini kullanmadiklari, degisen sosyal ortamlarda veya farkli metin tirlerinde farkl okuryazarlik
stratejileri kullandiklari ve bu nedenle okuryazarligin baglama (zaman, mekan ve hedef kitle yoniinden)
duyarh, cok yonli bir pratik olarak incelenmesi gerektigi ortaya konulmustur. Tim bunlar géz 6niine
alindiginda gercek okuryazar olmak; temel okuma-yazma bilgi, beceri ve stratejilerini degisen
baglamlarda etkili bir sekilde kullanabilmektir. Bu cercevede, okuryazarlik yalnizca bireysel bir yetenek
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degil; bireyin farklh baglamlarda toplumsal pratiklere katilimini ve anlam insasini miimkiin kilan kiltirel
bir stire¢ olarak degerlendirilmektedir.

Okuryazarlik Pratikleri

Okuryazarhgin sosyal ve kdiltirel boyutunun agiklanmasina katki saglayan en o6nemli
kavramlardan biri okuryazarlik pratikleridir. Barton ve Hamilton'a (2000) gore okuryazarlik pratikleri,
bireylerin glinlik yasamlarinda yazili dili kullanma bicimlerini sekillendiren kiltirel olarak kazanilimis
aliskanlik ve normlari ifade eder ve bu pratikler “insanlarin okuryazarlkla ne yaptigini” temsil eder (s.
7). Okuma yazmaya ek olarak, “pratikler, ayni zamanda degerleri, tutumlari, duygulari ve sosyal iliskileri
icerdiginden, [her zaman] gozlemlenebilir davranis birimleri degildir” (Barton ve Hamilton, 2000, s. 7).
Ornegin, Tirk toplumu icinde paylasilan kandil, bayram gibi 6zel giinlerdeki mesajlasmalar, yas evinde
yapilan dualar veya dijital cagda sosyal medya etkilesimleri, bu pratiklerin kiiltiirel kodlarla, degerlerle
naslil sekillendigini gostermektedir. Daha da 6nemlisi okuryazarlik pratikleri, bireylerin sadece bireysel
okuma yazma gibi bilissel becerilerine degil, ayni zamanda toplumsal, kiltirel uygulamalara nasil
katildiklarina da isik tutmaktadir. Okuryazarhk pratikleri kavramini daha genis bir cerceveden ele alan
Gee (2011a), bu pratikleri, “bir tlir sosyal olarak taninabilir kimligi gerceklestirmek amaciyla dil,
eylemler, etkilesimler, diisinme, inanma, deger atfetme bicimleri ile ¢esitli sembollerin, araglarin ve
nesnelerin bir araya getirilip butlnlestirildigi yollari tanimlamak igin buylk ‘d’ harfiyle ‘Séylemler’
(Discourses)” olarak adlandirmaktadir (s. 29). Bu séylem alanlari da bireylerin toplum icinde kimliklerini
nasil kurduklarini ve stirdirdiiklerini anlamada belirleyici bir rol oynar.

Sosyokiiltiirel bir perspektiften, Barton ve Hamilton (2000), okuryazarlik ve okuryazarhk
pratiklerini alti Gnerme cergevesinde aciklar:

1. Okuryazarlik, yazili metinlerle ilgili sosyal olaylari gozlemleyerek
anlasilabilen/kavranabilen bir dizi toplumsal faaliyettir.

2. Yasamin farkh alanlariyla iliskili cesitli okuryazarlik tiirleri mevcuttur.

3. Okuryazarhk pratikleri, sosyal kurumlar ve toplumdaki gii¢ iliskileri tarafindan
belirlenir; bazi okuryazarhk bicimleri digerlerinden daha baskin goriiniir ve etkilidir.

4. Okuryazarlik pratikleri, belirli bir amaca hizmet eder ve daha genis sosyal amaglarin ve
kaltirel uygulamalarin bir pargasidir.

5. Okuryazarhk tarihsel olarak konumlanmis bir olgudur.

6. Okuryazarlik pratikleri degisir ve yenileri, siklikla yapilandiriimamis, dogal 6grenme ve
anlamlandirma siiregleriyle edinilir. (s. 8)

Bu Onermeler, okuryazarlik ve okuryazarlik pratikleri hakkinda yeni perspektifler sunmakla
birlikte, 6nceki sayfalarda ele alinan okuryazarligin sosyal ve kiiltlrel yonind; farkli alanlarin farkl
okuryazarliklar gerektirdigi ve okuryazarlk pratiklerinin zaman icinde degisebilecegi arglimanlarini da
desteklemektedir.

Okuryazarhk pratiklerine ek olarak, Heath (1988), okuryazarlk olaylarini (literacy events)
"metinler etrafinda gerceklesen sosyal etkilesimler" olarak tanimlamistir (akt. Luke, 1991). Barton ve
Hamilton (2000) ise ayni kavrami, "pratiklerden dogan ve onlarla sekillenen gézlemlenebilir olaylar"
olarak aciklar (s. 8). “Olay” vurgusu, okuryazarligin baglamsal dogasina, yani her zaman sosyal bir
baglam icinde var olduguna isaret eder. Bazi yazarlar ise "okuryazarlik etkinlikleri" (literacy activities)
kavramini, daha kiiclik kapsamli okuryazarlik uygulamalarini yani okuma, yazma, dinleme ve konusma
gibi genis okuryazarlik pratiklerinin icinde yer alan daha 6zel ve genellikle baglama 6zgii eylemleri ifade
ederken veya tartisirken kullanir (Hirvela, 2005; Weinstein-Shr, 1993). Ornegin sinif ortaminda yani
akademik bir baglamda yapilan sesli kitap okuma, akademik bir paragraf yazma veya giinlik yasamda
bir kisa mesaj gdndermek, bir dilekge yazmak gibi etkinlikler bu sekilde ifade edilir.

Barton ve Hamilton (2000) gibi Gee (1991) de okuryazarlik pratiklerinde baglamlarin tipki
metinler kadar 6nemli unsurlar oldugunu belirtmektedir. Bu perspektifler, okuma ve yazma
pratiklerinin bireyin iginde bulundugu sosyal ortama gore farkh bicimler aldigini ve anlam kazandigini
vurgular. Ayrica buna ek olarak sosyal alanlara 6zgi okuryazarliklar, ilgili sosyal gruplarin etkilesimleri
ve pratikleri icinde 6grenilir ve uygulanir. Yukarida belirtildigi gibi okul ortamlarinda beklenen
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okuryazarliklar, is alanlarindaki okuryazarliklardan farklidir ¢linkii bu baglamlarda bireyler, dil ve
metinleri farkli sekillerde kullanmakta ve belirli metinler etrafinda farkli séylemler ve séylem kiiltirleri
olusturmaktadir. Barton ve Hamilton'un (2000) vurguladig: Gzere bir okuryazarlk, birgok okuryazarlik
pratiginden olusmaktadir ve bu pratikler birbiriyle tutarhdir. Ayrica, farkli sdylem alanlar veya
okuryazarlik pratikleri, farkli tirden bilgiler, beceriler, deneyimler gerektirmektedir. Bunlari bir 6rnekle
acitklamak gerekirse finansal okuryazarliklar icinde yatirim, kredi, vergi gibi bircok okuryazarlik alanini
bulunmaktadir. Sadece iyi okuma/yazma becerilerine sahip olmak, bu okuryazarlk veya séylem alanina
girmek icin yeterli degildir. Birey ayni zamanda alanlara 6zgii bilgilere de sahip olmalidir (Perry, 2012).
Bu kapsamda ayrica, bir baglamdaki okuryazarlik yetkinligi, baska bir baglamdaki okuryazarhk
yetkinligine dogrudan isaret etmez (Barton ve Hamilton, 2000). Buradaki bilgi hem alan bilgisi hem de
sosyal bir deneyim olarak okuryazarlik pratiklerine katilmak igin gerekli olan bilgilerdir. Sudanli yetiskin
mdltecilerin okuryazarlik pratikleri tizerine ¢alisan Perry (2009; 2012) bu bilgileri tG¢ ana grupta
toplamigtir. Bunlar:

1. Metin Tirl( Hakkindaki Bilgiler: Metnin 6zellikleriyle (Ornek: basili veya dijital metinlerin
kendilerine 6zgii 6zellikleri); metnin kullanihs amaciyla (Ornek: bir metnin sosyal, egitimsel
veya dini amaglarla kullanilmasi); metnin kullanildigi baglamla (Ornek: metnin sosyal veya
kiiltiirel baglamda kullaniimasi) ve metnin organizasyonu yani yapisiyla (Ornek: bir metnin
neden-sonug veya karsilastirma yapisiyla sekillendirilmesi/kullaniimasi) ilgili bilgiler.

2. Kdalturel Bilgiler: Kalttrrel alan bilgisi, inanclar, degerler, toplumsal pratikler ve beklentiler.

3. Leksik-sozdizimsel ve Grafofonik Bilgiler: Dildeki kelime bilgisi, s6z dizimi, kodlama ve kod
¢6zmeyle ilgili bilgiler.

Sekil 1. Okuryazarlk Pratiklerine Katilabilmek icin Gerekli Olan Bilgiler

Kaynak: Perry (2009, s. 271)
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Bu gorseldeki séylem bilgisi, metinleri ve kullanilan dili, amaca ve baglama 6zgi sekilde anlama
becerisini yansitmaktadir. Ornegin, bir metaforu anlamak veya baska bir alan icinde, baska anlamlara
gelen kelimeleri fark edebilmek icin gerekli olan bilgiler, séylem bilgisi kapsaminda ele alinmalidir.
Metin tirl ve kultlrel bilgiler arasindaki kesisme noktasinda yer alan semantik bilgi, kelimelerin
kilttrel baglamda nasil kodlandigini veya nasil anlam kazandigini ¢oziimlemeye/anlamaya olanak
taniyan bir bilgi tlirlini temsil etmektedir. Son olarak, pragmatik bilgi, gercek yasam baglamlarinda
kelimelerin ardindaki gizli anlamlari, niyetleri veya sosyal kurallari anlamaktir. Ozellikle ikinci dil
ogretiminde 6nemli bir unsurdur. Dogan’in (2014) “yabancilara Tirkge kelime 6gretiminde market
brosiirlerinden yararlanma” adli calismasi bu konuya giizel bir 6rnektir.

Bitln bu bilgiler, okuryazarlik ve okuryazarlk pratikleri kavramlarinin ne denli ¢ok yonli
oldugunu ve bu pratiklere katihmin karmasik bir stire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bu slirecin hem
bilissel hem de sosyokdltiirel yonleri vardir. Street (1993) de bu pratikleri klltirel baglamda okuma ve
yazmanin kullanildigi uygulamalarla iliskilendirir. Ayrica, arastirmaci, bir kiltiriin sadece bir
okuryazarlik icermedigini aksine, birgok okuryazarlik pratigini icinde barindirdigina vurgu yapmaktadir.
Ozetle, tiim bu ifadeler okuryazarlik pratikleri ve kiiltiir arasindaki iliskiyi gdstermektedir.

Okuryazarlik, Okuryazarlk Pratikleri ve Kiiltiir iliskisi

Dil, kaltlriin ayrilmaz bir pargasidir ve kiltiirel gruplarin Gyeleri, geleneklerini, degerlerini ve
toplumsal normlarini dil aracihgiyla kusaktan kusaga aktarirlar (Kaplan, 2023). Ayni zamanda dil,
okuryazarlik pratikleri ve kiltirel etkinlikler icin temel bir aragtir. Langer (1987), bu {ic unsurun
birbirinden ayrilamayacagini vurgulayarak “dil, okuryazarlik ve kiltir ayrilmaz bir batindar” der (s. 3).
Bir makro yapi olarak belirli kiiltiria distindtgimiizde, bu makro yapi iginde dil, yalnizca iletisim igin
degil, ayni zamanda bireylerin okuryazarlik pratiklerinde kiltlrel ve dilsel bilgilerini kullanmalari igin
de islevsel aractir (Perry, 2012).

Kaltar icindeki kultarel bilgi, deneyimler ve okuryazarlik pratikleri, grup Gyeleri arasinda
paylasilan ortak anlam cercevelerini, yani kiltirel semalari olusturur. Bu kiltirel semalar ve
kiltlrlerarasi farklar, okuryazarlik pratiklerini ve bu pratiklerin alt unsuru olan okuryazarlik
etkinliklerini dogrudan sekillendirmekte veya etkileyebilmektedir. Bir bakima kiiltirel semalar,
bireylerin belirli okuryazarlik pratiklerine aktif katihmi igin gereken “zihinsel araclar” olarak
gorilebilir. Langer (1987), bu baglamda okuryazarligi “kiltirel temelli bir diisinme bigimi” olarak
tanimlar (s. 31). Benzer sekilde Street (2003), “okuryazarhk pratiklerinde, kiltiirel baglamlardaki
okuma ve yazma eylemlerine dair belirli disiinme ve uygulama bicimlerinin daha genis bir kiltirel
kavrayisi ifade ettigini” savunur (s. 79). Bu iki perspektif var olan kiltiirel semalarin ve baglamlarin,
okuryazarlik ve okuryazarlik pratikleriyle olan dogrudan iliskisini gostermektedir.

Okuryazarhgi 6nemli kiltirel bir deneyim olarak goren Luke (1991), okuryazarhigin baglamdan
koparilan salt bir okuma yazma eylemi olmadigini, toplum ve kultir tarafindan deger verilen ve bu
ylizden uygulayicilari icin de dénem atfedilen bir deneyim oldugunu ileri siirmektedir. Ornegin,
Rubinstein-Avila’nin (2007) calismasindaki Dominikli 6grenci Yanira, sarki séyleme becerisini kilise
etkinliklerinde kullanmaktadir. Yanira, bu okuryazarlik pratiginin kendi toplumu icin tasidigi 6nem
nedeniyle, onun bir parcasi olmaktan gurur duymaktadir. Bu durum, zamanla onun kimliginin bir
parcasi olmustur. Bu bakimdan okuryazarlik pratiklerinin sosyal ve kiiltlirel yonleri, kimlik gelisimine de
yardim etmektedir ¢linkii okuryazarlik deneyimleri ayni zamanda bireysel kimliklerle de dogrudan
iliskilidir (Moje ve Luke, 2009). Bu disinceyi destekler nitelikte, Gee (1991) de okuryazarlik pratiklerini
ayni sekilde bir “kimlik seti” olarak tanimlamistir. Bireylerin okuryazarhk yoluyla kazandiklari bu kimlik
setleri, ait olduklari kiltlrin deger sistemlerinden ve zamanla yasanan toplumsal degisimlerden
etkilenerek bicimlenir. Bu da okuryazarligin sabit bir olgudan ziyade, kiltlrel donlisiimle paralel olarak
surekli gelisen ve dontisen bir olgu oldugunu gosterir.

Langer’e (1987) gore “Okuryazarlik belirli bir kiiltlr icinde zamanla degisebilir ve ayni anda
farkh kiltiirler arasinda farkhilik gosterebilir” (s. 9). Bu goriise 6rnek olarak, ikinci Diinya Savasi
doneminde Amerika Birlesik Devletleri egitim sisteminde islevsel okuryazarlik 6n plandayken
glinim{zde, ayni kiltiirel baglamda, okullarin agirlikli olarak bilimsel, yeni medya, yapay zek3, kodlama
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ve elestirel disinmeyle ilgili okuryazarlk becerilerine odaklanmasi gosterilebilir. Perry (2008), kultirel
veya ekonomik faktérlerden kaynaklanabilen bu degisim siirecinde bireylerin edilgen degil, etken bir
pozisyonda bulundugunu ifade etmektedir. Diger taraftan, gelismis bircok llke su an yapay zeka ile ilgili
okuryazarliklara odaklanirken diinyanin biyik bir kismi alt yapi eksikligi veya baska nedenlerden dolayi
hala temel okuryazarlik becerileriyle ilgili sorunlarla ugrasmaktadir.

Diger taraftan, bu farklihgin bir baska nedeni, kiltirlerin veya topluluklarin okuryazarligi farkli
bicimlerde tanimlamalaridir; yani bir kiltlir ya da topluluk i¢in okuryazarlik olarak kabul edilen bir
durum, bir baskasi i¢in gecerli olmayabilir. Bu durumda asil sorulmasi gereken soru sudur: “Belirli bir
kiltiirde, okuryazarlik olarak ne kabul edilir?” Ornegin, modern Tiirk toplumunda pek cok insan e-spor
oyunlari oynamanin veya internette gezinmenin sadece bir eglence, bos zaman etkinligi oldugunu, bir
okuryazarlik etkinligi olmadigini distnebilir. Fakat, Turk kilttrinde kahve fali bakma, kahve telvesinin
olusturdugu sembolleri yorumlama ve bunu sosyal bir etkinlige donistlirme kiiclik bir okuryazarlk
etkinligi olarak gorilebilir. Bir baska Ornek olarak Japon kiltirl igindeki origami etkinliginden
bahsedilebilir. Japonlar icin origami sadece sanatsal bir hobi olarak degil, ayni zamanda kiltirel
okuryazarhgin bir parcasi olarak gorilir. Japon cocuklari genellikle origamiyi hem evde hem de okulda
ogrenirler ve bu sirecte cocuklar sabir, birlikte calisma, gelenege saygl ve estetik gibi evrensel ve
kiltlirel degerleri de 6grenip i¢sellestirirler. Tim bu 6rneklere bakarak sunu da ifade etmek gerekir ki
okuryazarlik pratiklerini incelemek ayni zamanda bir toplumun kiltiiriinii, yasam bigimlerini ve insanlar
arasi iliskilerini anlamak agisindan énemli ipuglari sunmaktadir.

Gee (1991; 2000a, 2000b) ve Street (2003) okuryazarhk ve okuryazarhk pratiklerinin sosyal,
kiltirel ve tarihsel baglamlardan bagimsiz olamayacagini belirtmektedir. Bu arastirmacilara ek olarak,
Cole ve Pullen’e (2010) gore de coklu okuryazarlik perspektifinden okuryazarhk, sosyokiltirel
faktorlere derinden baghdir. Bu faktorler icinde kiltlir ve baglam, okuryazarlik pratiklerinin temel
unsurlaridir. Burada okuryazarlik pratikleri modeli icinde baglamlarin kilttrin alt alani icinde oldugu
g6z ardi edilmemelidir (modelin ayrintilari icin bkz. Perry, 2012). Langer (1987), kiiltirlerin veya alt
kiltdrlerin sagladigi bu baglamsal dizeneklere atifta bulunarak, “her bir durumda bunlarin farkl
disinme ve akil yaratme bicimlerini yansitabilecegini” savunur (s. 10). Ballard ve Clanchy (1988) bu
olguyu su sekilde aciklar: “Pratikte okuryazarlik, kiltir baglamina gére 6nemli 6lclide degisiklik
gosterir. Bireylerin ‘okuryazar’ ya da ‘okuryazar olmadigl’ ikili bir durum s6z konusu degildir. Aksine,
hepimiz gelisimimizin farkl asamalarinda, farkh kiltiir baglamlarinda az ya da ¢ok okuryazariz” (s. 16).
Street (2003) ise bu gorusleri su sozlerle destekler: “Pratikte okuryazarlik, bir baglamdan digerine ve
bir kiltiirden digerine degisir; dolayisiyla farkli okuryazarhk tirlerinin etkileri de farkl kosullarda
degisiklik gosterir” (s. 77).

insanlar metinleri; séylem topluluklarinda (discourses), konusma topluluklarinda veya farkli
okuryazarlik ortamlarinda kullandiklarinda kendi kultiirel degerleri veya gelenekleri, metinlere
yaklagimlarini etkilemektedir (McKay, 1996). Ornegin, son yillarda kutsal dini figtirlerin tasvirine yénelik
asiri tepkilere iliskin haberler, bireylerin metinleri kendi degerlerine gore nasil yorumladiklarini ve bu
yorumlara dayali eylemlerin, haber medyasinda farkli kuiltirel varsayimlar ve beklentiler
dogrultusunda nasil sunuldugunu ortaya koymaktadir. Bir toplum icin kutsal veya saygi duyulan bir
figlirlin elestirilmesi ya da mizahi sekilde sunulmasi, o toplumda hakaret ya da kutsala saldiri olarak
goriliurken baska bir toplumda, ifade 6zgirliigl veya sanatin bir parcasi olarak degerlendirilebilir. Bu
durum veya 0Ornek, sosyokdiltiirel kuram yoniinden okuryazarlik pratiklerinin temeli olan metinlerin
kiltirden kaltire degisen baglamlarda farkl sekillerde algilandigini ve buna bagh olarak okuryazarlik
pratiklerinin kiltlrel kodlarla bicimlendigini gbzler 6nline sermektedir.

Barton ve Hamilton (2000), “Okuryazarlik pratiklerinin kiltiirel olarak insa edildigini ve tiim
kiltdrel olgular gibi koklerinin gegmise dayandigini” belirtmektedir (s. 13). Bati’daki bazi okuryazarlik
pratikleri, 6rnegin politik tartismalar ve edebi elestiriler, blyik 6lciide Antik Yunan'dan miras alinmistir
(daha fazla 6rnek icin bkz. Thomas, 2009). Ancak okuryazarlik pratikleri yalnizca tarihsel geleneklere
bagh degildir ayni zamanda glinimuzin kiltirel egilimleri ve teknolojik yenilikleri tarafindan da
sekillendirilmektedir. Ozellikle de dijital platformlara dayanan pratiklerde popiiler kiltiir,
okuryazarligin giinlik yasam pratikleriyle nasil i¢ ice gectigini gdsteren garpici 6rnekler sunmaktadir:
genclik dergilerini okumak, internette komik gorseller olusturmak, YouTube’a videolar yiklemek,
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tweet atmak, Facebook lzerinden deneyim ve bilgi paylasmak, blog ya da Tumblr hesaplari Gzerinden
yazilar paylasmak, yazmak, duvar yazilari (grafiti) olusturmak, popiler ¢izgi romanlar okumak veya
Instagram Uzerinden fotograf/hikaye paylasmak gibi bircok poptler okuryazarlk faaliyeti, cogunlukla
teknoloji tabanlidir. Dolayisiyla, genis bir perspektiften bakildiginda, yeni teknolojilerin yalnizca
okuryazarlik pratiklerini g¢esitlendirmekle kalmadigi, ayni zamanda yeni kiiltirel bicimlerin ortaya
¢tkmasina da katkida bulundugu soéylenebilir. Teknoloji ayni zamanda kdlturel aktarimin dogasini ve
sirecini de degistirmistir. Ge¢miste kdiltiirel bilgi ve pratiklerin aktarimi yetiskinlerden g¢ocuklara
dogruyken glinimiizde, dijital yerliler, dijital ortamlarda yetisen geng kusaklar, bu yeni okuryazarlk
bicimlerini yetiskinlere 6gretmektedir (Prensky, 2001). Okuryazarlk pratiklerindeki kusaklararasi bu
farklihklar dijital olarak gelismis toplumlarda okuryazarligin ne kadar dinamik ve siirekli evrilen bir
yapida oldugunu géstermektedir. Bu durumun en son érnegi yapay zeka teknolojileridir. Bu teknolojiler
tam da okuma ve yazma temelinde okuryazarlik pratiklerine yeni boyutlar kazandirmistir.

Farkli toplumlar, kendilerine 6zgi gliclii kiltlirel pratiklere sahip olduklarindan bu pratikler,
onlarin baskin okuryazarlik geleneklerini de sekillendirmektedir. Bu durum hem geleneksel hem de
popiler kiltiirel baglamlarda gdzlemlenebilir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri gibi bircok Bati
tilkesinde, Noel (Hz. isa’nin dogumu), dogum giinii veya yildénimii gibi 6zel giinlerde el yazisiyla tebrik
kartlari gondermek hala degerli ve kiltirel agcidan anlamli bir okuryazarlik pratigi olarak gorilmektedir.
Buna karsilik, Turkiye’de bayramlarda ya da yilbasinda tebrik mesajlari daha ¢ok kisa mesaj veya
internet tabanh anlik mesajlasma uygulamalari araciligiyla dijital ortamda iletilmektedir. Bunlara ek
olarak, bazi kiilturlerde s6zlii anlatim gelenekleri hala 6nemli ve baskin bir okuryazarlik pratigi olarak
strdiriilmektedir. Ornegin Perry (2007, 2008), Sudanli miilteciler arasinda sézlii hikdye anlatiminin
yalnizca bir eglence bigimi degil, ayni zamanda kdltirel bilgi ve degerlerin aktariminda da kritik bir rol
oynadigini vurgulamaktadir. Gelismis toplumlarda s6zIli hikdye anlatiminin yerini biylk olclide
kitaplar, filmler ya da kisa videolar, sesli bloglar gibi yazili veya dijital anlatim bicimleri veya okuryazarlik
pratikleri almistir. Bu durum, okuryazarlik pratiklerinde kilttirel temeldeki carpici farki ortaya koymasi
acisindan énemlidir.

Burada incelenen arastirma ve drneklerin de gosterdigi gibi kiltlir, okuryazarlk ve okuryazarlik
pratikleri ayni zincirin birbirine bagh halkalari gibidir. Her okuryazarlik pratigi, icinde kilttrel unsurlar
barindirir; ayni sekilde her kultiirel pratik de okuryazarlkla ig icedir. Ayrica hem okuryazarlik hem de
kiltir, bireyin kimliginin ayrilmaz pargalarindandir. Bu nedenle g¢oklu okuryazarlik pedagojisinde bir
kiltird 6grenmek, o kiiltlire 6zgi okuryazarhgi anlamak ve igsellestirmek anlamina gelmektedir. Clinki
farkli kdltarler, farkh kimliklerle, farkh okuryazarlik bigimleriyle ve farkli okuryazarlk pratikleriyle
iliskilidir.

Coklu Okuryazarhklar

Yukaridaki béliimlerde belirtildigi gibi, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (BIT) gelismeler,
insanlarin sosyal, ekonomik ve politik yasamlarinda bir¢ok degisime yol acmistir. Ornegin, internet
diinyasindaki gelismelerin hiz kazanmasiyla birlikte, yeni teknolojiler insanlar arasindaki iletisimi ve
etkilesimi blyik olglide artirmistir. Bu degisimler, okuryazarlik uygulamalarini iki temel sekilde
etkilemektedir. Birincisi, bu yeni teknolojik gelismeler, insanlari dilin farkl bicimlerde kullanildigi cesitli
sdylem ya da iletisim topluluklarina yénlendirmektedir. ikincisi, internet ve diger BiT araglari, cok
modlu (multimodal) araglarla anlam olusturma sirecini degistirmis ve bu durum, metnin tanimini
donistirmistir. Okuryazarlik alaninda, bu degisimler iki ana kavram altinda ele alinmaktadir: Yeni
okuryazarliklar ve ¢oklu okuryazarliklar.

New London Group (2000), artan “kiltirel ve dilsel gesitlilik” ve “iletisim kanallarinin ve
medyanin ¢esitliligi” nedeniyle calisma hayatlarinin, kamusal yasamin ve kisisel yasamlarin degistigini
ileri sirmektedir. Bu gelisim ve degisimlerin sosyal ve kiiltiirel pratikleri de degistirdigini dolayisiyla da
okuryazarlik kavramina baska bir bakis acisiyla yaklasilmasina ihtiya¢ oldugunu belirtmektedirler. Bu
nedenle Grup, s6z konusu degisimlerin okuryazarlik kavrami lizerindeki etkisini ¢coklu okuryazarliklar
yaklasimiyla agiklamaya calismaktadir. Bu yaklasim, genel olarak okuryazarhgin artik sadece okuma
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yazma fiilleriyle ifade edilemeyecegini, bunun aksine hem metin hem de iletisimde kullanilan modlarin
cesitliligi bakimindan okuryazarligin cok boyutlu bir kavrama doniistigini ifade etmektedir.

Cole ve Pullen’e (2010) gore ¢oklu okuryazarhklar (multiliteracies) kavramindaki “coklu” (multi)
on eki, “okuryazarlk pratiklerinin bir noktasinda kesisen belirli sayida faktori” ifade etmektedir (s. 1-
2). Bu faktorler arasinda sosyal, kiltirel, ekonomik, teknolojik ve dilsel unsurlar bulunmaktadir. Bu
unsurlar, geleneksel okuryazarlik perspektifinden bakildiginda da 6nemli faktorlerdir. Ancak coklu
okuryazarliklar kavrami, geleneksel okuryazarlik anlayisindan su acilardan farkhilasir: metinsel cesitlilik
ve gostergebilimsel kaynaklarin (farkli modlar kullanilmasi) cesitliligi (Cope ve Kalantzis, 2000).
Buradaki metinsel gesitlilik, metin tirlerindeki artisi ifade etmektedir. Bu artisin arkasinda; internet,
medya ve yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin video, poster ve animasyon gibi cok modlu (multimodal)
metinler olusturmak igin sundugu cesitli araglar yer almaktadir. Farkli modlar ile yazili dile ek olarak,
seslerin, videolarin, cok farkh renklerin veya mekanlarin kullanilmasi ifade edilmektedir. Ancak, bu
modlar kiiltiire, dile ve baglama bagl olarak farkli anlamlar tasiyabilmektedir (Cope ve Kalantzis, 2000).

Bitln bu degisimler, okuryazarligin nasil 6gretilmesi gerektigiyle ilgili tartismalari da tekrar
gindeme getirmistir. Luke ve Elkins (1998) bu durumu, “20. ylzyilin baslarinda ekonomiler ve sosyal
kurumlar degistikce okuryazarlk pratikleri, okuryazarligin giicii ve degeri hakkindaki tutumlarimiz ve
inanglarimiz, hatta okuryazarhgin en iyi sekilde nasil ele alinacagi ve 6gretilecegine dair varsayimlarimiz
da degisti” seklinde ifade etmistir (s. 5). Hizli bir degisimin basladigl bu donemlerde, benzer kaygilarla
bir araya gelen New London Group, yakin gelecekte neyin nasil 6gretilmesi gerektigini glindeme
getirerek okuryazarlik 6gretiminin gelecegini tartismaya acmis ve 21. yzyil okuryazarlik egitimine yeni
bakis acilari kazandiran ¢oklu okuryazarliklar pedagojisi kavramini ortaya atmistir (Kalantzis ve Cope,
2008).

Coklu okuryazarlklar pedagojisinde 6gretmenler, 6grencilerine anlami nasil tasarlayacaklari ve
tasarlanmis anlami dogru bir sekilde nasil okuyacaklari konularinda rehberlik eden tasarimcilardir.
“Anlamin tasarimi” (design of meaning) li¢ unsurdan olusmaktadir:

Hazir Tasarim (Available Design) Kaynaklari: Anlam/metin olusturmak/tasarlamak icin var olan

mevcut kaynaklar.

Tasarim Sureci (Designing): Anlam/metin olusturma/tasarlama siirecinde mevcut tasarimlar

Uzerinde veya onlarla yiritilen ¢alisma.

Yeniden Tasarlama (The Redesigned): Tasarim siireci sonunda ortaya ¢ikan ve donistirilen

Uriin. (New London Group, 2000, s. 23)

Buradaki hazir tasarim kaynaklari, bireyin icinde bulundugu kiltiir, sosyal veya 6grenme
ortaminda anlam olusturmak igin temel olan gostergebilimsel kaynaklari, dili, sesleri, sembolleri,
kilturel kodlari, metin bilgisini veya teknolojileri kapsayan bir kavramdir. Tasarim slreci ise bu
kaynaklarin kullanilmasiyla anlamin, o6grenenlerin aktif katilimiyla, yeniden ya da bastan insa
edilmesidir. Bu slrecte 6grenen analiz etme, yorumlama, uyarlama/transfer etme gibi becerilerini
kullanir. Yeniden tasarlama siirecinde ise yaratilan veya olusturulan son Urlin ortaya konur. Yine bu
surecin de 6znesi 6grenme sirecindeki bireydir. Tiim bunlar, 6grenme 6gretme siirecinde su 6rnekle
aciklanabilir. Bir 6grenciye, 6gretmeni tarafindan Fen Bilimleri dersinde hiicre konusunda bir infografik
hazirlama 6devi verildigini diisiinelim. Bu sliregte 6grenci, ilk asama olan hazir tasarim kaynaklari
kapsaminda gec¢mis bilgi ve deneyimlerine ek olarak gerekli olan gorselleri, bilgileri toplayacak,
baglama uygun dili belirleyecek, bilgilendirici bir metin olusturdugunun farkinda olacak ve teknoloji
olarak Canva gibi dijital araglardan yararlanacaktir. ikinci asama olan tasarim siireci asamasinda ise
elindeki bu kaynaklari kullanarak kendi infografik tasarimini olusturacak; bu siirecte sentezleme,
degerlendirme gibi Ust diizey distiinme becerilerini kullanarak hem icerik hem de goérsel diizen
acisindan 6zglin bir Urin ortaya koyacaktir. Son asama olan yeniden tasarlama asamasinda ise
o6grencinin olusturdugu bu yeni cok modlu metin, kendi 6grenme ortaminda veya sdylem toplulugunda
diger 6grencilerle paylasilacak ve bu siirecte 6grenci hem mevcut bilgileri donlstiirmis olacak hem de
kendi metin ve anlam Uretim siirecinin aktif bir tasarimcisi olarak konumlanacaktir. Sunu da belirtmek
gerekir ki bu sirecler birbirlerinden keskin hatlarla ayrilmis degildir, bazen duruma goére bunlarin,
ozellikle son iki asamanin, i¢ ice gectigi de gorilebilmektedir.
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Bu 6rnekte gorildiugi gibi 6grenciler, bir metin tGretme sirecinde cesitli kaynaklari bir araya
getirerek yeni ve 6zglin Urlnler ortaya koymaktadir. Bu liretim sireci, yalnizca dil becerileri veya icerik
bilgisiyle sinirl kalmayip farkh iletisim bicimlerinin ve araglarinin kullanimini da icermektedir. Nitekim
New London Group (2000), 6grenme siirecinde anlam olusturmak icin kullanilabilecek alti tasarim
unsurunu tanimlamistir: “Dilsel, gorsel, isitsel, beden dilsel, mekansal ve ¢ok modlu (multimodal)
desen” unsurlaridir (s. 28). Dilsel tasarim, anlamin metinler icinde ve arasinda naslil insa edildigini,
diizenlendigini ve aktarildigini sekillendiren tonlama, aksan, kelime sec¢imi, metafor kullanimi, s6z
dizimi, tutarhlik gibi cesitli 6geleri kapsar (New London Group, 2000). Gorsel tasarim gorselleri, sayfa
duzenleri, ekran formati; isitsel tasarim muizik, ses efektleri; beden dilsel tasarim beden dili, duyusal
ozellikler, el hareketleri, mimikler; mekansal tasarim cevresel alanlar ve mimari mekanlar gibi anlam
olusturmaya yardim edecek 6geleri ifade eder. Blitlin bu tasarimlarin Gizerinde olan ve bunlarin hepsini
kapsayan tasarim sekli ise cok modlu tasarimdir. New London Group (2000), bu ¢cok modlu tasarim
seklinin anlam olusturmada en 6nemli tasarim unsuru oldugunu ve dahasi, digerleriyle ileri derecede
dinamik bir iliskisi bulundugunu belirtmektedir. Biitin bu temel modlar veya iletisim bigimleri,
0grenmenin bir tasarim slreci olarak anlasiimasinda ve giliniimiiz dijital ¢aginda etkili iletisim
kurulmasinda kritik rol oynayan anlam olusturma unsurlarini yansitmaktadir.

New London Group (2000), ¢oklu okuryazarliklar yaklasimi kapsaminda, anlamli 6grenmeyi
desteklemek amaciyla doért kuramsal bilesen 6nermektedir. Bunlar:

Yerlesik uygulama (Situated Practice): Bireylerin glinlik yasaminda, kamusal alanda ve is
yerlerinde anlam tretme deneyimlerine dayanan uygulamadir. Uzmanlar ve deneyimli kisilerin
rehberlik ettigi anlamli bir égrenme topluluguna tam katihmi icerir. Ogrencilerin &nceki
deneyimleri ve sosyokiiltiirel kimlikleri 6grenme siireciyle bltiinlesir. Bu asamadaki 6grenme
slrecinde motivasyon ve risk alma énemlidir. Degerlendirme yargilamak icin degil, 6grencilerin
topluluk icinde gelisimini desteklemek amaciyla gelisimsel olarak kullanilir.
Acik 6gretim (Overt Instruction): Ogrencilerin tasarim ile ilgili acik ve bilingli bir Ust dil
(metalanguage) gelistirdigi sirectir. Bu 6gretim ezberci 6grenmeden ziyade, 6grenmeyi
destekleyen, 6grencilerin 6nemli unsurlara odaklanmasini saglayan ve onlarin 6nceden sahip
olduklari bilgilerin tzerine yeni bilgilerin insa edildigi bir siireci icerir. Ogrenci ve 6gretmen
arasinda is birligini tesvik eder. Boylece 6grenciler rehberlik destegiyle karmasik gorevleri
basariyla yerine getirebilir ve 6grenme siirecinin bilincine varabilirler. Degerlendirme, 6grenme
surecinin tiim yonleriyle baglantilidir ve gelisimsel bir arag olarak kullanilir.
Elestirel cergceveleme (Critical Framing): Bu siireg 6grencilerin uygulamalarini veya tasarimlarini
tarihsel, sosyal, kiiltlrel, politik, ideolojik ve deger odakli baglamlarla iliskilendirmelerine
yardimci olmayi amaglar. Ogrencilerin égrendiklerini sorgulamalarini ve bilgiyi yeni ya da daha
genis baglamlara yerlestirerek kullanmalarini tesvik eder. Bir baska ifadeyle bu sireg,
ogrencilerin bilgiyi elestirel sekilde degerlendirmesine, yaratici sekilde genisletmesine ve
yenilik yapmasina olanak tanir.

Déniistiiriicii uygulama (Transformed Practice): Ogrencinin anlam tasarlama bigimlerini veya

modlarini bir baglamdan digerine aktarip yaratici bir Griin/anlam ortaya koydugu uygulamadir.

Burada 6grencinin yeni bir sdylem alanina yeni bir kimlikle girerek o evrende bir anlam

tasarlamasi da vardir. Ogretmenler, dgrencilerin kendi amaglari ve degerleri dogrultusunda

yeni metinler/tasarimlar gelistirmelerine ve bu metinleri géstermelerine yardimci olmalidir. Bu
slirecte acik 6gretim ve elestirel cerceveleme uygulamalarinda edinilen beceriler kullanilir.

(New London Group, 2000, s. 32-36)

Coklu okuryazarliklar pedagojisinin  bitlin  bu bilesenleri, geleneksel okuryazarlik
pedagojisinden ayri diisiiniilmez, aksine bu ¢agdas unsurlar o pedagojinin tamamlayicisidir (Cope ve
Kalantzis, 2000). Bu pedagojinin 1siginda, yani ¢oklu okuryazarhklar catisi altinda arastirmacilar;
uygulama topluluklari (Gee, 2010), okuryazarlik ve video oyunlari (Gee, 2014), cok modlu metin (Kress,
2009), yeni medya ve yeni 6grenme (Cope ve Kalantzis, 2009), coklu okuryazarlklarda kiltirel
farklihklar (Cazden, 2000) ve okuryazarlikta irk, sinif ya da politik meseleler gibi konulari ele almaktadir.
Tum bu kavramlar, ¢oklu okuryazarliklar yaklasimi ve onun pedagojik gercevesinin genisleyen ana
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unsurlari olarak dustndlebilir. Glinimizin ¢ok modlu, dijital metin tabanl iletisim diinyasina
ogrencileri hazirlamak icin bu pedagojik yaklasim, egitimciler agisindan 6nemli bir kaynak ve rehber
niteligi tasimaktadir.

Yeni ve Coklu Okuryazarlik Pratiklerini Etkileyen Faktérler

Okuryazarhk pratiklerinin bicimlenmesinde pek ¢ok etken rol oynamaktadir. Yapilan akademik
cahismalar, bireylerin sahip oldugu kiltlrel ve dilsel 6zelliklerin okuryazarlik pratiklerini etkiledigini
gostermektedir. Perry (2007), Amerika’daki Sudanl miltecilerin okuryazarlik pratiklerini incelemis ve
okul, din, kisilerarasi iletisim ile toplulukla ilgili haber ve organizasyonlarin bu bireyler igin temel sdylem
alanlari oldugunu ortaya koymustur. Arastirmaci, bu séylem alanlarindaki okuryazarlik pratiklerinin
kiltirel degerler, hikaye anlaticiligi ve Arapga dil kullanimi gibi kiltiirel ve dilsel unsurlari icerdigini
tespit etmistir. Bir baska galismada, ¢oklu okuryazarlklar yaklasimini kuramsal bir ¢ergeve olarak
kullanan Ma’ayan (2010), ingilizce ve ispanyolca dillerini bilen iki dilli Hispanik (ispanyol kdkenli) bir
O0grenci olan Erika’nin okuryazarhk pratiklerini analiz etmistir. Erika, dergi ve kitap okumayi, siir
yazmayl, internette gezinmeyi, dini ve sosyal etkinliklere katilmayi ve popiiler kiltiirel faaliyetleri takip
etmeyi sevmektedir. Bu etkinliklerde hem ingilizceyi hem de ispanyolcayi kullanmaktadir. Bu iki
calisma, sahip olunan kiltlirin ve konusulan dillerin okuryazarlk pratikleri Gzerindeki etkisine 6rnek
olarak gosterilebilir. Yine bu iki ¢alisma okul i¢i ve disi okuryazarhk pratikleri arasinda farkliliklar
oldugunu ortaya koymakta ve okul ortaminda yasa uygun, otantik ve kiltiirel olarak anlamli metinlerin
kullanilmasini 6nermektedir (Ma’ayan, 2010; Perry, 2007). Bu calismalar ayni zamanda kdltiirel ve
dilsel 6gelerin yani sira bireyin yasinin da okuryazarhk pratiklerini etkiledigini gostermektedir.

Dort cocugun teknoloji okuryazarligi pratiklerini inceledigi calismasinda Marsh (2004), bu
cocuklar icin televizyon izlemenin okuryazarhk etkinlikleriyle iliskili temel bir faaliyet oldugunu ortaya
koymustur. Cocuklar televizyon izlerken programlar ve karakterler hakkinda konusmakta, oyun
oynamakta, sarki séylemekte ve dans etmektedirler. Bu da onlarin izledikleri karsisinda pasif tiketiciler
olmadiklarini géstermektedir. Televizyonun yani sira, bilgisayar oyunlari ve akilli telefonlar da yeni
okuryazarlik uygulamalari icin dnemli araclardir. Baska bir nitel calismada, Wong (2015), okul 6ncesi
cocuklarin evdeki teknoloji temelli okuryazarlik pratiklerini incelemistir. ilging bir sekilde, arastirmaci
su sonuca ulasmistir: “Evdeki teknolojik araglara erisim ve bunlarin kullanimi, sosyoekonomik statiiye,
ailevi kosullara veya aile yapisina bagli degildi. Cocuklarin kullanimina sunulan teknolojik araglar, temel
olarak ebeveynlerin bu araglara yonelik tutumlarina, yaklasimlarina ve evdeki teknolojik araglarla
etkilesimlerine baghydi” (Wong, 2015, s. 81). Buradan hareketle, belli bir déneme kadar ailelerin
cocuklarin okuryazarhk pratikleri Gzerinde 6nemli bir etkisi oldugu séylenebilir. Wong (2015, s. 81-82),
yeni ve ¢oklu okuryazarlik pratiklerine yaklasim temelinde aileleri 3 gruba ayirmistir: Yeni dijital
teknolojilere egilimli aileler; gcocuklarinin evde kullanmasi igin ¢ok gesitli dijital araglara sahip olan,
teknolojiyi erken benimseyen, ¢ocuklarinin bagimsiz sekilde teknoloji kullanimina karsi olumlu tutum
icerisinde olan ve geleneksel diizen anlayisindan uzak, esnek ev ortamlarina sahip ebeveynlerden
olusmaktadir. Karma egilimli aileler hem geleneksel okuryazarlik araglarina hem de dijital teknolojilere
deger veren, ¢ocuklarinin ekran siresini zaman zaman denetleyen ve onlari hem basili materyalleri
hem de dijital aracglari kesfetmeye tesvik eden ailelerdir. Geleneksel egilimli aileler ise teknolojiye
temkinli yaklasan, ¢ocuklarinin dijital araglari yalnizca denetim altinda kullanmasina izin veren ancak
bu dijital araglar birlikte kesfetmeye acik olan ve basili materyallere yiksek deger veren ailelerdir
(Wong, 2015, s. 81-82). Bu calismalar, ¢ocuklarin ailelerinin dijital teknolojilere yonelik egilimlerinin ve
cocuklarin kendilerinin evdeki teknoloji kullanimlarinin okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir rol
oynadigini ve bu deneyimlerin egitim 6gretim stirecinde dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Ergenlerin ve yetiskinlerin genel okuryazarlik uygulamalarina dair nicel ¢alismalara literatirde
rastlanmamaktadir. Bu konudaki arastirmalar, buylk o6lciide mevcut okuryazarlk pratiklerini
tanimlamak ve betimlemek amaciyla durum calismasi veya etnografik yontemler kullanilarak
yuratilmustlr. Asagida, mevcut calismalara dayanarak ergenlerin yeni okuryazarlk ya da c¢oklu
okuryazarlik uygulamalarina érnekler sunulmaktadir.
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Tablo 2.
Yeni ve Coklu Okuryazarlk Uygulamalari Uzerine Yapilan Onemli Calismalar
Akademik Calismalar Okuryazarlik Pratikleri

Chandler-Olcott ve Mahar (2003a) Anime (Japon ¢izgi filmi) odakl web sayfasi tasarlamak,
canli online TV izlemek, sohbet odalarina katilmak, e-
posta gondermek, video oyunlari oynamak, web tabanli
okuma ve yazma.

Chandler-Olcott ve Mahar (2003b) Hayran kurgusu (fan fiction)

Buck (2012) Sosyal ag sitelerinde (Twitter, Facebook, Blogger,
MySpace, Tumblr, Flickr, YouTube, Last.fm, LinkedIn,
Academia.edu, PureVolume, Digg, LibraryThing ve Ning)
gerceklestirilen okuryazarlik etkinlikleri.

Jackson (2013) Rap miuzik (hip hop) ve manga ile ilgili cevrim ici fan
gruplarina katilmak; ¢evrim ici manga okumak, film
izlemek.

Brown (2014) Mesajlasmak, Instagram Uzerinden sosyal aglarda

etkilesimde bulunmak, blog yazmak, cevrim ici goriintlu
gorismeler yapmak (Skype veya FaceTime), canl oyun
oynamak, ¢cevrim igi videolar izlemek, ¢evrim igi
arastirma yapmak, Word veya PowerPoint gibi teknoloji
tabanli yazilimlari kullanmak, Google’da arama yapmak
ve Facebook ya da diger sosyal medya platformlarinda
icerik paylagsmak.

Hughes, King, Perkins ve Fuke (2011)  Cizgi romanlar okumak ve yazmak/tasarlamak.

Bu orneklerden de goriildigl izere okuryazarlik pratikleri ve etkinlikleri yalnizca okuma ve
yazma fiilleriyle tanimlanmamaktadir. Ginimiz okuryazarlik pratiklerinin ¢ok modlu yonlerini
arastiran ¢oklu okuryazarlk yaklasimlarinda; tasarlamak, izlemek, oynamak, Gretmek ya da katilmak
gibi farkh fiiller kullanilmaktadir. Ergenler ya da kigilk c¢ocuklar bu okuryazarlk uygulamalarinda
yalnizca birer tlketici degil, ayni zamanda etkin birer Uretici konumundadir. Brown (2014) da bu
duruma dikkat cekerek dgrencilerin medya ve BiT’ler araciligiyla gerceklestirdikleri yeni iletisimsel
okuryazarlik uygulamalarinda, etken ve edilgin uygulamalari arasinda bir ayrim yapmaktadir.
Arastirmaci ayrica, 6grencilerin genellikle cok modlu iletisim etkinlikleri icin dijital araclari kullandigini
tespit etmistir. Bu dijital araglara yonelik tercihler, amagclarina gére farklihk géstermektedir. Ornegin,
Brown’un (2014) calismasina katilan 6grenciler, “mesajlasmanin tercih ettikleri iletisim yontemi
oldugunu ¢inkl bunun hizli oldugunu ve fiziksel olarak konusmak zorunda kalmadan istedikleri zaman
yanit verebildiklerini” belirtmistir (s. 111).

Bunlara ek olarak, Chandler-Olcott ve Mahar (2003a; 2003b), ergenlerin ilgi alanlarinin
okuryazarlik pratiklerinde énemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Manga, anime, hayran hikayesi
(fan fiction) ya da rap muzik gibi ergenlerin pek cok ilgi alani popiler kiiltirden kaynaklanmaktadir.
Egitimciler, okuryazarlik pratikleri temelinde bu ilgi alanlarinin farkinda olmalidir. Chandler-Olcott ve
Mahar’in (2003b) 6ne siirdigi gibi 6grencilerin okul disindaki okuryazarlk ilgi alanlarini bilmek veya
bunlarin farkinda olmak, okulda yiritilen okuryazarlik ¢alismalarini daha anlamli ve ilgi ¢ekici hale
getirmek; dinamik ve glincel yeni etkinlikler gelistirmek adina egitimcilere yardimci olabilecektir.

Yukarida bahsedilen galismalarin bir baska 6nemli ortak tespiti ise bu dijital tabanl okuryazarlik
pratikleri ve etkinliklerinin, 8grencilerin kimlik insasina da katkida bulunmasidir. Ogrenciler, internet
ve cevrim ici etkilesimli platformlar araciligiyla, ilgi alanlariyla iliskili bircok sosyal gruba veya séylem
topluluguna katilmaktadir. S6ylem alanlarinin yukarida da belirtildigi Gzere birer “kimlik seti” oldugu
dikkate alindiginda, bu okuryazarlik pratikleri, ergenlerin hayatlarinin bu sekillendirici déneminde
kimliklerini nasil olusturduklarini anlamaya yonelik arastirmacilara zengin bir veri kaynagi sunmaktadir.
Ayni zamanda, bu zengin okuryazarlk pratikleri etkilesimli dijital ortamlarin yalnizca iletisim degil;
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bilgiye erisim, deneyim ve bilgi paylasimi ile akademik amaclar dogrultusunda da ne kadar islevsel
kullanildigini géstermektedir. Bu dijital metin tabanli okuryazarlik etkinlikleri, amaca yonelik faaliyet
kiimeleri olmanin 6tesinde, sosyal boyutlar da tasimakta ve genclerin bu teknolojileri sosyal etkilesim
ve anlam insasi amaciyla nasil kullandiklarina dair 6nemli ipuglari da icermektedir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin ve ergenlerin yeni ve ¢oklu okuryazarhk pratiklerini sekillendiren
etmenler, alanyazindaki arastirmalar araciliglyla ortaya konmustur. Bu ¢ercevede, dijital araglar ve
bilgi-iletisim teknolojilerinin yani sira, popiler kiltir, sosyal amaclar ve kisisel ilgi alanlarinin da bu
pratikler tzerinde 6nemli belirleyiciler oldugu gorilmektedir. Buradan hareketle bitin bu unsurlar,
ogrencilerin okullardaki yeni ve ¢oklu okuryazarlik alanlarindaki ihtiyaglarini karsilamak, 21. yizyil
becerilerine iliskin gerekli yeterliliklerini artirmak, 6grenme firsatlarini genisletmek ve 6grenme
surecine etkili ve aktif bir sekilde katilabilmelerini saglamak icin degisen okuryazarlik pratiklerinin
arastirilmasi ve bu pratiklerin egitim 6gretim siirecine dahil edilmesi gerektigini gostermektedir.

Egitim Ogretim Siirecinde Yeni ve Coklu Okuryazarliklar

Bu bolime kadar okuryazarligin ve okuryazarlk pratiklerinin tanimindan, sosyal ve kiiltiirel
unsurlarin okuryazarlik kavramiyla olan iliskisinden, bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuryazarlik
pratikleri Gizerindeki etkilerinden bahsedilmistir. Bunun yaninda, ¢oklu okuryazarliklar pedagojisinin
temel unsurlarina da deginilmistir. Son olarak da ¢ocuklarin ve ergenlerin okuryazarhk pratiklerini
etkileyen temel faktorler incelenmistir. Tim bu bilgilerin verilmesinin amaci, basta Tirkge dersleri
olmak lizere tiim dersler i¢in bir okuryazarlik pedagojisi cercevesi cizmektir. Bu gcerceve ayrica program
gelistiricilere ve arastirmacilara da faydal olacaktir. Bu amacla bu bolimde yukarida bahsedilen
ogelerden yola cikilarak ders ici ve ders disi egitim 6gretim uygulamalari icin 6neriler sunulacak ve
cesitli etkinlik 6rnekleri verilecektir.

Egitim Ogretim slirecinde okuryazarliklar incelenirken sadece okuma ve yazma becerisi olarak
degil, okuryazarligin sosyal ve kiiltiirel yonleri de dikkate alinmalidir. Ogrencilere sadece okuryazarlik
becerileri 6gretilmemeli, ayrica bu becerileri kullanacaklari ortamlar saglanmalidir. Ornegin, bir okulda
genis katilimla bir kitap kullibi olusturup 6grencilerin bu alan iginde ve bir metin izerinde tartisarak,
elestirel bakis acisi gelistirerek veya yorumlarda bulunarak bir sosyal grup icinde anlam olusturma
surecinin bir pargasi olmasi saglanabilir. Benzer ¢alismalar film gibi cok modlu metinler Gzerinden de
yurutilebilir. Burada 6grencilerin sosyal, kiltlrel baglamlarin yani sira metinlerdeki gii¢ dinamiklerini
de fark edecegi bir okuryazarlik seviyesine gelmesi saglanmalidir. Bu tarz ekinliklerde 6grenciler sadece
metin bazli okuryazarlik becerilerini degil, ayni zamanda elestirel okuryazarlik, kiltiirel okuryazarlk,
medya okuryazarligi veya gorsel okuryazarlik becerilerini de kullanip gelistirebilirler.

Ogrencilere, 6zellikle ortaokul ve lise diizeyinde, kazandirilmasi gereken temel farkindalik,
okuryazarligin sosyal bir pratik oldugu ve degisen sosyal baglamlarin farkh okuryazarhk becerileri
gerektirdigidir. TEKNOFEST gibi bir bilim festivaline katilan 6grencinin, o sosyal ortamda dil kullaniminin
baglama gore nasil degistigini fark etmesi saglanmalidir. Bu baglamlar baska bir zaman kitap fuari,
bilimsel sdylesi, arastirma merkezi veya mizeler gibi farkli alanlarda da 6grencilere hissettirilmelidir.
Bu noktada daha 6zel 6rneklere gecilmeden o6nce, belirtilmesi gereken bir husus daha vardir.
Okuryazarlik 68retimi sadece Tiirkge/Edebiyat 6gretmenlerinin isi degildir. Bu, ayni zamanda bitun
brans 6gretmenlerinin de ylukimluligidulr. Bu sebeple de biitiin 6gretmenlerin bu 6gretim slrecinde
etkin roller Ustlenmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde, bir okuryazarlik ekosistemi gelistirilip,
ogrencilerin gelisimlerine destek olunabilir. Bu anlamda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde okuryazarlik
becerilerinin  programlar arasi bilesenler basligl altinda verilmesinin yerinde oldugu
degerlendirilmektedir (MEB, 2025).

Okuryazarhgin kiltlrel ve sosyal boyutuyla ilgili farkindalik olusturulacak diger bir unsur
okuryazarlik pratiklerinin tarihi, kilttrel koklerinin oldugu ve bir amaca yonelik yapildigi gercegidir. Din
kiltlirt ve ahlak bilgisi veya Turkge dersinde Tirk toplumunda mevlit okumanin neden yaygin oldugu,
Cuma hutbelerinin neden okundugu gibi 6rnekler verilebilir. Benzer sekilde Nasreddin Hoca fikralari,
turkdler, halk hikayeleri, hat sanatlari gibi kultirel temelli okuryazarhk pratikleri bu cercevede
anlatilabilir. Béylece bir bakima metinlerin ve metinlerin etrafinda gergeklesen sosyal olaylarin bireysel
ve toplumsal yasamda ne kadar 6nemli oldugu da 6grencilere sezdirilecektir.
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Yine burada okuryazarlklari sosyal bir pratik olarak inceleyen Gee'nin (2011a, 2011b) séylem
(discourse) kavramina da deginilmelidir. Séylemler de baglama 6zglidir. Egitim bir bakima 6grencilere
farkl soylem alanlari etrafinda bir pratik yapma imkani sunar. Fen Bilimleri, Tlrkge, Sosyal Bilgiler gibi
bltln brans derslerinin kendine 6zgli séylem alanlari vardir. Bu séylem alanlari icinde dil ve metinler
farkh sekilde kullanilir. Ornegin bir Fen Bilimleri dersinde kullanilan dil, kelime segimi yéniinden Sosyal
Bilgiler dersindeki kelimelerden farklidir. iste bu yiizden brans dgretmenleri o séylem alanlari iginde
dilin nasil kullanilmasi gerektigiyle ilgili olarak 6grencilerini bilgilendirmeli ve onlarin farkindahgini
artirmalidir. O séylem alanlari igindeki iletisim strecinde kullanilan dille alakali olarak 6grencilere geri
bildirimler verilmelidir. Ek olarak, bu séylem alanlari icinde farkli metin tirleri ve bu tirlere 6zgii cesitli
metin yapilari kullanildigi igin, 6gretmenlerin 6grencilerini bu konuda bilgilendirmesi ve onlarin bu
konudaki farkindalklarini artirmasi 6nemlidir. Clinkii metin tiirl bilgisi ve bu tirlere iliskin farkindalik,
okudugunu anlamayi etkileyen baslica unsurlardan biridir (Hamzadayi ve Batmaz, 2022, Karatay, 2018).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuryazarlik pratikleri Gzerindeki etkisine gelindiginde internet
ve ¢ok modlu metinlerin okuryazarhgin dogasini nasil degistirdigi egitimciler tarafindan dikkatle takip
edilmelidir. Langer’e (1987) gbre okuryazarligin dogasi “insanlarin ne 6grendigine, nasil 6grendigine ve
nasil disindigiine” bagh olarak degisebilir (s. 3). Bu yeni dijital cagda, dijital aracglar ve internet hem
dgrenme hem de iletisim bicimlerini degistirmistir. Ornegin, bilgi edinme ve anlam olusturma
siireclerinde artik basili metinlerin yani sira biiyiik élctide dijital metinler de kullaniimaktadir. internet
sayesinde her yerden ve her zaman bilgiye ulasabilmektedir. Bu noktada coklu okuryazarliklar
pedagojisi, 21. ylzyilda okuryazarligin degisen bu yonlerine odaklanir ve 6gretim siirecinde “ne”
sorusundan ¢ok “nasil” sorusunu merkeze alir. Bundan sonraki 6neri ve 6rnekler de bu temelde
olacaktir.

Yeni ve ¢oklu okuryazarliklar yaklasiminda 6grenciler anlami tasarlayan 6znelerdir. Bu sirecte
egitimciler, 6grencilerinin tasarim sirecinde kullanacaklari kaynaklari gelistirmelidir. Bu kaynaklar
basta onlarin dil ve iletisim becerileridir. Buna ek olarak, 6grencilerin alan bilgileri, kiltiirel deneyimleri,
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma becerileri, metin tirleri ve yapilari hakkindaki bilgileri gibi metin
tasarlama siirecinde kullanilacak kaynaklar egitimciler tarafindan saglanmalidir veya 6grencilerin sahip
oldugu kaynaklar gdz éniinde bulundurularak onlara proje gérevleri verilmelidir. Ornegin infografik
hakkinda metin bilgisi olmayan birine bu grafigi hazirlama veya bir video hazirlayacak teknik bilgi ve alt
yapisi olmayan bir 6grenciye direkt bu tarz gérevler verilmemelidir. Burada 6grencilere kendi tasarim
kaynaklari temelinde hazirlayacaklari metin tiirlinii segme sansi verilmesi bu probleme ¢6ziim olabilir.
Tasarim ve yeniden tasarlama siirecinde, var olan kaynaklari kullanarak bir metin araciligiyla anlam insa
etmeye calisan 6grenciye 6gretmenler veya akranlar tarafindan rehberlik edilmelidir. Bu siirecin yeni
bir anlam olusturma siireci oldugu 6grenciye hissettirilmelidir. Bu siireg, sadece var olan bilgilerin farkh
bir metin tiiriinde yeniden tasarlanmasi degil, yorumlama ve yaratici diisinme gibi lst diizey diisiinme
becerilerinin kullanilarak yeni bir Grlin ortaya ¢ikartiimasi siirecidir. Peki, bu anlami tasarlama
sureglerini 6gretmenler nasil desteklemelidir? Bu soruya cevap olarak su ana noktalar siralanabilir:

i.  Ogrenciler olabildigi kadar cesitli (hem kurgusal hem de kurgusal olmayan metinler) ve ¢ok
modlu metinlerle bulusturulmali. Basili metin temelli ders kitaplarina bagh kalinmamali,
farkh gorsellerle, grafiklerle, kisa videolarla, dinleme metinleriyle, sanatsal icerikli
metinlerle 6grenciler bulusturulmalidir. Gerektiginde ¢oklu okuryazarliklar pedagojisinin
bir bileseni olan acik 6gretim (overt instruction) ilkesine dayanarak 6grencilere farkli
modlarin hem metnin bicimini hem de anlami nasil degistirdigi dogrudan 6gretilmelidir.
Belli bir dizeyden sonra 6grencilerden de cok modlu kompozisyonlar olusturmalari
istenmeli ve bu tlirden ¢alismalar icin 6grenciler desteklenmelidir.

ii. Farkli kiltirleri veya sosyal ¢evreleri konu alan metinler 6grencilere tanitilmalidir. Bunun
icin uluslararasi cocuk ve genclik edebiyati eserlerinden yararlanilabilir. Okuma slirecinde
yapilacak etkinliklerde ¢cok modlu metinler kullanilabilir. Yine burada, elestirel cerceveleme
(critical framing) ilkesi 1s18Inda sosyal ve kdltlrel 6gelerin anlam olusturma stirecini nasil
etkiledigi tizerinde durulmahdir.
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iii.  Ogrencilerin okul disi okuryazarlik pratiklerine 6grenme 6gretme siirecinde yer ve deger
verilmelidir. Popdler kiltir ile ilgili metinler bu stirecin bir parcasi olmalidir. Olumlu sosyal
medya icerikleri, video oyunlari, populer sarki soézleri, ¢izgi film/romanlar, filmler
okuryazarlik pratigi olarak derslerle iliskilendirilebilir. Ogrenciler bir dersin konusuyla ilgili
bu tarz icerikler hazirlayabilir.

iv.  Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak icin metin veya etkinlik seciminde onlarin ilgi,
ihtiyag ve istekleri gz 6ninde bulundurulmalidir.

V. Farkh tasarim kaynaklarina ve becerilerine sahip olan 6grenciler, is birlikli grup
¢alismalariyla bir araya getirilmelidir. Boylece bir metin etrafinda, akran 6grenmesini de
icine alan bir siirecle yeni metinler olusturulabilir/tasarlanabilir. Ornek: Tarihi bir olayla
ilgili bir video hazirlama projesi kapsaminda, metin yazma yetenegi iyi olan, gorsel
okuryazarlik yonu glcli, bilgi ve iletisim uygulamalarini iyi kullanan, seslendirme
konusunda iyi veya gesitli metin bigimlerini bir araya getirip sentezleyecek 6grencilerden
bir grup olusturulabilir.

Vi. Gulnlmiuzde o6grencilerin cok modlu metinler olusturmasina destek olacak yapay zeka
destekli bircok tasarim programi bulunmaktadir. Bunlar da genel olarak derslerin bir
parcasi olmali ve 6gretmenler tarafindan 6gretilmelidir. Yeni ¢ikan araclar da 6grencilere
tanitilmahidir.

vii. iletisim teknolojilerinin gelismesiyle birlikte cok modlu metinler, farkl baglamlarda yaygin
bicimde kullanilmaktadir. Bu nedenle 6grencileri motive etmek adina onlara gercek ve
anlamli gérevler verilmelidir. Bu ayni zamanda ¢oklu okuryazarliklar pedagojisinin yerlesik
uygulama (situated practice) bileseniyle de uyumludur. Ornek: Okulda yapilacak bir
gosteri, konser veya program icin hazirlanacak poster veya afisler 6grenciler tarafindan
hazirlanabilir.

viii.  Yeni teknolojilerle birlikte okuryazarlik becerileri donismekte ve farkl yeterlilik alanlari
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle yeni ve ¢oklu okuryazarlklarla iliskili beceriler, teknolojik
gelismeler dogrultusunda sirekli degismektedir. Clinkl her yeni teknoloji, beraberinde
yeni okuryazarhk gereksinimlerini dogurmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin yalnizca
mevcut okuryazarliklari aktarmakla kalmayip ayni zamanda 6grencilerin yeni okuryazarlik
pratiklerini kesfetmesine ve bu pratikler icinde metinler liretmesine olanak saglamasi
gerekmektedir. Ornegin, giinimiizde yapay zeka ile etkilesim kurarken kullanilan “istem
(prompt) yazma” becerisi, bu yeni gereksinimlere somut bir 6rnek olarak gosterilebilir. Bu
nedenle, okuryazarlik egitiminin tim branslarda bu dénlisimu yakalayabilecek esneklikte,
dinamiklikte ve glincellikte olmasi gerekmektedir.

Burada ifade edilen yeni ve ¢oklu okuryazarliklarla ilgili 6nerilerle birlikte 6grenciler, metnin
Otesine gecip metni anlamlandirmada metnin baglamiyla ilgili unsurlari da goéz 6nline alacak, temel
okuryazarlik becerilerini farkli metin tirleri ve bigimleri olusturmak igin kullanacak ve dahasi bitiin
bunlarin anlam olusturma ve iletisim evreninde ne kadar degerli oldugunun farkina varacaklardir.
Boylelikle 6grenciler, okudugunu anlama becerilerinin gelismesinin yaninda, yeni metin olusturma
becerilerini de Ust seviyeye c¢ikarabilecektir.

Sonug

Yukaridaki bilgi ve onerilerden hareketle bu ¢alismada okuryazarlik egitiminin bitlincul bir
yapiyla ele alinmasi gerekliligi Uzerinde durulmustur. Bu yapi icinde teknik okuma ve yazma
yeterliliklerine dayali 6gretimin yaninda, okuryazarhigin sosyal ve kiltirel yonleri, 6grencilerin okul disi
okuryazarlk pratikleri, degisen metin yapilari, teknolojinin ortaya cikardigli yeni metin bicimleri,
teknolojinin okuryazarlik pratikleri Gizerindeki etkisi gibi konular da bu yapinin bir bileseni olmalidir.
Ozellikle teknoloji ve okuryazarlk iliskisi siki bir sekilde takip edilmeli ve egitim programlari bu
dogrultuda yenilenmelidir. Ornegin, 2029 yilinda PISA’da (Programme for International Student
Assessment/Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) medya ve yapay zeka okuryazarliginin yeni
bir beceri olarak yer almasi planlanmaktadir (OECD, 2025). Bu ylizden yapay zeka okuryazarligiyla ilgili
gerekli diizenlemeler zamaninda yapilmahdir.

874



Okuryazarhk Egitimine Alternatif Yaklagimlar: Sosyokiiltiirel Perspektifler ve Coklu Okuryazarliklar Pedagojisi

Ozetle, okuryazarlik kavraminin énce sosyokiiltiirel boyutlarini, ardindan da gelisen bilgi ve
iletisim teknolojileriyle gecirdigi donlslimiu ele alan bu c¢alismada, yeni ve c¢oklu okuryazarlik
yaklasimlarinin egitim 6gretim sireclerine nasil dahil edilmesi gerektigine iliskin dneriler ilgili alanyazin
ve bilimsel ¢alismalar dogrultusunda ortaya konulmustur. Bu calismanin, alan yazindaki boslugu
doldurarak, ileride gerceklestirilecek akademik calismalara katki sunacagi disinilmektedir. Ayrica
Turkiye Yuzyill Maarif Modeli'nde programlar arasi bilesen olarak sunulan cesitli okuryazarlk
yaklasimlarinin 6gretilmesinde, uygulamaya doénik onerilerin tiim 6gretmenler icin fayda saglamasi
ongorilmektedir.

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
Bu calisma yazar tarafindan tek basina hazirlanmistir.

Cikar Catismasi
Bu makalede ¢ikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum veya iliski bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir
Bu makalenin hazirlanmasinda sundugu teknik ve icerik desteginden dolayi Prof. Dr. Halit
Karatay’a tesekkirlerimi sunarim.
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Extended Abstract
Introduction
Being literate in the 21st century differs significantly from being literate in the 20th century
due to rapid technological advancements and globalization. Traditional reading and writing skills alone
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are no longer sufficient. Today’s literacy involves navigating a world filled with multiple modes of
communication—such as interpreting infographics, understanding persuasive techniques in video ads,
exploring interactive websites, and making sense of emojis and internet memes. The increasing variety
of communication channels powered by the internet and other information and communication
technologies (ICT) allows individuals to access global information instantly and collaborate across
borders. Students, for instance, can engage in real-time discussions with experts from different
continents, use digital platforms for group projects, and integrate devices like smartphones and tablets
into everyday literacy practices. In this digital age, literacy is no longer confined to printed materials
or face-to-face interaction; it includes multimedia production like video documentaries, podcasts, and
interactive presentations.

To effectively engage with these new and diverse forms of communication, individuals need
to acquire new literacy skills. The concepts of "new literacies" and "multiliteracies" address these
evolving practices by offering theoretical and pedagogical frameworks. These approaches equip
learners to analyze multimedia texts, create digital narratives, and actively participate in online
communities. Incorporating these perspectives into modern educational programs is key to fostering
critical thinking, effective communication, and responsible digital citizenship. This study aims to
support researchers and educators by exploring multiliteracies and related core concepts—especially
literacy as a sociocultural practice—and offers practical suggestions for implementing literacy
education based on these contemporary approaches.

Main Concepts
Literacy

Since 1958, UNESCO has regularly updated its definition of literacy, with the most recent in
2004 describing it as the ability to "identify, understand, interpret, create, communicate and compute
using printed and written materials associated with varying contexts." Similarly, the International
Literacy Association (2025) expands this notion to include “visual, auditory, and digital materials across
disciplines and in any context.” These evolving definitions reflect a shift from viewing literacy as merely
reading and writing to seeing it as a multifaceted and context-dependent skill set. This expansion has
largely been driven by advances in information and communication technologies (ICTs), which have
introduced new modes of communication and reshaped our literacy practices. As UNESCO (2004)
states, literacy has evolved beyond a set of simple technical skills to encompass a diverse range of
meanings and dimensions influenced by globalization, technology, and socio-economic changes. This
broader perspective acknowledges that literacy is embedded in diverse cultural processes and
collective structures.

In this light, literacy is not just an individual cognitive ability but also a dynamic social and
cultural practice. Langer (1987), who was among the first researchers to approach this concept from a
sociocognitive perspective, states that literacy is primarily a mental activity that encompasses not only
concepts related to reading and writing but also the social and cultural practices in which these are
used. The researcher also describes this activity as “literate thinking.” Gee (1991) distinguished
between cognitive and sociocultural theories of literacy, noting that while the former sees thinking,
speaking, and literacy as individual functions and skills, the latter views them as shaped by discourse
communities. Street (1993) further categorizes literacy into the “autonomous” model, which sees it as
context-independent, and the “ideological” model, which views literacy as inherently social and tied
to power structures. Sociocultural and sociolinguistic perspectives support the idea of multiple
literacies, arguing that different contexts—academic, professional, or social—require different literacy
strategies and skills. For instance, writing an academic essay demands a formal tone while chatting
with friends may involve emojis and abbreviations. To sum up, literacy is not a static skill but a flexible,
context-sensitive practice. Being truly, literate means effectively applying core skills across varied
cultural and social environments.
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Literacy Practices

One of the most important concepts for understanding the social and cultural dimensions of
literacy is that of literacy practices. According to Barton and Hamilton (2000), “literacy practices are
the general cultural ways of utilizing written language which people draw upon in their lives,” and
these practices represent “what people do with literacy” (p.7). Moreover, “practices are not
observable units of behavior since they also involve values, attitudes, feelings, and social relationships”
(p. 7). Gee (2011a) refers to these practices as ‘Discourses’ with a capital ‘D’ to describe “ways of
combining and integrating language, actions, interactions, ways of thinking, believing, valuing, and
using various symbols, tools, and objects to enact a particular sort of socially recognizable identity” (p.
29).

From a sociocultural perspective, Barton and Hamilton (2000) explain literacy and literacy
practices in terms of six propositions:

1. Literacy is best understood as a set of social practices that can be inferred from events

which are mediated by written texts.

2. There are different literacies associated with different domains of life.

3. Literacy practices are patterned by social institutions and power relationships, and some

literacies are more dominant, visible and influential than others.

4. Literacy practices are purposeful and embedded in broader social goals and cultural

practices.

5. Literacy is historically situated.

6. Literacy practices change, and new ones are frequently acquired through processes of

informal learning and sense making. (p. 8)

In addition to literacy practices, Heath (1988) defines the notion of literacy events as “social
interactions around the texts” (cited in Luke, 1991). Barton and Hamilton (2000) further explain literacy
events as “observable episodes which arise from practices and are shaped by them. The notion of
events stresses the situated nature of literacy, that it always exists in a social context” (p. 8). From a
different perspective, some writers use such concepts as “literacy activities” to discuss literacy events
(Hirvela, 2005; Weinstein-Shr, 1993).

Gee (1991), like Barton and Hamilton (2000), emphasizes that context is just as important as
texts in understanding literacy practices. These scholars argue that reading and writing gain meaning
through the social environments in which they occur. Literacy is not uniform but varies across different
domains—what is expected in a school setting differs from workplace literacy, as each context gives
rise to distinct discourse practices. As Barton and Hamilton maintain (2000, p. 10) “literacies are
coherent configurations of literacy practices” and “practices in different cultures and languages can be
regarded as different literacies” and each domain requires unique forms of knowledge and experience.
Perry (2009, 2012), drawing from her work with Sudanese adult refugees, categorizes this necessary
knowledge for engaging in literacy practices into three main areas: written genre knowledge such as
text features, purposes, uses, organization; cultural knowledge such as values, beliefs, and
expectations; and lexico-Syntactic and graphophonic knowledge such as vocabulary, syntax,
encoding/decoding.

The Relationship Between Literacy, Literacy Practices and Culture

Language is a critically important part of culture. Members of cultural groups transfer their
cultural traditions and conventions through language. Language is also a tool for literacy and cultural
activities. As Langer (1987) puts it, “language, literacy, and culture are inseparable” (p. 3). Cultural
schemas—shared frameworks of meaning within a group—shape how individuals engage with and
make sense of texts. In this light, Langer (1987) defines literacy as a “culturally based way of thinking”
(p. 17). Similarly, Street (2003) emphasizes that “literacy practices refer to the broader cultural
conception of particular ways of thinking about and doing reading and writing in cultural contexts” (p.
79).
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Literacy practices are not universal; they vary significantly across cultural and social contexts.
Luke (1991) emphasizes that literacy is not a decontextualized act but a meaningful cultural experience
valued by communities. For instance, a Dominican student in Rubinstein-Avila’s (2007) study takes
pride in singing in church, which is viewed as a meaningful literacy activity in her cultural setting. Such
experiences also indicate how literacy connects with identity formation (Gee, 1991; Moje ve Luke,
2009;).

In summary, technological and historical shifts continue to reshape literacy. From ancient
rhetorical traditions to today’s digital literacies like blogging or TikTok storytelling, culture and literacy
have evolved together. Younger generations—often referred to as digital natives (Prensky, 2001)—are
growing up immersed in digital environments, and in many cases, adopting and adapting new literacy
practices more rapidly than older generations. These shifts illustrate how literacy is not only shaped
by cultural heritage but also by emerging technologies that redefine how people communicate, learn,
and construct meaning in a digitally connected world.

Muiltiliteracies

The rapid development of information and communication technologies (ICT) has significantly
transformed various aspects of human life—socially, economically, and politically. These changes have
deeply influenced literacy practices in two major ways. First, digital technologies have expanded
participation in diverse discourse communities where language is used in varied forms. Second, they
have reshaped meaning-making processes through multimodal tools, altering traditional definitions of
text. These shifts have prompted a focus on two concepts in literacy studies: new literacies and
multiliteracies. The concept of multiliteracies, which is the focus of this section, explores the
pedagogical implications of these changes, particularly how literacy is no longer confined to reading
and writing but involves diverse modes of communication.

The New London Group (2000) introduced the multiliteracies framework to respond to
growing “cultural and linguistic diversity” and “the proliferation of communication media.” They
argued for a broader understanding of literacy that accounts for multimodal forms of meaning-
making—texts that include images, sounds, videos, and spatial arrangements. Cole and Pullen (2010)
noted that the "multi" in multiliteracies refers to various intersecting factors—social, cultural,
technological, economic, and linguistic—that shape literacy practices. Cope and Kalantzis (2000)
emphasized the importance of recognizing textual diversity and semiotic resources such as sounds,
colors, gestures, and space, which carry culturally contextual meanings.

This evolving understanding of literacy has led to the development of the pedagogy of
multiliteracies, where learning is seen as a design process. Teachers act as guides in helping students
design and interpret meaning. According to the New London Group, this process includes three key
elements: Avdailable Designs (existing cultural and semiotic resources); Designing (active meaning-
making using those resources); and The Redesigned (new, transformed outputs). Through tasks like
creating infographics using digital tools, students engage in complex literacy processes that integrate
linguistic, visual, audio, spatial, and gestural modes—collectively described as multimodal design.

As a pedagogical approach, the Multiliteracies framework proposes four key theoretical
components to support meaningful learning. The first is situated practice, which emphasizes learning
through authentic participation in meaningful communities such as daily life, work, or public spaces.
Learners’ sociocultural identities and prior experiences are integrated into the learning process,
fostering engagement and risk-taking. Assessment in this stage is used developmentally to support
growth, not to judge. The second component, overt instruction, involves the explicit teaching of the
"design of meaning" using a shared metalanguage. This phase does not promote rote learning; instead,
it supports scaffolded learning where students build on existing knowledge with guidance from
teachers. It fosters collaboration and helps students become aware of their learning processes. Here,
assessment is integrated throughout, serving as a formative tool. The third component, critical
framing, encourages students to examine their designs or practices through broader historical,
cultural, social, political, and ideological lenses. It supports critical thinking and creative application,
allowing learners to evaluate and recontextualize knowledge. The final element, transformed practice,
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involves the transfer and reapplication of learned skills and modes into new contexts. Students engage
in creative meaning-making, constructing new texts and assuming new roles within new discourse
communities. This phase draws upon the skills developed in overt instruction and critical framing.
According to the New London Group (2000), these components are not meant to replace traditional
literacy pedagogy but to extend and enrich it. Scholars such as Gee (2010, 2014), Kress (2009), and
Cazden (2000) have built upon this framework to explore literacy in areas like video games, multimodal
texts, cultural diversity, and social justice. For educators today, multiliteracies pedagogy offers
essential tools for preparing students for a complex, multimodal, and digital communication
landscape.

Factors influencing New and Multiliteracy Practices

Academic research shows that individuals’ cultural backgrounds and languages significantly
shape their literacy practices. For example, Perry (2007) found that Sudanese refugees in the U.S.
engaged in literacy activities embedded in cultural and linguistic contexts, such as storytelling and the
use of Arabic. Similarly, Ma’ayan (2010) highlighted the bilingual literacy practices of a Hispanic student
who actively used both English and Spanish across diverse activities, demonstrating the role of culture
and language in shaping literacy beyond formal education.

The role of home environment and technology in shaping children’s literacy practices is also
emphasized. Wong (2015) found that children’s access to and use of technology at home depended
largely on parental attitudes rather than socioeconomic status, dividing families into three types: “new
digital disposition” families those embracing digital tools early; “new and old dispositions” families
valuing both traditional and digital literacy; and “traditional literacy disposition and willing to explore
with new digital tools” families limiting technology use. Marsh (2004) observed that children’s
television viewing involved interactive behaviors like talking about shows and playing games, indicating
active rather than passive engagement. These findings stress that home environments and technology
use profoundly affect literacy development and should be integrated thoughtfully into educational
approaches.

Regarding adolescents, their multiliteracy practices are diverse and multimodal, involving
digital tools and popular culture interests such as anime, fan fiction, and social media engagement.
Studies show that adolescents are not just passive consumers but active participants, creating and
sharing content across various platforms (Brown, 2014). Importantly, these practices contribute to
identity formation by connecting young people to social groups and discourse communities. Educators
are encouraged to recognize students’ out-of-school interests to create meaningful, culturally relevant
literacy experiences that support 21st-century skills and active school participation.

New Literacies and Multiliteracies in the Teaching and Learning Process

When addressing literacies in the educational process, literacy should not be viewed solely as
reading and writing skills but must also incorporate social and cultural dimensions. Students should be
taught literacy skills and provided environments to apply them. For example, organizing a book club
with broad participation allows students to engage socially around texts, fostering critical perspectives
and meaning making as part of a social group. Similar approaches apply to multimodal texts such as
films, where students can develop awareness of social, cultural contexts, and power dynamics
embedded in texts. Such activities support the development of critical, cultural, media, and visual
literacy skills alongside traditional literacy.

Students, particularly at middle and high school levels, should understand that literacies are
social practices shaped by changing social environments requiring diverse skills. Participation in events
like science festivals or book fairs exposes students to context-driven language use. Literacy instruction
is not the sole responsibility of language arts teachers; all subject teachers should actively contribute
to teaching various literacy skills, fostering a literacy ecosystem. This aligns with the Tiirkiye Yuzyil
Maarif Modeli (Turkiye Century Education Model), which includes literacy skills as interdisciplinary
components (MEB, 2025).
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Awareness of literacy’s cultural and social dimensions also involves understanding the
historical and cultural roots of literacy practices. For example, cultural literacy practices like reading
Meuvlit or Nasreddin Hoca stories connect students to the social significance of texts and related events.
Gee’s (2011a, 2011b) concept of discourse highlights the context-specific nature of literacies and the
role of subject teachers in guiding students through discipline-specific language use and providing
feedback.

Information and communication technologies significantly influence literacy practices,
reshaping how knowledge is acquired and meaning constructed. As Langer (1987) notes, literacy’s
nature evolves based on what and how people learn and think. In today’s digital era, it is essential for
educators to consider how multiliteracies are taught. Students are active meaning-makers who need
resources like language skills, domain knowledge, cultural experiences, and digital competencies to
design texts. Teachers should scaffold these resources and tailor projects, accordingly, guiding
students through meaning-making as a creative, interpretive process.

Nine Suggestions for Supporting New and Multiliteracies in Teaching:

1. Get students engage with a variety of texts and multimodal materials beyond traditional

textbooks, supported by overt instruction on how modes affect text form and meaning.

2. Introduce students to texts representing diverse cultures and social contexts, employing
critical framing to explore how social and cultural elements shape meaning.

3. Incorporate students’ out-of-school literacy practices — such as popular culture texts (social
media, video games, music, comics, and other similar materials) — into learning, and
encourage the creation of related student-generated content.

4. Consider students’ interests, needs, and motivations when selecting texts and activities.

5. Group students with diverse skills and resources to collaboratively create new texts,
incorporating peer learning.

6. Utilize Al-supported design tools to help students create multimodal texts, integrating these
into classroom activities.

7. Assign authentic, meaningful tasks to motivate students in producing multimodal texts,
aligning with situated practice principles.

8. Recognize the ongoing transformation of literacy skills alongside technological
advancements; teachers must enable students to explore and create new literacy practices,
such as prompt writing for Al interactions.

9. Ensure literacy education across all subjects remains flexible, dynamic, and up to date to
reflect these evolving literacies.

These recommendations aim to move students beyond basic text comprehension by helping
them consider the context in which texts are created and understood. This will strengthen their ability
to interpret and produce various types of texts and recognize the importance of literacy in effective
communication.

Conclusion

Based on the information and suggestions presented above, this study emphasizes the need
to approach literacy education within a holistic framework. Beyond teaching technical reading and
writing skills, this framework should include literacy’s social and cultural dimensions, students’ out-of-
school literacy practices, evolving text types, new forms of texts emerging with technology, and the
impact of technology on literacy practices. The relationship between technology and literacy should
be closely monitored, and curricula updated accordingly—for example, media and Al literacies are
planned to be included as new skills in the 2029 PISA assessment (OECD, 2025), requiring timely
integration of Al literacies in education. In summary, this work highlights the sociocultural aspects of
literacy and its transformation through developing information and communication technologies,
offering evidence-based recommendations for integrating new literacies and multiliteracies
approaches into teaching. It aims to fill gaps in literature and to provide practical guidance for teachers
and curriculum developers.
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