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Giinlimiiz egitim sistemleri geleneksel bilgi aktarimindan ziyade 21. yilizy1l insaninin ihtiyaglart dogrultusunda sekil almaktadr.
21. yiizyilda, sorgulayan, elestirel diisiinebilen, alternatif ¢oziim 6nerisinde bulunabilen, karar veren, farkli bakis agilarina sahip
bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Ozellikle tartismali konular baglanminda &grenciler, gegmisteki sorunlarla yiizleserek bu
sorunlara iligkin analiz, degerlendirme ve ¢6ziim liretme gibi diisiinme becerilerini kazanmaktadirlar. Bu baglamda aragtirmanin
amaci, tartismali konularm &gretiminde tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin katkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu
arastirmada nitel aragtirma yonteminin desenlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir. Arastirmanin ¢caligma grubunu Milli
Egitim Bakanligi’na bagli Gaziantep/Sahinbey il¢esinde devlet okulunda dgrenim goren 12. siif dgrencileri olusturmaktadir.
Arastirma Oncesinde ihtiya¢ analiz yapilmistir. Bu siirecte tartismali konulara dair yapilan ¢alismalar ve tarih ders kitaplar
incelenerek tartigmali konular listelenmistir ve konular dini, kiiltiirel, politik, ulusal kimlik kategorilerine ayrilmistir. Tartigmalt
konulara dair puanlamanin yapilacagi ¢evrim i¢i anket hazirlanip tiniversiten ¢gikan etik kurul onayindan sonra Tiirkiye genelinde
6grenim goren 12. sinif 6grencilerine ve tarih 6gretmenlerine gonderilmistir. Dort kategoride 6grenciler tarafindan en ¢ok puan
alan tartigmal1 konular belirlendikten sonra 12. simif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi 6gretim programina denk gelen kazanimlar
secilmistir ve gretim materyali tasarlanmistir. Ogretim materyali, caligma yapraklar1 formunda hazirlannustir. Calisma
yapraklarindaki kanitlara, 2024 Maarif Modeli Ortak Metninde yer alan tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin
“tarihsel bir sorunu tanimlamak™ siire¢ bilesenine gore sorular yoneltilmisti. MEB’den arastirma izni alinarak hazirlanan
calisma yapraklart sinif ortaminda arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Veriler; anket, ¢alisma yapraklari, 6grenci liriinleri ve
ses kayitlari ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde
“MAXQDA 24” nitel veri analizi programindan yararlanilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen caligma sonrasinda, tarihsel sorun
analizi ve karar verme becerisinin ilk siire¢ bileseni olan tarihsel sorunu tanimlama basamagina dair 6grenci verileri
incelenmistir. Ogrenciler, tartismali konular baglaminda tarihsel sorunlarin tarihsel arka planlarmi belirlemislerdir. Ardindan,
Ogrencilerin bu sorunlara taraf olan aktorlere yonelik algilari ortaya konmustur. Tartismali konular baglaminda 6grenciler,
tarihsel sorunlara dair sosyal, toplumsal, kiiltiirel entegrasyon sorunlari, siyasi sorunlar, kamu giivenligi sorunlari, ¢evresel
sorunlari dile getirmislerdir. Ogrenciler, tarihsel sorunu tanimlama asamasinda tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin
alt baglamini olusturan sorunlart analiz etme, ¢ikarim yapma, degerlendirme, elestirel diisiinme, empati kurma becerilerini
kazandiklar1 gézlemlenmistir. Bu ¢aligsma ile tartismali konularin, 2024 Maarif Modeli Ortak Metninde sosyal bilimler alan
becerileri arasinda yer alan tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin siire¢ bilegenlerinin grencilere kazandirilmasinda
etkili oldugu ve bu dogrultuda uygulama asamalarinin alana katki saglayacag: diigiiniilmektedir.
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The Contribution of Historical Problem Analysis and Decision-Making Skills to the
Teaching of Controversial Issues in History Lessons: An Action Research

ABSTRACT

Contemporary education systems are shaped in line with the needs of 2 1st-century individuals rather than traditional knowledge
transmission. In the 21st century, the aim is to educate individuals who are inquisitive, capable of critical thinking, able to
propose alternative solutions, make decisions, and possess diverse perspectives. Particularly within the context of controversial
issues, students develop thinking skills such as analysis, evaluation, and problem-solving by confronting problems from the
past. In this context, the purpose of this study is to reveal the contribution of historical problem analysis and decision-making
skills to the teaching of controversial issues. This study adopts action research, one of the qualitative research designs. The study
group consists of 12th-grade students enrolled in a public high school affiliated with the Ministry of National Education in the
Sahinbey district of Gaziantep. Prior to the research, a needs analysis was conducted. In this process, studies on controversial
issues and history textbooks were examined, controversial topics were identified, and these topics were categorized as religious,
cultural, political, and national identity-related. An online questionnaire was prepared to score controversial topics, and
following the approval of the university ethics committee, it was distributed nationwide to 12th-grade students and history
teachers across Tiirkiye. After determining the controversial topics that received the highest scores from students in four
categories, learning outcomes corresponding to the 12th-grade Contemporary Turkish and World History curriculum were
selected, and instructional materials were designed accordingly. The instructional materials were prepared in the form of
worksheets. Questions related to the evidence presented in the worksheets were structured in accordance with the “defining a
historical problem” process component of historical problem analysis and decision-making skills as specified in the 2024 Maarif
Model Common Framework. With the research permission obtained from the Ministry of National Education, the worksheets
were implemented in the classroom by the researcher. Data were collected through questionnaires, worksheets, student products,
and audio recordings. Content analysis and descriptive analysis were used to analyze the data, and the qualitative data analysis
software MAXQDA 24 was employed in the analysis process. Following the implementation, student data related to the stage
of defining a historical problem—the first process component of historical problem analysis and decision-making skills—were
examined. Within the context of controversial issues, students identified the historical backgrounds of historical problems, and
subsequently, students’ perceptions of the actors involved in these problems were revealed. Students expressed social and
cultural integration problems, political issues, public security concerns, and environmental problems related to historical issues.
It was observed that during the stage of defining historical problems, students developed sub-skills of historical problem analysis
and decision-making, including analyzing problems, making inferences, evaluation, critical thinking, and empathy. This study
suggests that teaching controversial issues is effective in developing the process components of historical problem analysis and
decision-making skills, which are identified among the social sciences field skills in the 2024 Maarif Model Common
Framework, and that the instructional implementation stages designed in this direction may contribute to the field.

Keywords: History education, controversial issues, historical problem analysis and decision-making skills, action research.

Giris

21. yiizyil egitim sistemlerinde bilgi aktarimindan ziyade dgrencinin bilgiye ulagmasi,
bilgiye ulagsma siirecinde ise kaynaklar1 sorgulamasi, analiz etmesi, farkli bakis agilarina sahip
bireyleri dinlemesi, empati kurmasi, sorunlara ¢oziim iiretmesi, elestirel bakis agis1 kazanmasi
beklenmektedir. Bahsedilen becerilerin kazandirilmasinda ise tarih dersi baglaminda tartismali
konular 6énemli bir rol oynamaktadir. Tartigmal1 konularin neligine bakildiginda Harwood ve
Hahn (1990)’a gore tartismali konular; tarihi konular hakkinda anlagsmazligin oldugu yansitici
diyaloglardir. Bailey (1971, s. 69) tartismali konulari, sosyal olgular olarak gérmekte ve ¢ok
sayida insanin ayni fikirde olmadigi konular olarak agiklamaktadir. Dearden’a (1981, s. 38) gore
ise bir konu hakkinda akla aykir1 olmadan karsit goriisler ileri siiriilebiliyorsa o konu
tartismalidir. Gerekli olan tek sey, one siiriilen karsi iddianin temelinin olmamasi, tutarsizligi,
gecersizligi veya sadece bir ¢ikarimi ifade etmesinden bagimsiz olarak, konunun tartigmali hale
gelmesi i¢in bir dizi insanin karsit goriis ileri stirmesidir. Genel olarak, tarihte yasanan bir olay
ya da olguya iligkin kisi veya gruplarin ortak bir goriise varamadig1 durumlar tartigmali konular
olarak adlandirilabilir. Tarih biliminde tartismali konularin olusmasina zemin hazirlayan durum
ise tarih yazimidir. Tarih yazimi, ge¢misten gliniimiize degisen ideolojiler ve donemin sartlari
neticesinde farkli formlarda ortaya ¢ikmaktadir. Tarih yazimin etkileyen donemlerden biri ise
modern donemdir.
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Giddens’e (2010, s. 28) gore modernite, feodalizm sonrasinda Avrupa’da ortaya ¢ikan
kurumlar1 ve davramis big¢imlerini etkileyen tarihsel bir etkiye sahip silire¢ olarak
aciklanmaktadir. Bir baska deyisle modern, yasamin tiim alanlarinda insanilesme olarak
aciklanabilir. Ozellikle modern donemde ortaya ¢ikan Aydinlanma dénemi ile insanlarm
gecmisten itibaren inandig1 eski inanglar, kabuller degisime ugramistir. Bu baglamda insanlar
dogaya hakim olmak i¢in doganin diizeni ile oynamaya baglamistir. Aydinlanmanin bu sekilde
ortaya cikardigi nesnellik, keskinlik pozitivizm denilen bilimin ortaya ¢ikmasina zemin
hazirlamistir (Sekerci, 2015, s. 366). Pozitivizm, Newton ile doganin yasalarinin oldugu
anlayisiyla baglayip bu yasalarin insan tarafindan bilinmesini igermektedir. Doga bilimlerinde
var olan bu yasalar Comte ile sosyal bilimlerde de islenmeye baslamistir. Comte’ye gore bu
sosyal fiziktir. Comte ile baslayan sosyal bilimlerdeki bu kesinlik anlayisi tarih algisinin da
degismesine zemin hazirlamistir (Simsek ve Pamuk, 2019, s. 25). Doga bilimlerindeki bu
degisim ile bilginin kanitlanabilir, kesin, mutlak olmasi anlayis1 hakim olmustur. Bu yaklagim
kisa siirede sosyal bilimlerde kendini gostermistir. Sosyal fizik olarak tanimlanan pozitivizm ile
tarih bilimi yeniden yapilandirilmistir.

Ozellikle Fransiz Devrimi’nden sonra modern devletlerin kurulmaya baslamasiyla doga
bilimlerinin kesinligi, genellenebilirligine ihtiya¢ duyulur. Doganin kanunlar1 olabilecegi gibi
yeni kurulan modern devletler baglaminda sosyal bilimlerde toplumlar1 doniistiirmek icin kendi
yasalarini olugturabilir mantig1 kullanilmaya baslamistir. Sosyal bilimler i¢inde bulunan tarih
bilimi de toplumlarin doniistiiriilmesi i¢in ara¢ olarak kullanilmaya baglanmaistir. Tarih biliminde
Ranke ile yeni bir tarih yazimi ortaya ¢ikmistir. Tarih biliminde “gercekten ne oldu” sorusu ile
tarih¢iler arsiv belgelerine yonlenmis ve zaman ig¢inde modern devletler kendilerini
mesrulastirmak i¢in arsiv belgelerini kullanarak yeni bir tarih yazimini ortaya ¢ikarmislardir
(Gulbenkian Komisyonu, 2014). Pozitivist tarth yaziminin gelismesini saglayan isimlerden biri
Ranke olmustur. Ranke’ nin amaci tarihi profesyonel egitim gormiis tarihgiler tarafindan yapilan
pozitif bir bilime ¢evirmektir. Ayn1 zamanda “seylerin ger¢ekten nasil oldugunu” géstermektir
(Iggers, 2000, s. 25). Ranke tarafindan ortaya atilan “gercekten nasil olduysa 6yle yazmak™ tarih
yaziminda bir donemin baglangici olarak kabul edilebilir. Tarih, belgelere dayanan,
kanitlanabilir bir bilim haline gelmistir. Pozitivist tarih, {ic kavram iizerinden kendini bilim
olarak tanimlamaktadir. Bu kavramlar; nesnellik, nedensellik ve determinizmdir. Nesnellik
baglaminda siyasal iktidar toplumu olusturan bireyleri bir arada tutmak i¢in ortak hafiza, ortak
tarihi insa etmektedir. Bunu yaparken yasanan siyasi olaylar1 nedensellik ilkesi ile vererek
determinist bir tavirla “biz” kategorisini olusturmaya calismaktadir (Pamuk, 2014, s. 102). Bu
nedenle Fransiz Ihtilali’nden sonra kendini var etmeye calisan uluslar icin pozitivist tarih
anlayis1 kagmilmaz bir firsat olmustur. Her ulus kendini mesrulastirmak, kendi “biz”ini
olusturmak igin tarihi arag¢ olarak kullanmistur.

Modern dénemde ge¢misin iktidar tarafindan tanimlanmasinda kullanilan pozitivist
yaklasim, egitim ve 6gretim yasantisini da etkilemektedir. Egitim alaninda; egitimin amaglari,
ders kitaplari, Ogretmenlerin rolleri, 6lgme ve degerlendirme pozitivist anlayisa gore
sekillenmistir. Pozitivist yaklagimin tarih 6gretimindeki karsilig1 ise davranis¢1 yaklagimdir.
Davraniggr tarih 6gretimi sonu¢ odakli bir yaklagimdir. Bir nevi toplum miihendisliginin
tirevidir. Tarith Ogretimi, egemen sOylemin ideolojisinin &grencilere aktarilarak istenilen
toplumun olusturulmasinda aragsallastirilmistir (Pamuk, 2014, s. 107). Pozitivist paradigmanin
egitim alaninda yansimasi olan davranis¢t egitim anlayisinda siyasal iktidarin belirledigi
bilgilerin aktarilmas1 énemlidir. Iktidar, ortak ge¢mis anlatis1 insa ederek bireylerin hatirlama
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ve unutma eylemlerini kontrol eder. (Pamuk, 2014, s. 96-97). “Bilgi iktidarla iliskilidir.” Tktidar
bir diger deyisle egemen sdylem, en fazla gilice sahip olan bilgiyi alarak ¢ikarlarina gore
mesrulastirir (Jenkins, 1997, s. 37). Tarih dersi baglaminda olusturulan tarih anlatisinin
Ogrencilere aktarilmasi ve ortak bir hafiza olusturmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda ise
tartismalt konularin egitim ortaminda konusulmasi imkansiz hale gelmektedir. Tartigmali
konular egemen s0ylemin ideolojisine gore sekil alir. Her donemde degisen ideolojiler ise tarih
yaziminin ve sdyleminin degismesine neden olur. Bu nedenle 6zellikle modern donemin getirisi
olan pozitivist tarih anlayisinda ve egitim alanina yansimasi olan davranis¢i egitim anlayisinda
tartismal1 konularin igerigi de egemen sdylemin ideolojisi dogrultusunda sunularak tartismasiz
hale getirilmistir.

Tarih yazimmin degisime ugramasini saglayan bir diger donem ise postmodern
donemdir. Postmodernizm, modern donemin olusturdugu diizene tepki olarak ortaya ¢ikmistir.
Kavramin kabul goérmiis net bir agiklamasi bulunmamaktadir. Lytoard’a gore (1997, s. 81)
postmodernizm, modernin i¢inde sunulamayani ortaya koyan, sunulamayanin duygusunu giiclii
bir sekilde sunmayi, farkliliklar1 ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bir sdylemdir. Postmodernist
donemin diislincesi tarih yazimmi da etkilemistir. Tarihin konusu toplumsal yapilardan,
siyasetten ziyade artik glindelik yasama dogru kaymaya baslamistir. Bireyler, yeni tarih yazimi
ile giiglii olanin degil siradan insanlarinda tarihini 6grenmeye baslamislardir. Tarih¢iler makro
tarihten mikro tarihe yonelerek toplumu olusturan bireylerin hikdyelerini yazmaya
baslamislardir (Iggers, 2000, s. 15). Postmodern tarih yaziminin temel noktas1 modern tarihin
aksine parcaci bir bakis acisidir. Bu baglamda tarihte mikro tarih baglaminda kadin tarihi, is¢i
tarihi, yerel, sozlii tarih gibi “otekilerin tarihi” ortaya ¢ikmustir. Artik genis bir “biz”in tarihi
yerine “ben”in tarihi yazilmaya baslamistir (Simsek ve Pamuk, 2019, s. 27). Bu asamada ise
tarihi olusturan 6zneler 6n plana ¢ikmaktadir. Postmodern tarih anlayisa gore yazili tarih, anlati
tarzinda olusturulmustur ve objektifligi siiphelidir. Ayn1 zamanda tarih, bireylerin hem insa ettigi
hem de bireylerin insast aracilifiyla insa edilen bir etkinliktir. Tarihi metinler onlar1 yazan
ozneden ayr tutulamaz. (Macit ve Iplikci, 2019, s. 159).

Tarih¢i kendi yaratici diisiincesi ile olaylarin baslangici, ortasi, sonu belli olacak sekilde
ortaya koyar ve dnem hiyerarsisine gore diizenler (White, 2014, s. 6). White’ nin de belirttigi
gibi postmodern donemin diislince yapist itibariyle tarihsel olaylarin yaziminda tarihgilerin
diisiince sistemi, anlam diinyas: 6nemli hale gelmeye baslamistir. Bu baglamda tarih¢i ve insa
ettigi tarih, tarih¢inin kimliginden bagimsiz degildir. Carr’in (2009, s. 12) da ifade ettigi gibi
tarih dogrulanmis olgulardan olugsmaktadir. Tipki bir balik¢inin tezgahinda duran baliklar gibi
tarth¢inin masasinda da belgeler, yazitlar vb. bulunur. Tarih¢i onlar1 alir, evine gotiiriir, pisirir
ve nasil istiyorsa o sekilde sofrada sunar. Bu baglamda tarihi olaylarin sunumuna yonelik
oznellik, tartismali konularin bireylere gore farklilagsmasina zemin hazirlamistir. Tartigmali
konular baglaminda farkli goriisler, bireylerin kisisel kimliklerinden kaynaklanmaktadir.
Bireylerin ve egitim ortaminda ogrencilerin etnik kimleri tartismali konulara dair sunulan
kanitlar hakkinda diisiinme ve degerlendirmelerini etkilemektedir (Peck, 2018, s. 311). Ozellikle
postmodern donemde yeni tarih anlayis1 ile 6grencilerin kendi bilgilerini insa etmesi ve her
bilginin bireylerin kimliklerine bagl olarak biricik olmasi tarihi olaylara farkli bakis agilarim
beraberinde getirmistir. Bu farkli bakis agilari, tarihteki tartismali konularin ortaya ¢ikmasini ve
tartisilabilirliginin artmasini saglamistir.

Postmodern donemin bilim anlayisi, egitim alanina da yansimistir ve yapilandirmacilik
ya da olusturmacilik olarak adlandirilan egitim yaklagimi 6n plana ¢ikmistir. Yapilandirmacilik
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“bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin sosyo-kiiltiirel baglamda 6zneler arasi siireglerle
yeniden olusturulmasidir.” Cok degiskenlidir, dongiisel ve holografiktir. Bilgi, bireyden
bagimsiz degildir (Yurdakul, 2020, s. 41). Yapilandirmaci egitim anlayisinin felsefesi tarih
Ogretimine de yansimistir. Pozitivist paradigmanin {iriinii olan davranisgr tarih egitimi
anlayisinda 6grenci nesnel, genel geger bilgiyi alan, egemen sdylemin ideolojisine gore sekil
alan bir yapidaydi. Postmodern paradigmanin getirisi olan yapilandirmaci tarih egitimi
anlayisiyla 6grencinin kendi bilgisini insa etmesi beklenmektedir. Yapilandirmaci egitim
anlayisina gore diizenlenen tarih 6gretiminin amaci tarihsel diistinme ve anlama becerilerini
gelistirme hedefine yoneliktir. Ogrencilerin benimsenen yeni tarih 6gretimi ile tarihsel diisiinme
ve anlama becerileri gelistirmeleri onlarin bir tarih¢i gibi caligmalariyla dogru orantilidir.
Tarihsel diistinme bir dizi karmasik zihinsel etkinliklerin deneyimlenmesiyle gergeklesir. Buna
gore 0gretmenden ziyade 6grenciler ¢alisir. Aktif 6grenme bu anlamda anlamli hale gelmektedir.
Bu asamada kanit temelli tarih 6grenimi énemli rol oynamaktadir. Ogrenciler tarihteki olaylara
dair farkli kanitlarla karsilasarak olaylara dair farkli yorumlarin olabilecegini goérmekte ve
tarihte mutlak dogrularin olmayacagini fark edebilmektedirler (Dilek ve Alabas, 2019, s. 147).
Ogrencilerin, siire¢ icerisinde karsilastiklar1 kanitlar1 elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme
ve analiz etme becerisi kazanmalar1 hedeflenmektedir. Bu sekilde diisiinen, sorgulayan, elestirel
diisiinebilen ve tarih biliminin dogasinda var olan 6znelligi fark edip kendi bilgisini inga eden
bireylerin var olmas1 énemli hale gelmistir. Tartismali konular araciligiyla farkli bakis agilarini
smif ortamina tagimak Ogrencilerin bakis acilarini degistirmekten ziyade onlarin tarihg¢i
becerilerini kazanarak kendi anlatilarini olusturmalarini saglamak i¢in 6nemlidir. Bu sekilde
birinci ve ikinci el kanitlara dogrudan ulasmalari ve 0gretmen ya da dgretim programinin
hazirladig1 etkinliklerle bu kanitlar1 analiz etmeleri saglanir. Bu da kanit temelli tarih 6grenme
ile miimkiindiir (Yazici, 2015, s. 80). Yapilandirmaci tarih 6gretiminin en 6nemli 6zelligi ise
dgrencilere kanit1 sorgulama becerisi kazandirmasidir. Ogrenciler, tarihgiler gibi birinci ve
ikinci el kanitlara ulasacaktir. Yapilandirmaciligin merkezinde bulunan tarihsel sorgulamaya da
kanitlar1 sorgulayarak ulagsmaktadirlar. Bu baglamda 6grenci yapilandirmaci egitim anlayisinda
6zne konumuna gelmektedir (Pamuk, 2014, s. 117). Kanit temelli tarih 6gretimi yontemiyle
tarihte var olan tartismali konularin 6grenciler tarafindan konusulmasi ve farkli bakis agilarini
gorebilmeleri saglanmaktadir. Bu siirecte 6grenciler, tartismali konular baglaminda sorgulama,
¢Ozilim iiretme, karar verme gibi iist diizey becerileri kazanabilmektedir. Ayni zamanda tartigsmali
konulara dair konsensus olustururken is birlik¢i 6grenmeden de faydalanmaktadirlar (Seeds for
Change Kooperatif, 2022).

Tarih Egitiminde Tartismah Konular ve Diisiinme Becerileri

Tarihsel diistinme, tarihi anlamak, ge¢cmiste yasananlar hakkinda yorum yapmak ve
gecmis, giincel arasinda koprii kurmayr 6grenmektir. Diislincelerin zihinde olugsmasi ve ifade
yoluyla bagkalarina aktarilmasi bireyin sézciik ve kavramlarla ugrastigi mantiksal siirecin
tiriinidiir (Dilek, 2007, s. 55). Tarihsel diistinme kavrami tarih egitiminde yeni bir siireci
baslatmistir. Tarihsel diisiinme baglaminda 6grencilere kazandirilacak beceriler ortaya ¢ikmistir
(Demircioglu, 2015, s. 37). Ulkemizde 2000°li y1llardan itibaren egitim sisteminde degisiklikler
yasanmaya baslamistir. Yapilandirmaci egitim anlayisinin - benimsenmesiyle 6gretim
programlar1 ve ders kitaplarinda degisimler goriiliir. Yenilikler 2007 yilinda tarih &gretim
programina yansimistir ve bu baglamda ders kitaplarinda diizenlemeye gidilmistir. 2007 yilinda
yayimlanan tarih Ogretim programinda Ogrencilere tarihsel diisiinme becerileri olarak su
beceriler kazandirilmaya calisilmistir: “Kronolojik diistinme, Tarihsel kavrama, Tarihsel analiz
ve yorum, Tarihsel sorun analizi ve karar verme, Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma” (MEB,
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2007, s. 10). 2017 yilinda tekrar bir degisime gidilmistir ve taslak olarak sunulan tarih 6gretim
programi 2018 yilinda kabul edilmistir. 2018 tarih 6gretim programinda yer verilen tarihsel
diisiinme becerileri su sekildedir: “Kronolojik diisiinme, Tarihsel kavrama, Neden-sonug iligkisi
kurma, Degisim ve siirekliligi algilama, Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma, Tarihsel analiz
ve yorum, Tarihsel sorun analizi ve karar verme, Tarihsel empati” (MEB, 2018, s. 13-17). 2023
yilinda tarith Ogretim programinda degisiklige gidilmistir. 2023 yilinda tarih Ogretim
programinda “Kronolojik diisiinme, Tarihsel kavrama, Tarihsel analiz ve yorum, Tarihsel
sorgulamaya dayali arastirma, Tarihsel sorun analizi ve karar verme, Tarihsel empati” gibi
diistinme becerilerine yer verilmistir (MEB, 2023, s. 12). 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli caligsmasi ile 6gretim programlarinda tekrar bir yenilige gidilmistir. Tiim dersler i¢in
ortak bir metin hazirlanmistir ve diistinme becerileri sosyal bilimler alan becerileri baglig
altinda verilmistir. 2024 Maarif Modeli tarih 6gretim programinda yer verilen sosyal bilimler
alan becerilerinde tarih dersinde &grencilere kazandirilabilecek diisiinme becerileri su
sekildedir: “Zamani algilama ve kronolojik diisiinme, Kanita dayali sorgulama ve arastirma,
Tarihsel empati, Degisim ve siirekliligi algilama, Tarihsel sorun analizi ve karar verme” (MEB,
2024, s. 24). Bahsedilen becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda tartismali konular 6nemli rol
oynamaktadir. Tarih egitimi baglaminda tartismali konular, farkli goriis ve yaklasimlari
icermektedir. Ogrencilerin tartismali konularla karsilasmalar1 diisiinme siirecinin aktif olarak
baslamasini saglamaktadir.

Tartismali konular, Ogrenciler arasinda fikir c¢atigmalarimin yasanmasi i¢in alan
acmaktadir. Ogrenciler icin elestirel diisiinmeyi tesvik eder, farkli goriislere saygiy1 gelistirir,
Ogrencilerin diinyay1 anlamasina yardimci olup kendilerini motive etmelerini saglamaktadir
(Eulie, 1966, s. 89). Tarih egitiminde miifredatta tartismali konulara yer verilmesiyle “6grenciler
arasinda yansitma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, degerleri ve uygulamalar1 analiz etme,
karar verme ve problem ¢6zme” gibi becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Ayni zamanda
tartismal1 konular ile 6grenciler toplumda var olan tarihsel sorunlar1 ortaya ¢ikarabilmekte ve
bu sorunlara dair birinci ve ikinci elden kaynaklari toplayip bu kaynaklari analiz edebilmektedir
(Muralles ve Ibagon, 2022). Smif ortaminda tartismali konularin konusulmasi sirasinda gengler
farkli bakis agilarini birbirleri ile paylasirken iletisim kurmay1 6grenmektedirler. Bunun yaninda
ogrenciler “bilgi isleme, muhakeme becerisi, sorgulama becerisi, yaratict diisiinme becerisi ve
degerlendirme becerisi” kazanmaktadirlar (OXFAM, 2006, s. 5). Smiflarda politik igerikli
tartismalt konularin konusulmasi ile 6grencilerin, sinif i¢inde sorunlara miizakerelerde
bulunmalarini, farkli bakis agilarina saygi duymalarini, kanitlar arasi baglanti kurmalarini,
soruna dair farkli goriisleri dinleyip adil bir karar almalarin1 saglamaktadir. Bu baglamda sinif
ortaminda politik icerikli tartismali konularin konusulmasiyla dgrencilerin kanitlara ulasma,
farkli bakis agilarin1 dinleme, saygi gosterme, degerlendirme, sorunlar analiz etme ve sorunlara
dair ¢ozlim tiretme de aktif katilim gdstermelerine yardimer olmaktadir. Ayn1 zamanda karar
alma becerilerinin de gelismesine katki saglamaktadir. Ozellikle demokratik toplumlarda
bireylerin sahip olmasi gereken becerilerin tartismali konular ile kazandirilabilecegi ve bu
baglamda 6gretim programinda yer alan tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin
ogrencilere kazandirilmasinda tartismali konularin katkisi1 oldugu ifade edilebilir (Hess ve
McAvoy, 2015, s. 77-78).

Tartismah Konularin Ogretiminde Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme Becerisi
NCSS’nin beceri ve tutumlarma bakildiginda tarih derslerinde tartismali konular
baglaminda tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi 6n plana ¢ikmaktadir (UCLA, t.y.).
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Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin neligine bakildiginda ilk olarak sorun
kavramini agiklamak gerekmektedir. Sorun, genel olarak belirsizlik, gercekliginden emin
olunamayan durumlar, giiclik iceren sorulardan olugmaktadir. Bir bagka ifadeyle sorun
“gerginlik, dengesizlik, uyumsuzluk, belirsizlik” igeren durumlardir (Giilfidangil, 2007, s. 30).
Low-Beer’e (1999, s. 13) gore 6grenciler sorunlari analiz esnasinda; bir¢ok sorunun birden fazla
nedeninin var oldugunu, konuyla alakal1 bilgileri toplayip ve bu bilgilerdeki bosluklar1 aramayi,
ayni konunun farkli kisiler tarafindan yapilan anlatimlarindaki benzerlikleri ve farkliliklart ayirt
edebilmeyi 6grenmektedirler. Karar verme ise insan iradesi ile gerceklesen bircok secenek
arasinda ya da bilgiler neticesinde sonlandirilan siire¢ olarak tanimlanabilir. Harren’e (1979, s.
119) gore karar verme, kisinin bilgiyi organize ettigi, alternatifler arasinda tercih yaptigi ve
yaptig1 tercih sonucunda eylem planina bagl kaldigi bir siirectir. Karar verme davranisi, karar
gerektiren bir sorunu ¢ézmeye yonelik bir eylemdir (Bronner, 1993, s. 8). Karar verme siireci
ile alakali kavramlardan biri konsensustur. Konsensus, bir¢ok farkli fikrin alinarak gelisen,
yaratict diigiinme siireci olarak tanimlanmaktadir. Konsensus ile karar vermede amag; soruna
dair tiim bireylerin goriislerini ifade etmesi, endigelerinden bahsetmesi ve herkesin sesine kulak
vermektir. Siire¢ sonunda ise yaratict ¢oziimler ortaya ¢ikmaktadir (Seeds for Change
Kooperatif, 2022). Konsensus, egitim hayatinda tartismali konular baglaminda uygulanabilir.
Tarihsel soruna dair konsensus siirecinde 6grencinin sorunu analiz etmesi, farkli bakis agilarini
dinledikten sonra zihninde 6zetleme yapmasi ve sonrasinda ise soruna dair ¢oziimler iireterek
sentezlemesi saglanabilir.

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi “kritik donemlerin sorun veya konulariyla
yiizlesmek, mevcut alternatifleri analiz etmek, tercih edilmemis seceneklerin sonuglarinin ne
olacagi hakkinda degerlendirmeler yapmak ve bunlart tercih edilmis ¢6ziim yollarmin
sonuclartyla karsilagtirmak 6grencilerin bu konulara ilgisini ve katiliminm artiracaktir” (MEB,
2018, s. 16). 2023 yilinda MEB tarafindan hazirlanan tarih 6gretim programinda tarihsel sorun
analizi ve karar verme beceri “ge¢miste yasayan insanlarin kritik anlarda yiiz yiize geldigi sorun,
ikilem ve c¢ikmazlar1 anlar. Mevcut ¢Ozlimiin alternatiflerini belirler, tercih edilmemis
seceneklerin sonuclart hakkinda 6ngoriiler gelistirir ve bunlari tercih edilmis ¢éziim yollariin
sonuglartyla karsilastirarak degerlendirir” seklinde agiklanmistir (MEB, 2023, s. 14-15).
Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisine Maarif Modelinde de yer verilmistir, bu beceri
“Sosyal Bilimler Alan Becerileri” bashig altinda yer almaktadir. Ogretim programinda beceriye
dair “gecmisteki bir sorunu tarihsel baglaminda ve olayr yasayan insanlarin gdziinden
degerlendirerek donemin sartlar1 iginde neler yapilabilecegini analiz etme ve karar verme
becerisini ifade eder” sdylemi bulunmaktadir (MEB, 2024, s. 48).

Demircioglu'na (2015) gore tarihi 68renebilmek icin ge¢cmiste yasanan olaylarin
nedenleri, sonuglari, bu konuya dair farkli bakis agilar1 incelenmelidir. Bu baglamda ge¢miste
yasayan insanlarin problemleri, sorunlara dair aldiklar1 kararlar, kararlar1 etkileyen etmenler,
kararlarin sonuglar1 da degerlendirilmelidir. Bu baglamda tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisinin dgrencilere kazandirilmasinda tartismali konularin etkisi bulunmaktadir. NCSS
tartismali konularin incelenmesi icin beceri ve tutumlar1 yayimlamistir. Ogrenciler tartismali
konular1 sinif ortaminda konusarak, gecmisteki ve giinlimiizdeki sosyal ve toplumsal sorunlara
dair bilingli karar alabilir. Bunun yaninda sorunlara dair akil yiiriitme, analiz gibi beceriler
kazanabilir. Soruna dair farkli bakis ac¢ilarimin farkina varip karar alma siirecine aktif olarak
katilabilir (NCSS, 2010, s. 334). Tartigmal1 konularin yapis1 ile tarihsel sorun analizi ve karar
verme becerisinin alt baglamlari birbirini karsilamaktadir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme
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becerisi tartismali konular baglaminda 6grencilerin ge¢gmiste yagsanan sorunlari tanimlamasini,
soruna taraf olanlarin ¢ikarlarini, deger yargilarini analiz edebilmeyi saglayan bir beceridir. Ayni
zamanda Ogrencilerin soruna neden olan faktorleri analiz edebilmelerini ve makul bir ¢6ziim
yolu bulabilmelerine imkan saglamaktadir (UCLA, t.y.).

Tiirkiye’de ilgili alan yazina bakildiginda sosyal bilgiler egitiminde tartigmali konulara
dair calismalar yogunluktadir. Peker, 2024; Oziidogru, 2022; Aynuz, 2020; Kirbag, 2020;
Tuncer, 2018; Oztiirk, 2017; Copur, 2015; Seggin, 2009 yapilan doktora ve yiiksek lisans
calismalarinda sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 68retmen adaylarinin tartismali konulara dair
tutumlari, gorisleri ortaya c¢ikarilmistir. Tatar, (2019) ise ilk ve ortaokulda &gretim
programlarinda tartismali konular1 incelemistir. Arslan (2019) ise “Sosyal bilgiler dersinde
tartismali konularin 6gretimi ile ilgili 6grenci goriisleri” adli ¢alismasi ile Ogrencilerin
gorlslerine yer vermistir. Tartismali konularin diisiinme becerileri kazandiracagi yoniinde
caligmalardan biri Yiicel (2018), tarafindan hazirlanan “Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
elestirel diistinme diizeylerinin gelisiminde tartismali konularin etkisi” yliksek lisans tezidir.
Calisma ile 6gretmen adaylarinin tartismali konular baglaminda elestirel diisiinme becerisini
gelistirecegi sonucu ortaya ¢ikmistir. Pala (2020) ise “Tartigmali ve hassas konularin sosyal
bilgiler 6gretimi baglaminda incelenmesi: bir eylem arastirmasi” ¢alismast ile 6. sinif diizeyinde
tartismal1 konularin nasil ele alinabilecegini anlamak i¢in 6grenciler ve 6gretmenler ile ¢alisma
yiirlitmiistiir. Calisma sonunda tartismali konular ile 6grencilerde elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilacagi sonucu ortaya cikmistir. Tarih egitiminde ise; Koldas, 2018; Giinal, 2016;
doktora ve yiiksek lisans tezlerinde tarih 0gretmenlerinin tartismali konulara dair goriisleri
ortaya ¢ikarilmistir. Tartigmali konular baglaminda tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi
ile ilgili Tirkiye’de ilgili alan yazina bakildiginda bir kisinin ¢aligmas1 bulunmaktadir. Yelkenci
(2019), “Tarih d6gretiminde dgrencilere yaratici tarihsel diisiinme becerisinin kazandirilmasi: Bir
eylem arastirmasi” calismasinda tarihsel sorular1 yaratici diistinme teknikleri ile ele almanin
tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisine etkisine deginmistir. Onun disinda bahsedilen
beceriye dair bir ¢calisma bulunmamaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma, alanda eksik olarak goriilen
tartismal1 konular baglaminda tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin kazandirilmasina
dair katki saglamasi beklenmektedir.

Yapilan literatiir taramasinda tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisine dair
spesifik bir calismanin olmadig1 goriilmistir. MEB tarafindan hazirlanan 6gretim
programlarinda (2007-2018-2023-2024) yer verilen bu beceriye dair calismalarin olmamasi bir
eksiklik olarak goriilmiistiir. Tarih egitiminde goriilen eksik alani doldurmak ve tartismali
konularin tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisine katkisini ortaya ¢ikarmak icin
bahsedilen beceri tercih secilmistir. 2024 Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modelinde sosyal bilimler alan
becerisi basligr altinda verilen tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisi; "tarihsel sorunu
belirleme ve ¢oziimleme" ve "tarihsel soruna alternatif ¢ozliim iiretme ve degerlendirme"
biitiinlesik becerilerinden olusmaktadir. Bu biitiinlesik becerilerin ise 6gretim programinda
verilen siire¢ bilesenleri bulunmaktadir®. Yapilan bu arastirmada, tarih derslerinde tartismali

4 Becerinin siire¢ bilesenleri su sekildedir: “SBAB17.1.SB1. Tarihsel bir sorunu tanimlamak, SBAB17.1.SB2.
Tarihsel bir soruna iliskin taraflarin ¢ikar, deger ve bakis agilarimi ¢dziimlemek, SBAB17.1.SB3. Tarihsel bir
sorunun ¢Oziimi i¢in yapilan uygulamalar1 ve alinan kararlar1 degerlendirmek, SBAB17.1.SB4. Tarihsel bir
sorunun ¢oziimii i¢in yapilan uygulamalarin ve alinan kararlarin giincel sorunlarin meydana gelmesine etkilerini
belirlemek, SBAB17.2.SB1. Tarihsel bir sorunu ¢ézmeye yonelik alternatif oneriler gelistirmek, SBAB17.2.SB2.
Tarihsel bir sorunu ¢dzmeye yonelik gelistirdikleri alternatif onerilerin olasi sonuglarmi ge¢cmiste yasayan
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konularin; tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin “tarihsel sorunu belirleme”
biitiinlesik becerisine ait “tarihsel bir sorunu tanimlamak” siire¢ bilesenine dair katkisi
incelenmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin siire¢ bilesenlerinin 6grencilerde
gbzlemlenmesi icin nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi tercih edilmistir. Eylem
arastirmas1 6gretmenler ve egitim agisindan bakildiginda arastirma i¢in bir konuya karar
vermeyi, faaliyetleri planlayip uygulamayi, sonuglart gézlemlemeyi ve yansitmayi igeren
yontemdir (Costello, 2007, s. 7). Eylem arastirmasi belirli ortamlarda yasayan ve calisan
insanlarin siirece aktif olarak katilmasini gozeten, calisilan alanlarda iyilestirmeler yapmayi
amaclayan bir yontemdir (Kemmis, McTaggart ve Nixon, 2014, s. 4). Bunun yaninda eylem
arastirmasi ayn1 anda degisim ve arastirmaya agik olan esnek ve dongiisel bir siirectir (Dick,
2002, s. 2). Eylem arastirmasinin siire¢ igerisinde donglisel ve esnek olmasindan dolay1
caligsmada tercih edilmistir.

Alan yazinda eylem arastirmasina yonelik farklt modeller bulunmaktadir. Yapilan bu
arastirmada Stringer modeli olan “bak, diisiin, eyleme ge¢” kullanilmistir (Stringer, 2007, s. 9).
Bu modele gore eylem arastirmasi siireci planlanmigtir. Oncelikle planlama kisminda
Ogrencilerin ve tarih 6gretmenlerinin tartismali konulara dair goriiglerini alabilmek i¢in bir
ithtiyag analizi yapilmistir. Talim Terbiye Kurulu’nun hazirlamis oldugu tarih ders kitaplarindan
9, 10, 11 tarih ders kitab1, 12. sinif Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ve 12. siif T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliik kitaplar1 incelenerek tartismali konular belirlenmeye calisilmistir. Tartismali
konular belirlendikten sonra Pamuk’un (2014) yapmis oldugu “Kimlik ve Tarih” ¢calismasindan
faydalanilarak konular dini, kiiltiirel, politik ve ulusal kimlik olarak kategorilere ayrilmistir.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu’nun
10.04.2023 tarihinde 530821 sayili etik kurul izninin ¢ikmasindan sonra 6grencilere ve tarih
ogretmenlerine yonelik anket uygulanmistir. Tartigmali konularin Ogrencilere ve tarih
O0gretmenlerine gore ne diizeyde tartismali oldugunu ortaya ¢ikarmak icin “Google Formdan”
cevrim i¢i anket hazirlanmistir. Ankete katilanlardan tartismali konulara 10 iizerinden
puanlandirma yapmalar1 istenmistir. Anket, 12-27 Nisan 2023 tarihleri arasinda iilke genelinde
egitim goren 12. smif Ogrencilerine, 6zel ve devlet kurumlarinda gorev yapan tarih
O0gretmenlerine uygulanmistir. 12. siif 6grencilerinin se¢ilme nedeni ise 6grenim hayatlari
boyunca miifredatta bulunan tiim konular1 gérmiis olmalaridir. Tiirkiye genelinde ankete katilan
Ogrenci sayist 210, tarih 6gretmeni sayisi ise 104 tiir. Anket sonucunda tasarlanan uygulamanin
ogrencilere yonelik olmasi nedeniyle dgrencilerin verdikleri puanlardan yola ¢ikilarak dort
kategoride en ¢ok puani alan konular belirlenmistir. Bu konular sunlardir:

Sosyal hayatta ve ¢alisma hayatinda yasanan kadin haklar1 sorunlari

Tiirkiye’de miilteci sorunu

Israil ve Filistin arasinda (Yahudiler ve Miisliimanlar) kutsal blge sayilan Kudiis sorunu
Sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan sorunlar

insanlarin yaptiklar1 uygulamalar ve aldiklari kararlarin sonuglartyla karsilastirarak degerlendirmek” (MEB, 2024,
s.48).
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Ogrenciler tarafindan secilen konular 2024 Maarif Modeli tarih dgretim programinda
bulunan 6grenim ¢iktilarin1 karsilamamaktadir. Bu konular 2018 yilinda hazirlanan 12. simmif
Cagdas Tirk ve Diinya Tarihi 6gretim programindaki kazanimlarda bulunmaktadir.
Kazanimlara Sekil 1’de yer verilmistir.

Sekil 1. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Ogretim Programi1 (MEB, 2018).

*4.3. Yumusama Donemi’nde diinyadaki ekonomik, sosyokiiltiirel ve bilimsel gelismeleri degerlendirir.
*d) Kadin haklari sorunlarina deginilir.

J

+5.3. Kiiresellesen diinyada Orta Dogu ve Afganistan’da meydana gelen siyasi gelismeleri ve nedenlerini h
aciklar.

* a) Filistin 'deki igsgalin bélge politikalarinin olusumundaki rolii ve kiiresel gii¢lerin bu politikalara etkileri
tizerinde durulur. )

*5.5. Kuresellesen diinyada one ¢ikan olay ve olgular siyasi, sosyokulturel ve teknoloji gelismeler acisindan’
degerlendirir.

* b) Tiirkiye 'nin, miilteci sorununa yaklasimu ile diger iilkelerin bu soruna yaklasimlarinin karsilagtirilmasi ele
alinir. J

4
*5.7.1990 sonras1 Tiirkiye’de meydana gelen siyasi, ekonomik, sosyokiiltiirel ve bilimsel gelismeleri aciklar.
* ¢)Etnik, ideolojik ve mezhep temelli catismalarin toplum hayatina etkileri tizerinde durulur.

J

Ogrenciler tarafindan secilen tartismal1 konulara iliskin kazanimlar belirlendikten sonra,
bu konulara yonelik 6gretim tasarimi siirecine baglanmistir. Tartismali konulara dair 6gretim
tasarimi olarak c¢alisma yapraklart hazirlanmistir. Hazirlanan ¢alisma yapraklarinda kanit
temelli tarih 6gretimi yontemi kullanilmistir. Bu baglamda tartismali konulara dair kanitlara yer
verilmigtir. Her dort konuya dair kanitlar bulunurken oncelikle ders kitabinda konuya nasil yer
verildigi incelenmistir. Kanitlar secilirken farkli bakis agilarini igermesine, birinci ve ikinci el
kanitlar olmasina ve gorsellere, grafiklere yer verilmesine dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda
kanitlara dair tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin “tarihsel bir sorunu tanimlamak”
stire¢ bilesenine dair sorular yoneltilmistir. Sorularin hazirlanmasinda yonlendirme yapmamaya
dikkat edilmistir. Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmasi, sorunu tanimlamasini saglayacak
sorular yoneltilmistir. Calisma yapraklari, 6grencilerin kendi bilgilerini insa etmelerinde en
onemli uygulamalardan biridir. Caligma yapraklari, 6gretmenin hazirladig: planin izlenmesinde
ve Ogrencilerin aktif olmasi, etkinliklere katiliminin saglanmasinda yararlanilabilecek en iy1
araclardan biridir (YOK, 1998, s. 94). Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin ¢alisma
yapraklart aracilifiyla 6grenciler tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla, 2023-2024
egitim-0gretim yilinin birinci déneminde pilot uygulamalar yiiriitiilmistiir. Pilot uygulama
sonrasinda ¢alisma yapraklarinda diizenlemeler yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Gaziantep ili Sahinbey il¢esinde bulunan Yahya Kemal
Beyatli Anadolu Lisesi’nde 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 12/B ve 12/C smiflarinda, 2024-
2025 egitim-6gretim yilinda ise 12/C ve 12/D smiflarinda 6grenim goéren Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kimlik bilgileri gizli tutulmus, etik ilkelere
uygun olarak her dgrenciye kod isim verilmistir. Ogrenciler, calisma yapraklarinin uygulanma
sirasma gore O1, 02, O3.... seklinde numaralandirilmistir. Bu kodlar hem dogrudan alintilarda
hem de analiz siirecinde kullanilmigtir. Kod isimler 6grencilerin basar diizeyi ya da kimliklerini
aciga ¢ikaracak herhangi bir bilgi icermemektedir. 18 yasindan kii¢iik 6grenciler i¢in veli onam
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formu toplanmistir. 18 yasindan biiyiik 6grencilerin bilgileri “E-Okul Bilgi Sistemi”
programindan alinmistir. Aragtirmaya 97 6grenci katilmistir.
Arastirmaci (")gretmen

Arastirmay1 gergeklestiren arastirmact MEB’de 4 yillik tarih 6gretmenligi tecriibesine
sahiptir. Ayn1 zamanda Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarih dgretmenligi
boliimiinden yiiksek lisans mezunudur. 2023-2024 egitim Ogretim yilinda uygulamanin
yapildigi okulda goreve baslamistir.
Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmasi siirecinde kullanilabilecek bircok veri toplama teknikleri
bulunmaktadir. Bu teknikler; arastirmaci giinliigli, saha notlari, video ve ses kayitlari,
fotograflar, goriismeler, dokiimanlar ve 6grenci iirlinleri ve performanslaridir (Giirgiir, 2016, s.
33). Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araclarina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Veri toplama araglari

Uygulama oncesi Uygulama Esnasi
o  Anket e (Calisma Yapraklari
e (Calisma Yapraklari e Ogrenci Uriinleri

e Ses Kayitlart

Arastirmaya dair yapilan ¢alisma yapraklar sinifta uygulanirken ses kayit cihaz ile
ogrencilerin kanitlara yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar kayit altina alinmistir. Dort konuya
dair toplamda 351 dakika 05 saniye ses kayd1 yapilmustir. Ses kayitlar1 transkript edilerek veri
analiz stirecinde kullanilmistir. Ses kayitlarina dair bilgilere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Toplanan ses kayit stireleri

Tartismal Konular Siire

Tiirkiye’de Miilteci Sorunu 95 dakika 32 saniye
Israil ve Filistin arasinda (Yahudiler ve Miisliimanlar) 84 dakika 09 saniye
kutsal bolge sayilan Kudiis sorunu

Sosyal hayatta ve ¢alisma hayatinda kadin haklar1 105 dakika 25 saniye
sorunlari

Sosyal hayatta Tirk ve Kiirt kokenli vatandaslar 65 dakika 57 saniye
arasinda yasanan sorunlar

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden olan igerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, verilerdeki ilk oriintilyii belirleme, kodlama,
kategorize etme ve etiketlendirmeyi kapsamaktadir. Bu sekilde miilakatlar ve gdzlemlerde neyin
onemli oldugunu belirlemektedir. Veri yoluyla ilk okuma, kodlama kategorilerini olusturma ve
siniflandirma i¢in yapilir. Daha sonrasinda veri tekrar okunur ve kodlamalara baglanir (Patton,
2018, s. 463). Yapilan arastirmada, 68rencilerle yapilan ¢alisma yapraklari, sorulara verdikleri
cevaplar, 6grenci Uriinleri, etkinlikleri, gézlem verileri arastirmaci tarafindan detayl bir sekilde
analiz edilmistir. Calisma yapraklar1 uygulanirken alinan G6g8renci ses kayitlari transkript
edilmistir. Ses kayitlar1 ayrintili bir sekilde okunduktan sonra veriler kodlanmaya baslamistir.
Veriler kodlanirken MAXQDA 24 nitel veri analizi programi kullanilmistir. Bu program nitel
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metinleri degerlendirmede ve yorumlamada aragtirmaciya yardimci olan PC tabanli bir
programdir (Creswell, 2009, s. 173).

Elde edilen veriler biitiinciil bir sekilde okunmus, ardindan agik kodlama siireciyle her
ifade i¢in kavramsal kodlar olusturulmustur. Kodlar arasinda anlam iligkisi kurularak temalar
gelistirilmistir. Kodlama siirecinde tlimevarimsal bir yontem kullanilmistir. Ayrica kod
giivenirligini saglamak igin siire¢ uzun zamana yayilmistir ve siirekli gézden gecirilmistir. Kod
giivenirligini saglamak icin tarith egitimi alaninda doktora yapan baska uzmanlara
gonderilmistir. Kodlama siirecinde, tez danismani, doktorasini tarih egitimi tizerine tamamlamis
uzmanlar tarafindan gelen oneriler sonucunda diizenlemeler yapilmistir.

Bulgular

Tartismah Konularin Tarihsel Sorunu Belirlemeye Katkisi

Tartismali konulara dair hazirlanan calisma yapraklarinda Ogrencilerin verdikleri
cevaplar ve etkinlik ¢iktilar1 neticesinde tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin ilk
siire¢ bilesenine dair iist temalar ve alt temalar belirlenmistir. Bu temalara Sekil 2’de yer
verilmigtir.

Sekil 2.Tarihsel sorunu belirleme becerisine dair 6grencilere gore olusturulan temalar

TARIHSFL SORUNU BELIRLEME

TARIHSEL SORUNUN
ARKA PLANI

1. Toplumsal Wormlar
. Kaliplagmag
Yargilar
e Cinsiyetgi
Foller
. Gelenek ve
Gorenekler
2. Savag
3.Dini Faktdrler
4.Sivasi ve Ideolojik
Yaklagimlar
5 S&miirgecilik
G.Egitim

SOSYAL
TOPLUMSAL SORUNLAR

1.§iddet
2 Ayrimeilikc
3 Diglanma

KAMU GUVENLIGL
SORUNLARI

‘ CEVEESEL SORUNLAR

Tarihsel Sorunun Arka Plani

ALGISAL
CERGEVELEME

1 Mislteci, Gogmen,
Sifinmaci Algisa

2. Toplumsal Cinsiyet Algisa
3. Farkl: Kiltirden Gelen
Vatandaglara ¥ &nelilkc Alg:
4 Filistinli Misliimanlara
Yonelil Algs

5 Yahudilere Yanelilc Algy

KULTUREL
ENTEGRASYON SORUNLARI

1.Dil Sorunu
2 Kiilttirel Catigma
3 Asimile Olma

SIYASI SORUNLAR

Ogrenciler tarihsel sorunu tamimlarken soruna neden olan, sorunun kaynagi olarak

goriilen birden fazla olay ve olgudan bahsetmislerdir. Bu olay ve olgular 6grencilerin konulara
dair kimliklerine, 6n yargilarina, tarihsel bilgililerini insa siireclerine gore degismektedir.
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Ogrenciler tarafindan segilen tartismali konulara dair yapilan ¢alisma yapraklarindan yola
cikarak O0grencilere gore tarihsel sorunun arka plani belirlenmeye caligsilmistir.
Toplumsal Normlar

Ogrencilere gore, tarihsel bir sorunun ortaya ¢ikmasinda etkili olan faktdrlerden biri
toplumsal normlardir. Tartismali olarak goriilen dort konunun da arka planinda i¢inde yasanilan
toplumun deger yargilarinin, normlarinin etkili oldugu 6grencilerin cevaplarindan ¢ikarilmistir.
Tarihsel sorunun arka plani olarak goriilen toplumsal normlara dair kategorilere Tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 3. Toplumsal normlar

Temalar Frekans (f) Ogrenciler

Kaliplagmis Yargilar 7 048, 049, 050, 054, 060, 062,
064

Cinsiyetgi Roller ‘ 3 049, 051, 062

Gelenek ve Gorenekler ‘ 2 048, 062

“Sosyal hayatta ve ¢aligma hayatinda kadin haklart sorunlar” adli konuya dair yapilan
calisma yapraklarinda kanitlar verilmis ve bu kanitlara sorular yoneltilmistir. Tarihsel sorunun
arka planinda Ogrencilerin sdylemlerine gore toplumsal norm olarak kaliplasmis yargilar
bulunmaktadir. Bu baglamda 6grencilere “Kanit 4’e gore kadin ve erkeklere dair kalip yargilar
nelerdir? Sizin de kanit 4'tekine benzer duydugunuz kalip yargilar var mi, varsa nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. 064, “Hocam diyor ki erkekler dogasi geregi capkindir. Cok sagma.”
cevabini verirken 048 ise “Erkek bakimli olmaz en sagmast bu.” seklinde cevap vermistir. 064
ve 048 toplumdaki kalip yargilara dair yiizeysel bir ¢ikarimda bulunmuslardir. Ayn1 zamanda
yargilara dair “sagma” seklinde verdikleri cevap ile duygusal bir tepkide bulunmuslardir.
Cikarimda bulunma becerisine dair gelisme gosterirken, neden sagma bulduklarina yonelik
yorum gelistirmedikleri i¢in analiz kisminda zayif kaldiklar1 s6ylenebilir.

Tarihsel sorunun arka planinda 6grencilerin sdylemlerine gore toplumsal norm olarak
cinsiyet¢i roller bulunmaktadir. Ogrencilere “Kanit 1 ve 3’ten yola cikarak sizce neden
yapilacak isler kadin ve erkege gore ayrilmaktadir? Ayrilmasinin sebebi ne olabilir?” sorusu
yoneltilmistir. 0517in “hocam bence simdi ayrilmasinin sebebi o is ona uygun diye. Simdi bir
kadin gidip de durduk yere motoru tamir edemez.” seklinde cevap vermistir. O51’in sdylemine
bakildiginda toplumda var olan yargilar1 tekrar ettigi soylenebilir. “O iy ona uygun diye” ve
“motoru tamir edemez” ifadeleri ile toplumdaki yargilar1 gozlemleyip gerekcelendirdigi
gdzlemlenirken, sorunun kaynagina dair analizde zayif kalmistir. Ogrenci bu baglamda kendini
ifade etme becerisini gelistirirken, analiz becerisinde gézlem seviyesindedir. Ogrencilere kiz ve
erkek ¢ocuklar arasindaki farkli muamelelere dair kanitlar verilmistir. Bu kanitlara yonelik
Ogrencilere “Kanit 5’te verilen durum karsisinda sizce erkek ve kiz ¢gocuklar1 arasinda herhangi
bir sorun olusabilir mi? Neden?” sorusu yoneltilmistir. 049, “Hocam bu sey zaten ¢ocukluktan
baslayinca ilerde béyle oluyor. Iste ne diyorlar sen erkeksin bebekle oynama, erkeksin oje
stiremezsin ya siiremez zaten hos degil siirmesi ama boyle boyle seyler yapiyorlar. Sonra su seyle
cinsiyet rolleri giriyor. Bunun disinda da iste aman ogluma ¢ok koyuyum aman iyice doysun
aman kizima da bir sey olmaz ay oglum benim canim oglum diye pis pislyorlar. Kizim kalk
sofrayi kur, kizim kalk isi yap giicii yap diyorlar, sonra erkek hocam abim var en basitinden,
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goriiyorum.” cevabini vermistir. 049, «...cocukluktan baslayinca ilerde béyle oluyor... Kizim
kalk sofrayt kur kizim kalk isi yap...” sOylemi ile cinsiyet¢i rollerin arkla planina dair
degerlendirmede bulundugu ve ayn1 zamanda yapilan uygulamalara dair elestirel bir tavir aldig:
sOylenebilir. Bu baglamda 6grenci sorunu tanimlarken degerlendirmelerde bulunarak analiz
becerisi ve soruna dair elestirel bir tavir alip tavrimi gerekcelendirerek elestirel diisiinme
becerisine dair gelisme gostermistir.

Tarihsel sorunun arka planina dair bir diger toplumsal norm ise gelenek ve goreneklerdir.
Her toplumun yapisinda bulunan gelenek ve gorenekler 6grencilere gore toplumda kadin erkek
catismasini ve toplumsal cinsiyet esitsizligini ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Ogrencilere “Kanit
1 ve 3’ten yola cikarak sizce neden yapilacak isler kadin ve erkege gore ayrilmaktadir?
Ayrilmasimin sebebi ne olabilir?” sorusu yoneltilmistir. O48, “Toplum yapist.... Hocam ge¢mis
donemden gelen geleneklerde boyle gosteriyor. Kadin iste evde kalwr erkekler savasa gider.
Oradan da gelen bir dayatma var diye diisiiniiyorum.” seklinde cevap vermistir. O48’in verdigi
cevaba bakildiginda kadin-erkek rol ayriminin tarihsel kokenlerine dikkat ¢ekmis ve neden-
sonug iligkisi kurmustur. Ayni sekilde normlara dair “ge¢mis dénemden gelen geleneklerde...”
ifadesi ile sorunun tarihsel siirekliligine dair ¢ikarimda bulunmus ve ayni zamanda siirecte
degisim ve siirekliligin farkina vardigi gézlemlenmistir. Bunun yaninda “dayatma” ifadesi ile
elestirel bir tavir aldig1 sdylenebilir. Bu baglamda 048, sorunu tanimlarken analiz, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi ve elestirel diisiinme becerisinde gelisme gdstermistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisi baglaminda tarihsel sorunun arka planinda toplumsal normlarin yer aldigina yonelik
¢ikarimlarda bulunduklari goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin “tarihsel bir sorunu
tanimlamak™ siire¢ bileseni kapsaminda toplumsal normlar1 belirleyerek sorunu tanimlama
basamaginda kazanim elde ettikleri tespit edilmistir.

Savas

Tarihsel sorunu tanimlama basamaginda 6grencilerin ¢aligma yapraklarinda kanitlara
verdikleri cevaplara ve etkinlik ¢iktilarina bakildiginda tartigmali konular baglaminda savasi
sorunun kaynagi olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Savas temasina dair 6grenci frekanslarina
Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Savas temasi

Tema Frekans Ogrenci

Savas 11 01, 03, 04, 05, 011, 017, 018,
019, 022, 023, 024

Ogrencilere calisma yapraklarinin uygulanma siirecinin sonunda “Tiirkiye’ye gelen
gdemen, miilteci ve sigmmaci gruplardan (Suriye, Afganistan, Iran) bir tanesini se¢iniz ve bir
gazetede roportaj sayfas1 hazirlaymniz.” etkinligi tasarlanmistir. 017, 018 ve 019’un yaptigi
etkinlik su sekildedir:
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017, 018 ve 019, Suriyeli miiltecilerin neden gog ettiklerine dair “yasanan baski ve
savastan dolayr....” sdylemleri ile sorunun arka planini dair acgiklayici bir ifade kullanarak
soruna yoOnelik neden-sonug iliskisi kurmuslardir. “Babam beni okutmuyor” ifadesi ile
miiltecileri anlamaya yonelik smirli diizeyde empati gelistirmeye calistiklar1 sdylenebilir.
Ogrenciler Tiirkiye’de miilteci sorunun tarihsel arka planina dair savastan bahsederek sorunu
tanimladiklar1 sdylenebilir.

Dini Faktorler

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin tarihsel sorunu tanimlama siireg
bileseni basamaginda “Israil ve Filistin arasinda kutsal bolge sayilan Kudiis sorunu” konusuna
dair 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplara bakildiginda sorunun arka plani olarak dini
faktorleri belirttikleri gozlemlenmistir. Dini faktorlerle alakali 6grenci frekanslarina Tablo 5’te
yer verilmistir.

Tablo 5. Dini faktorler
Tema Frekans Ogrenci
Dini Faktorler 8 026, 031, 032, 033, 036, 044,

045, 047

Ogrencilere “Kanit 3 ve 15’ten yola ¢ikarak Kudiis’iin baskent ilan edilmesinin sizce
tarihsel arka plan1 var midir? Neden?” sorusu ydneltilmistir. 026 “Hocam Tevrat'ta geciyor
ya.” cevabini vermistir. 026, kanitlar aras1 baglant: kurup “Zevrar” kitabma atifta bulunarak
sorunun kaynagina dair tarihsel bir gerekcelendirme sunmustur. Bu baglamda 026, sorunun
kaynagina dair kanitlardan yola ¢ikarak ¢ikarimda bulunmustur fakat agiklamada bulunmadigi
icin analiz becerisinde zayif kaldig1 gézlemlenmistir.

Calisma yapraginda Ogrenciler igin “Israil, Filistin, Birlesmis Milletler, ABD
temsilcilerinden olusan gruplara ayriliniz ve Kudiis’iin statiistine dair bir bildirge yayimlayiniz.”
etkinligine yer verilmistir. 032 ve 033’iin yaptig1 etkinlik su sekildedir:
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032 ve 033, Filistin adina bildiri yayimlamislardir. Sorunun kaynagmni belirlerken
“Kudiis bastan beri Filistinliler tarafindan benimsendigi icin...” ifadesi ile tarihsel kokene atifta
bulunmuslardir. Ayn1 zamanda “oray: dini olarak gériiyorlar” sdylemleri ile Filistinlilerin kutsal
mekan algilarma vurgu yapmiglardir. Bu baglamda 6grenciler sorunun tarihsel ve ideolojik
unsurlarini degerlendirerek analiz becerisinde gelisme gosterdikleri sdylenebilir. 044, 045,
O47’nin etkinlikte verdikleri cevap su sekildedir:
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044, 045 ve 047 Filistin adma bildiri yayimlamislardir. Etkinlikte verdikleri cevaba
bakildiginda Kudiis’iin dini anlamda 6nemine dair bir degerlendirmede bulunmuslardir fakat
degerlendirmelerinin yiizeysel kaldig1 goriilmektedir.

Siyasi ve ideolojik yaklasimlar

Yapilan calisma yapraklar1 ve etkinliklerle belirlenen tartismali konulara dair
ogrencilerin cevaplaria bakildiginda sorunun kaynagi olarak siyasi ve ideolojik yaklagimlari
gordiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak olusturulan temalara
ve Ogrenci frekanslarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Siyasi ve ideolojik yaklagimlar

Temalar Frekans Ogrenciler

I¢ Catisma 9 06, 07, 08, 09, 020, 021, 025,
086, 089

Siyasi ve ideolojik Yaklasimlar 6 026, 029, 036, 039, 040, 041

Dislanma 1 082

Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda &grencilere gore siyasi ve ideolojik
yaklasimlar baglaminda i¢ catismalarin tarihsel sorunun kaynagini olusturdugu sonucu ortaya
cikmistir. “Sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaglar arasinda yasanan sorunlar”
tartismal1 konusuna dair 6grencilere “Etnik milliyetcilik anlayist sizce toplumda herhangi bir
sorun olusturmus mudur? Nasil?” sorusu ydneltilmistir. O89 “Isyan” aym sekilde 086, “i¢
karisiklik” seklinde yanit vermislerdir. O89 ve O86’nin verdikleri cevaplara bakildiginda
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yiizeysel bir sekilde ¢ikarimda bulunmuslardir. Soéylemlerine dair agiklama ve
degerlendirmelerde bulunmadiklari i¢in analiz becerisi zayif kalmistir.

Ogrencilere gore en ¢ok tartismal1 olarak goriilen konularin basinda gelen “Tiirkiye’de
miilteci sorunu” konusuna dair ¢aligma yapraklarinin sonunda etkinlik tasarlanmistir. Etkinlik
climlesi su sekildedir: “Tiirkiye’ye gelen gogmen, miilteci ve siginmaci gruplardan (Suriye,
Afganistan, Iran) bir tanesini seciniz ve bir gazetede roportaj sayfasi hazirlaymmiz.” Ogrencilerin
verdikleri cevaplara bakildiginda sorunun kaynag olarak i¢ catismay1 gdrmektedirler. 06, O7,
08, 09, 020, 021 ve 025’in yaptiklari etkinlik su sekildedir:
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06, 07, 08, 09, 020, 021 ve 025’in birlikte hazirladiklar1 etkinlikte verdikleri cevaba
bakildiginda Suriye’de yasanan i¢ ¢atigmayr Tiirkiye’de miilteci sorununun kaynagi olarak
gormektedirler. “...karsi binaya Esad bum bum...Tiirkiye’ye geldim.” soylemleri ile gog
sorununa dair neden-sonug iliskisi kurduklar1 sdylenebilir. Ogrenciler ayn1 zamanda gelen
Suriyeli miiltecilerin neden geldiklerine dair perspektif almaya calistiklart gézlemlenmistir.
Ogrenciler sorunun taraflarindan olan Suriyeli miiltecilere yonelik séylem gelistirirken gocuk
sayisina yonelik bir tavir sergiledikleri goriillmektedir.

Ogrenciler, Kudiis sorunu baglaminda verdikleri cevaplara bakildiginda sorunun arka
planinda siyasi ve ideolojik yaklasimlarin oldugunu belirtmislerdir. “Israil ve Filistin arasinda
(Yahudiler ve Miisliimanlar) kutsal bolge sayillan Kudiis sorunu” tartismali konusuna dair
yapilan ¢aligma yapraginda 6grencilere “Sizce Siyonizm’in amact nedir?” sorusu yoneltilmistir.
Verilen cevaplara bakildiginda Kudiis sorununa dair sorunun arka planinda 6grencilere gore
siyasi ve ideolojik fikirlerin oldugu gériilmiistiir. 026, “Filistin topraklarinda bagimsiz Yahudi
devleti kurmak” cevabmi verirken ayni sekilde 029 ise “Yahudi devleti kurmak” cevabini
vermislerdir. 026 ve 029 verilen kanitlara dair ¢ikarimda bulunduklari sdylenebilir. Yiizeysel
cevaplar verdikleri i¢in analiz becerisinin zay1f kaldig1 sdylenebilir.

Siyasi ve ideolojik yaklagimlar baglaminda tarihsel sorunun arka plani olarak
Ogrencilerin sdylemlerine bakildiginda dislanma temas: ortaya ¢ikmaktadir. “Sosyal hayatta
Tirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan sorunlar” konusuna dair dgrencilere
“Sizce etnik milliyetcilik nedir?” nedir sorusu yoneltilmistir. 082, “Tiirkliik. Bence hocam
rahatsiz oldular iki millet dediler ya kendi devletlilerini kurmak igin de sey yapmis olabilirler
kendileri ayri bir devlet Tiirkler ayri bir devilet olmasinit da istemis olabilirler ¢iinkii Lozan
Antlagmasi 'ndan sonra Ismet Pasa Tiirk ve Tiirkler olarak bahsediyormus. Sonra hep tek
Tiirklerden bahsediyor. Yani onlar dislanmis olmus... Yani Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
kalyorsan Tiirk¢e 6gren kendi kiiltiiriinden vazgeg gibi bir sey olmus. Kiirtler diglanmis bu
sonu¢ igerisinde.” cevabini vermistir. 082, etnik milliyetcilikle alakali “Lozan
Antlagmasi 'ndan sonra Ismet Pasa Tiirk ve Tiirkler olarak bahsediyormus ...~ sdylemleri ile
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verilen kanita dair ¢ikarimda bulunarak degerlendirmeler yapmistir. Ayni1 zamanda “Kiirtler
diglanmiy bu sonug icerisinde.” sdylemi ile donemin ideolojisi sonucunda toplumda ortaya
¢ikan soruna dair ¢ikarimda bulunarak analiz becerisine dair gelisme gostermistir.
Ogrencilerin tartismali konular baglaminda verdikleri cevaplara bakildiginda siyasi ve
ideolojik yaklagimlar bashigi altinda tarihsel sorunu tanimladiklari, analiz ettikleri
gozlemlenmistir.

Somiirgecilik
“Israil ve Filistin arasinda kutsal bolge sayilan Kudiis sorununa” dair yapilan ¢aligma

yapraklar1 ve etkinliklerde 6grenciler sorunun kaynagi olarak somiirgecilikten bahsetmislerdir.
Somiirgecilik temasi ile alakali 6grenci frekanslarina Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Somiirgecilik

Tema Frekans Ogrenci

Somiirgecilik 8 08, 09, 026, 031, 032, 033, 036, 038

Ogrencilere “Kanit 1’e gore sizce Ingiltere neden yeni yollar aramaya baslamistir?”
sorusu yoneltilmistir. 036, “Hammadde kaynaklarr” cevabini verirken O33, “Onemli su kaynagt
var.” 026, “Petrol”, O38 ise “Sicak denizler. Deniz yolu ile geliniyor ya hocam oradan.”
cevabini vermistir. 033, 026, 036 ve 038’in verdikleri cevaplara bakildiginda kanitlari
inceleyerek sorunun kaynaginda dair ylizeysel bir ¢ikarimda bulunduklart gézlemlenmistir.
Ogrenciler soruna dair cikarimlarinda degerlendirmelerde bulunmadiklar1 igin analiz
becerisinde zayif kalmislardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda tarihsel soruna dair
kendilerine verilen kanitlar1 analiz ettikleri ve Kudiis sorunun tarihsel arka planina dair ytlizeysel
de olsa cikarimlarda bulunduklar1 gézlemlenmistir. Somiirgecilik baglaminda bdlgenin neden
onemli olduguna dair ¢ikarimlarinin tarihsel sorunun temelini olusturdugu sonucu ortaya
cikmaktadir.

Egitim
Tartigmali konulara dair tarithsel sorunun arka plani olarak dgrenciler tarafindan egitim

konusu belirtilmistir. Egitim temasina dair 6grenci frekanslarina Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Sorunun kaynagi olarak egitim

Tema Frekans Ogrenci

Egitim 4 069, 072, 075, 076

“Sosyal hayatta ve calisma hayatinda kadin haklar1 sorunlarma” dair etkinlik olarak
ogrencilerden TBMM’de bildiri sunmalar1 istenmistir. 069 ve O72’nin etkinligi su sekildedir:
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069 ve 072, kiz ¢cocuklarinin erken yasta evlendirilmesini kadin haklar1 sorunlarindan
biri olarak belirlemislerdir. “Kiz ¢ocuklarini erken yasta evlendirmek onun hayata dair
cocuklugunu... almak demektir”’ sdylemleri ile bireylerin yasadig1 sorunun duygu diinyasindaki
etkisinden bahsetmislerdir. Bu sekilde sorunu igsellestirip empati kurmaya calistiklar
sOylenebilir. Sorunun temel kaynagini ise “bunun en biiyiik sebebi egitimsiz toplum ve ailesidir.”
sdyleminde belirtmislerdir. Ogrenciler, toplumda var olan bu soruna dair farkindaliga sahip olup
bu sekilde soruna dair ¢ikarim yaparak analizde bulunmuslardir. Ayn1 zamanda topluma dair
elestiride bulunmuslardir.

“Sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan sorunlar” konusuna
dair iki asamali bir etkinlik tasarlanmstir. Ilk asamasinda 6grenciler sorunu tanimlarken ikinci
asamasinda ise kagitlar degistirilip ve diger grubun {iirettigi soruna dair bir bagka grubun ¢6ziim
onerisinde bulunmasi istenmistir. 075 ve O76 nin etkinlik 6rnegi su sekildedir:

Etkinligin ilk asamasi:

Yasadidimizkdyde Tirk ve Kiirt vatandaslar
arasinda yasanan bir sorunu ele alimz.

2)Bu sorunun ne zamandan beri var olduZuna
ver veriniz.

3)Soruna sebep olan maddelere yer veriniz

4)Sorun size neler hissettiriyvor veya
diisiindiiriiyvor buna yer veriniz.

S)Sorunun giinliik hayauniz: nasil etkiledigine
ver veriniz.

NOT: Her grup yazdif sorunu baska bir grupla
iikten sonra etkinligin ikinci asamasma

o S =) 1 J = =
K_Poﬁ,/\l

075 ve 076, sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt vatandaslar arasinda yasanan sorun olarak
ayrimcili@i goriirken soruna sebep olarak ise egitim gibi faktdrlerden bahsetmislerdir. Bu
baglamda 6grenciler sorunun arka planina dair agiklamalarda bulunmadiklari i¢in yiizeysel bir
cikarim yaptiklart gozlemlenmistir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin siireg
bileseni olan tarihsel sorunu tanimlama basamagina dair Ogrencilerin cevaplarindan ve
etkinliklerinden yola cikilarak Ogrencilerin tarihsel sorunlarin arka planina dair egitim
konusunda ¢ikarimda bulunduklart gézlemlenmistir.

Ogrenciler tarafindan belirlenen tartismali konular baglaminda dgrencilerin, verilen
kanitlart inceledikleri gdzlemlenmistir. Incelemeleri sonucunda 6grencilerin her dort konuya
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dair de sorunun arka planina dair tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin tamamlayicisi
olan ¢ikarimda bulunma, degerlendirme, empati kurma, analiz, elestirel diisiinme gibi becerilere
dair gelisme gostermislerdir. Bu baglamda 6grenciler “tarihsel bir sorunu tanimlamak™ siireg
bilesenine dair gelisme gostermislerdir ve sorunu tanimlamigslardir.

Algisal Cerceveleme

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin siire¢ bileseni olan tarihsel sorunu
tanimlama basamaginda dgrencilerin soruna taraf olan toplumlara, bireylere ya da olaylara dair
algilarinin  oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin tarihsel sorunlara dair algilarma ve
frekanslarina Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin algilart

Temalar Frekans Ogrenciler

Miilteci, G¢men, S1ginmaci Algist 17 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O11,
012, 013, 016, 018, 019, 020, 021

Toplumsal Cinsiyet Algisi 14 048, 049, 050, 051, 052, 053, 056, 057,
058, 060, 061, 062, 066, 071

Farkli Kiiltiirden Gelen Vatandaglara 6 073, 075, 079, 080, 082, 086

Yonelik Algi

Filistinli Miisliimanlara Yonelik Algi 5 042, 043, 044, 045, 047

Yahudilere Yo6nelik Algt 3 026, 036, 037

Ogrencilere miilteci sorunu baglaminda “Miilteci kavrami sosyal hayatta sizde herhangi
bir sorunu ¢agristirtyor mu? Neden?” sorusu ydneltilmistir. O3 “hocam milli icecekleri just
power var. Hocam valla ayran niyetine su niyetine iciyorlar.” cevabin verirken 09°da “nargile
iciyorlar hocam” seklinde cevap vermistir. O3 ve O9’un cevaplarina bakildiginda sosyal hayatta
miiltecilere yonelik goézlemlerinden yola ¢ikarak toplumdaki yasam sekilleri ve tiiketim
aliskanliklarma dair rahatsizliklarindan bahsetmislerdir. Ogrenciler gdzlemleri neticesinde
cikarimda bulunmuglardir. Bu baglamda kalip yargilar iireterek analiz becerisini kazanma
kisminda zayif kaldiklar1 goriiliirken kendilerini ifade etme becerisinde ise gelisim gosterdikleri
sOylenebilir. Ayn1 zamanda tarihsel sorunu tanimlarken konuya dair algilarinin da etkili oldugu
gozlemlenmistir.

Tiirkiye’de miilteci sorunu konusunda dair yapilan ¢aligma yapraginda dgrencilere ara
etkinlik hazirlanmistir. Verilen ara etkinlik “gd¢men, siginmaci ve miiltecileri ifade eden emoji
veya sembol ¢iziniz” seklindedir. Yapilan ara etkinligin sonucuna bakildiginda etkinlige katilan
ogrencilerin algilariin her ii¢ kavram i¢cinde ayni yonde oldugu ve onlarda olumsuz algilar
yansittig1 goriilmektedir. O3, 04, 05, O16’nim yaptig: ara etkinlik su sekildedir:
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03, 04, 05 ve O16’nn gdemen, siginmaci, miilteci kavramlarinin zihin diinyalarindaki
karsiliklarinin ayni1 oldugu goriilmektedir ve bulunduklari bolge nedeniyle onlar igin ii¢
kavramina karsilig1 da Suriyelilerdir. Yaptiklar etkinlikte Suriyeliler onlar i¢in nargile i¢en, just
power denilen enerji icecegi tiikketen, terzi diikkanlar1 olan ve ¢ok fazla sayida ¢ocuga sahip olan
topluluktur. Ogrencilerin ¢izimlerine bakildiginda topluma dair gdzlemde bulunduklari ve
gdzlemlerinin 6n yargilarini pekistirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerde gdzlemleri neticesinde
olusan olumsuz algilari, soruna dair yiizeysel analiz yapmalarina neden olmaktadir. Bu
baglamda Ogrenciler, analiz gibi beceriler yerine duygu ve diisiincelerini ifade edebilme
becerisine dair gelisme gostermiglerdir.

Ogrenciler tarafindan tartismali olarak goriilen “sosyal hayatta ve galigma hayatinda
kadin haklar1 sorunlarina” dair yapilan ¢aligma yapraginda 6grencilerin toplumsal cinsiyet
algilar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrencilere cinsiyet rolleri ile ilgili “Siz bu gorevler konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. O52 “bence hocam kadinin ve erkegin gorevieri
bélgeye gore degisir. Ornegin Corum’da esim yemek yapip evi temizlerken ben muhtemelen
tarlada ya da ormanda olurum ama Istanbul’da olursak oradaki toplumun sosyal, kiiltiirel, zihin
yapisina gére olur. Yani daha medeni olursun.” seklinde cevap vermistir. O52’nin cevabina
bakildiginda “bence hocam kadimin ve erkegin gorevleri bélgeye gore degisir...” ifadesi ile
toplumsal cinsiyet rollerine dair ¢ikarimda bulunmustur. Aym1 zamanda cografi faktorlere
deginerek soruna dair “foplumun sosyal, kiiltiirel, zihin yapisina gore olur.” ifadesi ile sorunu
tanimlama basamagina dair toplumdaki sosyal kiiltiirel yapiya dair farkindaliga sahip oldugu ve
soruna dair degerlendirmelerde bulundugu gézlemlenmistir. Bu baglamda 052, algilarm
olustururken sosyal farkindalik ve analiz becerisinde gelisme gostermistir.

Ogrencilere, toplumsal cinsiyet baglaminda kadin erkek esitligi sorulmustur. “Kadimn-
erkek esitligi denilince akliniza neler geliyor?” sorusuna 049, “Hocam kadin erkek esitliginden
ziyade toplumsal esitlik ve adalete bakilmali. Yani bir kesimde ¢ocuklarin hepsi okula gayet
giizel beslenmelerle okula gonderiliyorken ilkokul ¢cocuklarindan bahsediyorum. Bir kismi
olanla yetinmek zorunda kaliyyorlar. Bu durumda su devreye giriyor hocam egsitlik ne demek,
adalet ne demek. Esitligi herkes birbirine saglayabilir ama su var ki bizim yasadiklarimiz
gelirlerimiz en basitinden boylarumiz bile farkli. O yiizden esitlikten ziyade adalet olmall.
Adalette de kadinin erkegin alana gore tistiinliigii saglanmali diye diisiinmekteyim.” seklinde
cevap vermistir. 049, kadin-erkek esitligi baglaminda topluma dair analizde bulunmustur. “Yani
bir kesimde ¢ocuklarin hepsi okula gayet giizel beslenmelerle okula gonderiliyorken ilkokul
cocuklarindan bahsediyorum. Bir kismi olanla yetinmek zorunda kaliyorlar...” sdylemi ile
soruna dair elestirel bir tavir aldig1 goriilmektedir. Toplumsal sorunlara dair “O yiizden esitlikten
ziyade adalet olmali.” sdylemi ile degerlendirmelerde bulunmus ve aktif vatandas olarak soruna
dair katilim gostermektedir. Bu baglamda 6grencinin degerlendirme, analiz, elestirel diisiinme
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becerilerinde gelisme gosterdikleri sOylenebilir. Ayn1 zamanda tarihsel sorunu tanimlarken
sorunun arka planina dair ¢ikarimlarda bulundugu tespit edilmistir.

Ogrenciler tarafindan tartismali olarak goriilen konulardan biri de “sosyal hayatta Tiirk
ve Kiirt kokenli vatandaglar arasinda yaganan sorunlardir.” Bu baglamda dgrencilerin tarihsel
sorunu tanimlarken farkl kiiltiirden gelenlere yonelik algilarinin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilere Kanit 6’ya gore “Vatandas Tiirkce konus kampanyasinin igerigi nedir?” sorusu
yoneltilmistir. O80, “Hocam simdi dil milletin aynasidir. Burasi da Tiirkive Cumhuriyeti.
Dusaridan bir turist geldiginde Kiirt¢e konusulsa bunu yadirgayacaklar Tiirk devieti olarak
gormeyecekler... sen illa orayt gezmek zorunda degilsin belki bir sey arastiracaksin belki
toplumun yapisint arastiracaksin belki Tiirk tarihini arastiracaksin. O zaman Kiirt biri ile
tamstin bir yadirgama basliyor diyor ki burasi Tiirkiye Cumhuriyeti degil mi?... Mesela Tiirk
Kiirt konusundan bagimsiz bize Orta Dogu iilkesi olarak bakiyorlar. Neden Araplar fazla.
Avrupa’'mn algist degisiyor. Neden degismesin.” cevabini vermistir. O80’nin ifadelerine
bakildiginda “Disaridan bir turist geldiginde Kiirtce konusulsa bunu yadirgayacaklar...”
sOylemi ile 6n yargisini dile getirir. Ayni zamanda “O zaman Kiirt biri ile tanigtin bir yadirgama
baslyor diyor ki burasi Tiirkive Cumhuriyeti degil mi?” sdylemi ile bireysel algilarin
farkindaligina sahip oldugu soOylenebilir. Bu baglamda ogrenci bireysel algilara dair
degerlendirmelerde bulunarak analiz becerisinde gelisme gostermektedir. Ayn1 zamanda
Ogrencinin sorunu tanimlama asamasinda sdylemlerini gerekcelendirdigi de gézlemlenmistir.

Ogrenciler tarafindan tartismali konu olarak goriilen Kudiis sorununa dair sorunun tarafi
olan Yahudilere yonelik, dgrencilerin olumsuz algilar1 bulunmaktadir. Ogrencilerden Kudiis
sorunu baglaminda sorununa dair iilkeler adina bildiri yayimlamalar1 istenmistir. 036 ve
037'nin etkinligi su sekildedir:
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036 ve 037, bildiri i¢in Filistin devletini segmislerdir. Sdylemlerine bakildiginda “Israil
Devleti’'nin kurulmasi ve zulmiiyle beraber iliskiler...” ifadeleriyle Israil Devleti'ne dair 6n
yargilarinmn, algilarmi sekillendirdigi sonucuna varilmistir. Ogrencilerin kanitlari incelemesi
sonucunda Hristiyan, Yahudi, Ermeni ve Miisliimanlara dair degerlendirmelerde bulunarak
analiz becerisine dair gelisme gosterdikleri soylenebilir.

Ogrencilerin Kudiis sorununda Yahudilere yonelik algilarinin olumsuz yonde oldugu
goriiliirken  Filistinli Misliimanlara yonelik algilarinin  ise olumlu yonde oldugu
gozlemlenmistir. 042 ve O43’iin yapt1g1 etkinlik su sekildedir:
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042 ve 043, “Biz Miisliimaniz savas yanlst degil...” sOylemleri ile Filistinli
Miisliimanlar ile 6zdesim kurmaktadirlar. Ogrencilerde bulunan dini bagliligin tutumlarini
etkiledigi gozlemlenmistir.

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin siire¢ bileseni olan tarihsel sorunu
tanimlama basamaginda 6grenciler tarihsel sorunu tanimlarken soruna taraf olan toplumlar,
kisilere dair algilarmin oldugu ortaya cikmustir. Ogrencilerin var olan bu algilari ise tarihsel
sorunu tanimlama asamasinda etkili oldugu gozlemlenmistir.

Sosyal Toplumsal Sorunlar

Tartismali konularin 6gretiminde tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin
katkisin1 ortaya ¢ikarabilmek igin belirlenen tartigmali konulara dair yapilan c¢aligma
yapraklarinda ve etkinliklerde 6grenciler, tarihsel sorunlara dair ¢ikarimlarda bulunmuslardir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar ve etkinliklerine bakildiginda konular baglaminda sosyal
toplumsal sorunlara dair sdylemleri bulunmaktadir. Sosyal toplumsal sorunlara dair temalara ve
ogrenci frekanslarina Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Sosyal toplumsal sorunlar

Temalar Frekans Ogrenciler

Siddet 16 048, 049, 050, 051, 054, 055, 056, 057, 058, 059,
060, 061, 063, 064, 066, 067

Ayrimetlik 16 01,03, 05, 015, 050, 052, 053, 065, 071, 073, 075,
076, 077, 082, 086, 094

Dislanma (Toplumsal Baglar) 4 074, 679, 086, 096

Ogrencilerden “Kadin haklar1 sorunlarindan birini segip buna dair mecliste
sunabileceginiz bir onerge hazirlayiniz.” etkinligini yapmalari istenmistir. Ogrenciler sosyal ve
caligma hayatinda kadin haklar1 sorunlarina dair yaptiklar etkinlikte kadina siddet konusunu
sorun olarak belirlemislerdir. 049, 063, 064 ve 067 nin yaptiklar etkinlik su sekildedir:

Parti sembolii: T.B.M.M.

Parti ismi: . 2¥Ce. ... Pc.l\‘)(: ......
% Tarih: O8O . 2a=2G

TURKIYE BUYUK MILLET MECLISI BASKANLIGINA
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Geregini arz ederim.

049,._(")63, 064 ve 067, kadma siddeti toplumda devam eden bir sorun olarak ifade
etmislerdir. Ogrencilerin “artik sessiz kalmayacagiz, siirekli olarak giindeme gelen....” ifadeleri
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ile toplumda var olan siddet konusunu gozlemledikleri ve “gérmezden gelinen...” sdylemleriyle
toplumdaki uygulamalara yonelik elestirel bir tavir aldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerin aktif vatandasligin getirdigi bilingli farkindaliga sahip olup hak ve hiirriyetler i¢in
katilim gostermeye calistiklari sOylenebilir. Bu asamada ise analiz, elestirel diisiinme becerisinin
gelisme gosterdigi gdzlemlenmektedir. Aymi sekilde 050, O51 ve O54’te yaptiklari etkinlikte
kadina siddet konusunu se¢mislerdir. Yaptiklar1 etkinlik su sekildedir:
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Geregini arz ederim.

050, 051 ve 054’iin sdylemlerine bakildiginda soruna sebep olanlara yonelik elestirel
bir tavir aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin “...Bu durumda kadina siddet uygulayan
erkeklerin ve bunlara hala ceza vermeyip....” seklinde ifadeleri ile toplumsal soruna dair
demokratik yurttaglik becerisi baglaminda katilimci yaklasim sergileyip sorunu tanimlayarak
soruna dair analiz ve elestirel diisiinme becerisinde gelisme gostermektedirler.

Ogrenciler tarafindan sorun olarak gériilen bir diger konu ise ayrimciliktir. Ogrenciler,
Tiirkiye’de miilteci sorununa dair ayrimeilik sorununu 6n plana ¢ikarmislardir. Ogrencilere,
“Miilteci kavrami sosyal hayatta sizde herhangi bir sorunu ¢agristirtyor mu? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Ornegin, O1 “Hocam ekonomik anlamda onlara daha fazla ayricalik taniniyor.
Mesela Filistinli ogrencilere iiniversitede bizden once girmelerine izin veriyorlar. Sinavsiz
giriyorlar biz sinavli giriyoruz. O zaman béyle bir ayrimcilik yasaniyor.” seklinde cevap
vermistir. O1’in sdylemine bakildiginda edindigi bilgi nedeniyle ayrimciliga ugradigini
diisiinmekte ve bu bilginin O1’de nefret ve 6n yargi duygularinin ortaya ¢ikmasina neden oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda soruna dair kiyaslamada bulunarak neden-sonug iliskisini
kurmaya ¢alistigi sdylenebilir. O1, gézlem yoluyla ¢ikarimda bulunma becerisine dair gelisme
gosterirken, soruna dair detayli sdylem iiretmedigi i¢in analiz becerisinin zayif kaldigi
gbzlemlenmistir. Aym sekilde O5 “hocam gecen hafta bankaya gittim bizim devletimiz bunlara
bir tane kart vermis ... Arapga seyler yaziyordu iistiinde de bizim devletimiz kendi milletine para
filan vermiyor a¢liktan 6liiyor. Onlara veriyor.” seklinde cevap vermistir. O5, yasadig1 toplumda
gdzlemleri sonucunda 6n yargilarmin olustugu goriilmektedir. O5, gdzleme dayali ¢ikarimda
bulunma becerisini gelistirirken neden-sonug iliskisi kurma, c¢ok yonlii bakabilme gibi
becerilerde gelisme gdsterememistir. Ogrencilerin bilgileri ve yasanmigliklari tarihsel sorun
analizi ve karar verme becerisi baglaminda tarihsel sorunu tanimlamada etkili oldugu sonucunu
ortaya ¢ikmaktadir.
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Ogrenciler tarafindan sorun olarak goriilen bir diger konu ise dislanmadir. Ogrencilere
“sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan sorunlar” baglaminda
hazirlanan ¢alisma yapraginda “Vatandas Tiirkce Konus Kampanyasi sizce iilkede yasayan
farkli dil konusan insanlar i¢in herhangi bir sorun olusturmus olabilir mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda toplum tarafindan dislanma
sorunu ortaya ¢ikmustir. O86, “Vatandas miyim diye diigiiniirdiim.” cevabini verirken 096 ise
“Tiirk miiyiim diye diisiintirdiim. Tiirk degilsem giderdim.” cevabini vermistir. 086 ve
096’nin verdikleri cevaplara bakildiginda Kiirt vatandaslara dair dislanma duygusu ile
empati kurmaya calistiklar1 gozlemlenmistir. Ogrenciler bu asamada toplumda var olan
soruna dair ¢ikarimda bulunma ve empati becerisinde gelisme gosterdikleri sdylenebilir.

Genel olarak 6grencilerin verdikleri cevaplara ve etkinliklerine bakildiginda segilen
tartismalt konularin ortaya c¢ikardigi sorunlar, sosyal toplumsal sorunlar temas: altinda
toplanmistir. Ogrencilerin, tartismali konular baglaminda tarihsel sorunu tanimlama noktasinda
basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

Kiiltiirel Entegrasyon Sorunlari

Tarihsel sorunu tanimlama asamasinda Ogrencilerin sdylemlerinden yola ¢ikilarak
tartismali konular ekseninde o6grencilere gore toplumda kiiltiirel entegrasyon sorunlarinin
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Entegrasyon farkli gruplarin birbirine uyum siireci olarak
goriilebilir. Kiiltlirel Entegrasyon sorunlarina dair dair temalara ve 6grenci frekanslarina Tablo
11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Kiiltiirel entegrasyon sorunlari

Temalar Frekans Ogrenci

Dil Sorunu 13 Ol 1, Q73, C:)75, Q76, 078, 080, 082, 083, 084,
086, 087, 190, O97

Kiiltiirel Catisma 7 012,073, 075, 076, 078, 080, O97

Asimile Olma 2 07,079

Ogrencilerin “sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan
sorunlar” konusuna dair verdikleri cevaplara bakildiginda dil baglaminda sorunlar
yasadiklart goriilmektedir. Sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt vatandaglar arasinda yaganan sorunlar
baglaminda 6grencilere “Sizce farkli dili konusmanin ortaya ¢ikardigi sorunlar var midir? Varsa
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. O80 “hocam simdi bizim is yerimizde on bes yirmi tane eleman
calisiyor. Bunlarin on tanesi Arap ben mesela is yerinde Arap¢a konusmayt yasakladim hocam
clinkii mesela isi yapryorlar yanlis hazirlyyorlar.... Dedim ki bu béyle olmaz Tiirk¢e konusun
birbirimizi anlayalim. Bir yerden sonra sey olmaya baslyor. Biz Tiirk¢e konusmayr birakmaya
basliyorduk. Onlar konusuyordu sadece.” seklinde cevap vermistit. O80’nin sdylemine
bakildiginda “Arapga konusmay: yasakladim ¢iinkii is yapryorlar yanlhs yapiyorlar...” ifadesi
ile toplumda yasanan dil sorununa dair deneyimlerini gerekcelendirerek ifade etmistir. Bu
baglamda 6grenci, yasanan dil sorununa dair duygu ve diisiincelerini gerekcelendirerek ifade
etme ve degerlendirme becerisinde geligme gosterdigi sOylenebilir.
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Ogrencilerin “Sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan
sorunlar” konusunda sdylemlerine bakildiginda kiiltiir catismasi1 sorunu ortaya ¢ikmaktadir.
Sosyal hayatta Tiirk ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan sorunlara dair “Kanit 11°de
yer alan kisiye gore akraba evliligi neden dnemlidir?” sorusu yoneltilmistir. O73, “Evet hocam
clinkii Kiirt¢e konustuklarinda ne dediklerini anlamiyor. Bende sahit oldum ablam ablam.
Hocam benim ablam Tiirk su an yani biz Tiirk’iiz ama ablam Kiirtlere gitti hocam. Esi Kiirt.
Gittiginde hocam Kiirt¢e konusuyorlar yaninda ablamda o zaman hi¢bir sey anlamiyor. O
zaman da kavga oluyor hocam... Hocam benim enistemin ailesi Malatya’da bayramdan
bayrama gorse bile yine sorun olabiliyor ¢iinkii onlar Kiirtce konusuyor biz Tiirkce. Hem kiiltiir
catigsmast oluyor hem de anlasamiyorlar. Mesela annesi hi¢ Tiirkge bilmiyor hocam. Anladiniz
mi yani nasisin dese bile farkli bir sey anlayabiliv. O zaman da ablamda konusamiyor...”
seklinde cevap vermistir. O73’iin cevabina bakildiginda “onlar Kiirtce konusuyor biz Tiirkge.
Hem kiiltiir catismast oluyor hem de anlagamiyorlar...” deneyimlerinden yola ¢ikarak kiiltiirel
catigmalara dair cikarimda bulundugu sdylenebilir. Ogrenci ortaya ¢ikan soruna dair
degerlendirmelerde bulunmugstur. Bu baglamda analiz becerisinde gelisme gosterdigi
sOylenebilir. Ayn1 zamanda tarihsel sorunu tanimladigi gériilmektedir.

Ogrencilerin tartigmali konular baglaminda cevaplarina bakildiginda asimile olma
sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirk ve Kiirt vatandaglar arasinda yasanan sorunlar baglaminda
ogrencilere “Sizce farkli dili konusmanin ortaya ¢ikardig: sorunlar var midir? Varsa nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. 079, “Mesela hocam ben okula gelmeden ¢alistyorum iki tane Suriyeli
vardi. Biri biliyordu biri hi¢ bilmiyordu. Ben artik Arapga séylemeye baslyyordum. Hamsin
hamsin.” seklinde cevap vermistir. 079 un sdylemine bakildiginda toplumda yasanan soruna
dair farkindaliginin oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda deneyimlerinden yola ¢ikarak soruna
dair yorum becerisinde gelisme gosterdigi soylenebilir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara ve etkinliklere bakildiginda kiiltiirel entegrasyon
sorunu baglaminda dil sorunu, kiiltiirel ¢atisma, asimile olma gibi sorunlarin toplumda var
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin tarihsel
sorunu tanimlama basamaginda 6grenciler inceledikleri kanitlar, ¢cevresel faktorler ve kendi insa
ettikleri bilgiler neticesinde sorunlar1 tanimlamislardir.

Ogrencilere Gore Belirlenen Tartismali Konulara Dair Diger Sorunlar

Ogrenciler, tartigmali konularin ortaya ¢ikardigi sorunlara dair kamu giivenligi sorunlari,
siyasi sorunlar, ¢evresel sorunlara dair tanimlamalarda bulunmuslardir. Sorunlara dair temalara
ve 0grenci frekanslara Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Tarihsel sorunlar

Tema Frekans Ogrenci
Kamu Giivenligi Sorunlart ‘ 7 03, 05, 08, 09, 010, O11, O12
Siyasi Sorunlar ‘ 4 026, 027, 035, 036

Cevresel Sorunlar ‘ 3 01, 05, 06
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Ogrencilerin “Tiirkiye’de miilteci sorununa” dair yoneltilen sorulara verdikleri cevaplara
bakildiginda 6grenciler, iilkeye giren miiltecilerin toplumda giivenlik sorunu olusturdugunu
ifade etmislerdir. Ogrencilere miilteci sorunu baglaminda “Siginmaci kavrami sosyal hayatta
sizde herhangi bir sorunu ¢agristirryor mu? Neden?” sorusu yoneltilmistir. 010, “giivenlik
sorunu” cevabini verirken, O8, “i¢ karisiklik” cevabmi vermistir. O10 ve O8’in cevaplarma
bakildiginda sigmmmacilarin -onlar igin siginmaci Suriyeliler olarak goriilmekte-kamu
giivenligini bozduklar1 yoniinde algilarinin oldugu ifade edilebilir. Diisiincelerini ifade ederken
olumsuz algilar ortaya ¢ikmistir. Toplumsal sorunlara dair yiizeysel bir ¢ikarimda bulunduklari
gbzlemlenmistir.

Ogrencilerin 6zellikle “Israil ve Filistin arasinda yasanan Kudiis sorununa” dair
soylemlerine bakildiginda siyasi sorunlardan bahsetmislerdir. Israil ve Filistin arasinda yasanan
Kudiis sorununa dair 6grencilere “Yahudilerin ve Miislimanlarin kutsal kitaplarinda Kudiis’e
verilen 6nem sizce Yahudiler ve Filistinli Miisliimanlar arasinda siyasi ve sosyal alanlarda
herhangi bir sorun yasanmasina etkisi nedir?” sorusu yoneltilmistir. 026°da “hocam Yahudileri
ele gecirmeye ¢calisiyor. Filistinlilerde yani Miisliimanlar da elindeki bu onemli yeri kaybetmek
istemez. Sey oluyor aslinda hocam cihat savasi dediginiz yapilan savas gibi oluyor aslinda.”
cevabimi vermistir. 026’nin verdigi cevaba bakildiginda her iki devletin amacina dair ¢ikarrmda
bulunmustur. Ayn1 zamanda “...cihat savasi dediginiz yapilan savas gibi oluyor aslhinda.”
ifadesi ile iki devletin amaglarinin ortaya ¢ikardigi sonucglara dair degerlendirmede
bulunmuglardir. Bu baglamda 0Ogrencinin ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve analiz
becerisinde gelisme gosterdigi sdylenebilir.

Ogrenciler ile yapilan “Tiirkiye’de miilteci sorunu” konusuna dair yoneltilen sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda miiltecilerin ¢evre kirliligine sebep olduklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilere “Miilteci kavrami sosyal hayatta sizde herhangi bir sorunu
cagristirryor mu? Neden?” sorusu yoneltilmistir. O5, “hocam Suriyeliler...bunlar mesela
diikkan agryor ya terzi diikkam filan onlarin pisliklerini yere atiyorlar o da ¢evre kirliligi.”
cevabmm vermistir. O5, miiltecilere dair yasadig1 bolgede cevrelerinde gordiikleri baglaminda
cikarimda bulunmustur. Ogrenci bu baglamda gozlemleri neticesinde ¢ikarimda bulunma
becerisinde gelisme gosterirken soruna ¢oklu bakis acisi ile bakamadigi i¢in analiz kisminda
zayif kaldig1 s6ylenebilir.

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin “tarihsel sorunu belirleme” biitiinlesik
becerisine ait “tarthsel bir sorunu tanimlamak” siire¢ bileseninde, Ogrencilerin tartismali
konulara iliskin sorunlari kendi algilarma gore tamimladiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler,
belirtilen tartigmali konularin tarihsel arka planina dair sdylemler tiretmislerdir. Toplumsal
normlar, savas, dini faktorler, egitim, somiirgecilik, siyasi ve ideolojik yaklasimlar gibi sorunun
arka planma dair ¢ikarimda bulunmuslardir. Ogrencilerin tarihsel sorunlara dair algilarmin,
farkl1 oldugu ve bu algilarin sorunu tanimlamada etkili oldugu sonucu ortaya cikmustir.
Ogrenciler, belirlenen tartismali konularin ortaya ¢ikardigi sorunlari; sosyal ve toplumsal
sorunlar, kiiltiirel entegrasyon sorunlari, siyasi sorunlar, kamu giivenligi sorunlar1 ve ¢evresel
sorunlar olarak tanimlamiglardir. Hazirlanan ¢alisma yapraklar ve etkinlikler baglaminda
Ogrencilerin sdylemleri incelendiginde tarihsel sorunu tanimladiklar1 ve tartismali konularin
tarihsel sorunu tanimlamaya katkisinin oldugu sonucuna varilmigtir.

Tartisma ve Sonug¢
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Calisma grubunda 97 6grencinin oldugu arastirmanin sonucunda, tarihsel sorun analizi
ve karar verme becerisinin “tarihsel sorunu belirleme” biitiinlesik becerisinin “tarihsel bir
sorunu tanimlamak™ siire¢ bilesenine dair tartismali konular baglaminda hazirlanan galisma
yapraklarina 83 6grencinin katilim gosterdigi ve tarihsel sorunu tanimlayarak sorunu belirleme
becerisini kazandiklar1 ortaya ¢ikmistir. 14 6grencinin ise siirece katilmayarak tarihsel sorunu
belirleme becerisini kazanamadiklar1 gozlemlenmistir.

Ogrenciler siirecin basinda “Tiirkiye’de miilteci sorunu”, “Israil ve Filistin arasinda
yasanan Kudiis sorunu”, “sosyal hayatta ve calisma hayatinda kadin haklar1 sorunlar1” ve
“sosyal hayatta Tirk ve Kiirt kokenli vatandaglar arasinda yasanan sorunlar” gibi tartismali
konular1 segmislerdir. Ogrenciler tarafindan secilen tartismali konulara bakildiginda, QCA
tarafindan hazirlanan “Education for citizenship and the teaching of democracy in schools,
(1998) (Okullarda vatandashik ve demokrasi egitimi)” adli ¢alismada bahsedildigi gibi sabit
goriiglerin olmadigi, ¢eliskili agiklamalarin ve farkli ¢ozlimlerin oldugu konulari kapsamaktadir.
Ayn1 zamanda Stradling (1984) calismasinda, okulda 6gretmenlerin; niikleer silahlar, irk¢ilik,
ik iligkileri, issizlik yoksulluk, politik eylemler gibi konularla smif i¢inde ve disinda sik¢a
karsilastiklarindan bahsetmistir. Bu baglamda, 6grencilerin segtikleri konularin sinif iginde ve
disinda siklikla tartigilan, glindemde yer alan ve sosyal ¢evrelerinde karsilastiklari konulardan

olustugu goriilmektedir.

Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin “tarihsel bir sorunu tanimlamak” siire¢
bilesenine dair 6grenciler ilk olarak sorunlarin tarihsel arka planina dair sdylemler iiretmislerdir.
Ogrencilere gore “Tiirkiye’de miilteci sorunu”, “Israil ve Filistin arasmnda yasanan Kudiis
sorunu”, “sosyal hayatta ve ¢alisma hayatinda kadin haklar1 sorunlari” ve “sosyal hayatta Tiirk
ve Kiirt kokenli vatandaslar arasinda yasanan sorunlar” baglikli konularin tarihsel arka planinda;
toplumsal normlar, dini faktorler, savas, egitim, siyasi ve ideolojik yaklasimlar, somiirgecilik
unsurlari yer almaktadir. Ogrenciler bu konulara dair sdylemler iiretirken tarihsel sorun analizi
ve karar verme becerisini olusturan alt becerilere dair kazanimlar elde etmislerdir. Sorunu
tanimlama agamasinin ilk basamagi olan tarihsel sorunun arka planini olusturma kisminda Hicks
(1991) ve Low-Beer’in (1999) bahsettikleri gibi 6grenciler yeni bilgilerle karsilagtiklarinda
onceki bilgileriyle kiyaslamalar yaparak ¢ikarimda bulunduklart sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilere tartismali konular baglaminda farkli bakis acilarini iceren kanitlar
sunulmustur ve bu kanitlara tarihsel sorunu tanimlama basamagina dair sorular yoneltilmistir.
Ogrenciler, tartismali konular baglaminda tarihsel sorunlarin arka planini ortaya ¢ikarirken
kanitlar1 analiz ettikleri, sorguladiklar1 ve kanitlar arasinda baglanti kurarak c¢ikarimlarda
bulunduklar1 gézlemlenmistir. Bu baglamda Hicks, Doolittle ve Ewing’in (2004) yaptiklar
SCIM-C (Ozetleme-Baglamsallastirma-Cikarim Yapma-izleme ve Dogrulama) modeli ile
yapilan ¢aligmanin bulgular1 6rtiismektedir. Tarihsel sorunun arka planini belirlerken 6grenciler,
toplumsal normlara dair SCIM-C’nin baglamsallagtirma asamasinda kaniti yorumlarken
donemin sartlarina gore yorumlama becerisini kazanmiglardir. Bunun yaninda tarihsel sorunu
tanimlama asamasinda Ogrenciler, silirecin basinda kanitlara dair yiizeysel ¢ikarimlarda
bulunurken siirecin sonuna dogru ¢ikarimlarini gerekcelendirdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yapilan bu calismada 6grenciler, tarihsel sorunu tanimlarken tarihsel sorunlarin arka
planina, bahsedilen tartismali konularin ortaya ¢ikardiklar1 sonuglara (kiiltiirel entegrasyon
sorunlari, sosyal toplumsal sorunlar, kamu giivenligi, siyasi, ¢cevresel, ekonomik sorunlar) dair
verilen kanitlar arasinda baglanti kurma becerisini kazandiklar1 sonucu ortaya c¢ikmustir.
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Sahin’in (2021) kanit temelli tarih 6grenme yontemine iliskin ¢alismasinda, verilen kanitlar
araciligiyla 6grencilerin gegmisteki insanlarin nasil hissettiklerine dair anlayis gelistirdikleri ve
tarihsel baglama uygun olarak degerlendirme becerilerini kazandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin kanitlar iizerinde benzerlik ve farkliliklar1 belirleme, kaynaklar1 karsilastirarak
analiz edebilme becerilerinde gelisme gosterdikleri goriilmiistiir ve bu baglamda Sahin’in
yapmis oldugu calismanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Ogrenciler, kadin haklar1 sorunlarina dair verilen kanitlar iizerinden ge¢mis ve giiniimiiz
hakkinda c¢ikarimda bulunarak sorunu tanimlamislardir. Var olan sorunu analiz ederek,
toplumsal normlar baglaminda kaliplasmis yargilar, gelenek-gorenekler, cinsiyet¢i rollere dair
degerlendirme yaptiklar1 ve bu baglamda yorum ve analiz becerisinde gelisme gosterdikleri
gbzlemlenmistir. Bu sonuca benzer sekilde, Karaaslan Bolat’in (2025) tartismali konulara iliskin
calismasinda, 6grencilerin kendi sectikleri kadin-dini yasam gibi konular1 tarihsel-toplumsal
baglamda ele alarak toplumsal cinsiyet rollerine dair tarihsel algilar1 sorguladiklari ve bu rollerin
zaman icinde déniisiimlerini degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, tarihsel
sorunun arka planina dair ¢ikarimda bulunurken Paul’un (2019) ifadesiyle genelleyici ve
sentezleyici ¢ikarimlar yapmuslardir. Siirecin basinda tarihsel soruna dair genelleyici
¢ikarimlarda bulunan 6grencilerin siirecin sonuna dogru sentezleyici ¢ikarimlar yaptiklar
gbzlemlenmistir.

Yapilan calismada 6grencilerin, tarihsel sorunu tanimlama agamasinda verilen kanitlar
araciligiyla smif igerisinde yasanan etkilesim neticesinde toplumda var olan toplumsal cinsiyet
rollerine, sosyal toplumsal sorunlara dair ¢ok yonlii diistinerek elestirel diisiinme becerisinde
gelisme gosterdikleri sonucuna vartlmistir. Tarihsel sorunu tanimlama siire¢ bilesenine dair
kanitlara yoneltilen sorularin 6grencilerin sorunu tanimlamalarinda ve sorgulamalarina etkili
oldugu gozlemlenmistir. Bu baglamda Paul ve Elder’in (2019) “0grencilerin etkili ve tiretken
olmasi i¢in daha fazla soru ile karsilagmalar1 gerektigi ve bu sekilde 6grencilerin sorgulama
becerisi ve dogal olarak elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi” yoniindeki ifadesi, bu
arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Benzer sekilde Kabapinar ve Yetis’in (2019) 6gretmen
ve Ogrencilerle yaptiklari kanit temelli 6grenmeye iliskin eylem arastirmasinda, bu yontemin
mukayese yapma, karar verme, perspektif kazanma, bilgiler arasi iliski kurma, sentez yapma,
yorum yapma, empati kurma gibi becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu mevcut ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir.

Sorunu tanimlama asamasinin ikinci kismini ise algisal cergeveleme olusturmaktadir.
Uygulama siirecinde ve sonrasinda yapilan etkinliklerde Ogrencilerin sorunu tanimlama
asamasinda algilarinin etkili oldugu sonucu ortaya gikmustir. Ozellikle miiltecilere ve farkl
kiiltiirden gelen vatandaslara yonelik 6grencilerin sorunlari tanimlarken 6n yargilarinin oldugu
fark edilmistir ve bu algilarin sorunun tanimlanmasinda etkili oldugu gozlemlenmistir.
Ogrenciler tarafindan miiltecilerin yasam tarzlarina dair 6n yargilar; Tiirk-Kiirt vatandaslar
arasinda yasanan sorun baglaminda 6zellikle dil 6n yargist 6n plana ¢ikmistir. Ogrenciler bu
asamada diislincelerini ifade etme becerisini kazanmislardir fakat yargilayict bir dil
kullandiklar1 gézlemlenmistir. Siirecin baginda miiltecilere ve Kiirt vatandaslara yonelik farkli
bakis acilarini iceren kaynaklar verilmesine ragmen c¢ok boyutlu diisiinemedikleri nefret dilini
ve On yargilarin1 devam ettirdikleri gézlemlenmistir. Tribukait’in (2021) ¢alismasinda, tartismali
ve hassas konularin ders igerisinde konusulmasiyla 6grencilerin bahsedilen konulara dair 6n
yargilarinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Yapilan ¢alismada 6grenciler tarafindan tartismali konulara
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dair ti¢ tiir 6grenci 6n yargisinin oldugu belirtilmistir. Bunlar; milliyet¢ilik, yabanct diismanligt
ve antisemitizmdir. Bu baglamda yapilan arastirmanin sonuglari ile benzerlikler gostermektedir.

Ogrencilerin tarihsel sorunlara dair var olan olumsuz algilarinin, 6n yargilarinin sorunu
analiz etme ve tanimlama kisminda etkili oldugu sonucuna Pala’nin (2020) yaptig1 ¢alismada
da rastlanmistir. Pala’nin (2020) tartismali konulara dair yaptigi eylem arastirmasinda
Ogrencilerin sigimmacilara/miiltecilere ve go¢ sorununa yaklagimlari “6n yargili”, “empatik”,
“sagduyulu” ve “kayitsiz/duyarsiz” olarak bulunmustur. Yapilan bu ¢alismada tartigma boyunca

Ogrencilerin gd¢men karsit1 soylemler tirettikleri gozlemlenmistir.

Tarihsel sorunu tanimla asamasinda 6grenciler tarafindan belirtilen kiiltiirel entegrasyon
sorunlarinda 6grenciler, topluma dair gézlemlerde bulunarak ¢ikarimda bulunmuslardir. Ayni
zamanda miiltecilere ve Kiirt vatandaglara yonelik diisiincelerini ifade ederken yargi dilini
kullanmaya devam ettikleri gézlemlenmistir. Bu baglamda 6grencilerin tarihsel sorunlara dair
var olan algilarinin tarihsel sorunu tanimlama, sorunu analiz etme kisminda etkili oldugu
sonucuna varilmistir. Prutzman ve Judith’in da (1997) ifade ettigi gibi herkes birbirine bir miktar
On yargiya sahiptir. Sorunu tanimlamada bireylerin 6n yargilarinin farkina varmasi ve bunu
incelemesi 6nemlidir. On yargiya etkili bir sekilde yamt vermek icin is birligi, iletisim,
onaylama, problem ¢ézme ve ¢atisma ¢dzme becerilerinin tiimiine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda Prutzman ve Judith’in ifadeleri yapilan ¢aligmanin sonuglari ile ortiismektedir.

Genel olarak, Ogrencilerin tarihsel sorunu tanimlama asamasindaki sdylemleri ve
etkinlik ¢iktilar1 incelendiginde, tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin “tarihsel bir
sorunu tanimlamak” siire¢ bilesenini kazandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Oneriler
Arastirmacinin  ortaya koydugu bulgular baglaminda MEB, arastirmacilar ve
ogretmenlere yonelik oneriler siralanmigtir.
MEB’e Yonelik Oneriler

e Tarih 6gretim programinda (MEB, 2024) sosyal bilimler alan becerileri bashigi
altinda yer verilen tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin 6grencilere
kazandirilabilmesi i¢in farkli tarithsel kanitlarin yer aldigi icerikler gelistirilmelidir.

e Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin 6grencilere kazandirilabilmesi
i¢in, farkl tarithsel kanitlarin yer aldigi iceriklerde 6grencilerin aktif katilimini ve
sorgulama siire¢lerini destekleyen etkinliklere yer verilmelidir. Bu etkinlikler, bulus
yoluyla 6grenme modeline uygun olmalidir.

e Tarihsel sorun analizi ve karar verme becerisinin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in
tarihsel sorunlara dair ¢6ziim asmasinda sosyal etkilesimi artirmaya yonelik is
birlik¢i 6grenme modeline uygun igerikler ve etkinlikler tasarlanmalidir.

e Ogrencilerde tarihsel empati, hosgorii, saygi temelli tartisma kiiltiiriinii
olusturabilmek i¢in duygusal farkindalik ve iletisim becerilerinin gelistirilmesini
saglayan etkinlikler tasarlanmalidir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler
e Ogretmenler, tartismali konularin dgretiminde dgrencilerin tarihsel sorun analizi ve
karar verme becerisini gelistirebilecegi sorgulamaya dayali 6grenme ortamlari
olusturmalidirlar. Bu tiir 6grenme ortamlarinda 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce ifade
edebilecekleri glivenli ve destekleyici sinif iklimi olusturulmalidir.
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e Tartismali konular baglaminda 6grencilerin bir olay ya da giincel konuya farkli
bakis acilardan yaklagabilmelerini saglamak i¢in Ogretmenler tarafindan farkli
kanitlar sunulmalidir ve bu kanitlara yonelik tarihsel sorun analizi ve karar verme
becerisinin siire¢ bilesenlerine dair sorular sorulmalidir.

e Sinif ortaminda tartismali konularin konusulmasini saglamak i¢in &gretmenler,
derslerini etkilesimli ve 6grenci merkezli yapmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirmada 6grencilerin se¢imi ile uygulanan tartismali konularin disinda baska
tartismal1 konulara dair materyaller tasarlanarak, uygulamalar yapilabilir.

e Tarih dersinde kullanilabilecek olan sosyal bilimler alan becerilerine dair tartigsmali
konular baglaminda yeni ¢alismalar yapilarak alana katki saglanmalidir.

e Yapilan bu arastirmada Ogrencilerin 6nyargilar1 nedeniyle tarihsel sorunlara taraf
olanlara dair empati kurmada zorlandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
ogrencilerde tartismali konular {izerinden tarihsel empati becerisinin gelismesini
saglamak i¢in farkli materyaller hazirlanarak eylem arastirmasi tasarlanabilir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda cikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
Yazar Katki Beyani: Arastirmacilar %50, %50 olarak ¢alismaya katkida bulunmuslardir.

Arastirma Yaym Etigi: Bu c¢alismanin hazirlanma ve yazim siirecinde “Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus olup; toplanan veriler tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
caligma herhangi bagka bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.
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Extended Summary

Purpose

From 2007 to 2024, history curricula have aimed to enable students to construct their
own knowledge as “little historians” and to develop thinking skills throughout this process. In
this context, controversial issues play an important role in achieving the objectives of the
curriculum. One of these skills is historical problem analysis and decision-making. The aim of
this study is to reveal the contribution of controversial issues to the process of “defining a
historical problem” within the scope of historical problem analysis and decision-making skills
through worksheets and activities conducted with students in the classroom. Students’
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perceptions of controversial issues were identified. Throughout the process, evidence reflecting
different perspectives was presented in order to enable students to define the historical problem.
Method

In this study, the contribution of controversial issues in history lessons to historical
problem analysis and decision-making skills was examined through worksheets and activities
implemented in the classroom environment. A qualitative research method and action research,
which is a design within qualitative research, were preferred for the observation process, as
action research enables the development and implementation of content related to controversial
issues in the classroom and allows for detailed observation of students throughout the process.
Stringer’s “look, think, act” model was employed, and the research was conducted in accordance
with these stages. In the first stage, a needs analysis was carried out by reviewing the literature
and history textbooks, through which controversial issues were identified and categorized into
four groups: religious, cultural, political, and national identity. An online questionnaire on
controversial issues was prepared and administered to 12th-grade students and history teachers,
and worksheets were developed based on the controversial issues selected by the students.
During the preparation of the worksheets, an evidence-based history teaching approach was
adopted, and questions were directed toward the evidence included in the worksheets within the
context of the process component of “defining a historical problem” in historical problem
analysis and decision-making skills. The worksheets were implemented with 12th-grade
students, and during the data collection process, worksheets, audio recordings, and student
products were used. The data were coded using MAXQDA 24 software, and content analysis
and descriptive analysis were employed to analyze the data.
Results

In this study, the controversial issues selected by the students were “women’s rights
problems in social and working life,” “the refugee problem in Turkey,” “the problem of
Jerusalem, which is considered a holy site between Israel and Palestine (Jews and Muslims),”
and “problems between Turkish and Kurdish citizens in social life.” A total of 97 students
participated in the study. The results revealed that 83 students participated in the worksheets
prepared in the context of controversial issues related to the process component of “defining a
historical problem,” which is part of the integrated skill of “identifying a historical problem”
within historical problem analysis and decision-making skills, and that these students acquired
the ability to identify the problem by defining the historical problem. It was observed that 14
students did not participate in the process and were unable to acquire the skill of identifying a
historical problem. Student discourses and activities related to the stage of defining a historical
problem, which is the first process component of historical problem analysis and decision-
making skills, were analyzed. Based on the students’ responses, the following themes emerged:
the background of the historical problem, perceptual framing, social and societal problems,
cultural integration problems, public security problems, political problems, and environmental
problems.
Conclusion and implications

An examination of the students’ responses revealed that, within the context of
controversial issues, students developed skills such as analyzing the background of historical
problems and making inferences based on evidence as part of the process component of defining
a historical problem within historical problem analysis and decision-making skills. In this
context, students defined historical problems by making inferences related to underlying factors
such as social norms, war, religious factors, political and ideological approaches, colonialism,
and education. It was found that students’ perceptions played a significant role in defining
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historical problems within the context of controversial issues. In addition, students defined
historical problems by referring to societal issues such as violence, exclusion, discrimination,
language barriers, assimilation, and cultural conflict. Furthermore, students developed skills
such as interpreting evidence, analysis, inference, empathy, and critical thinking while defining
historical problems. At the end of the study, it was concluded that controversial issues were
effective in enabling students to acquire the process component of “defining a historical
problem” within historical problem analysis and decision-making skills. In this respect, the
present study provides an example of how historical problem analysis and decision-making
skills can be fostered among students.
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