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Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Gelistirilmesinde

Ailenin Etkisi

Zileyha ER!
Ali Fuat ARICI?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Hayatin baslangicindan itibaren kisinin yaninda olan aile,
okuma becerisi gelistirme siirecinde en 6nemli faktorlerden
biridir. Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin okuma
becerileri iizerinde ailenin etkisi incelenmistir. Aragtirmanin
amact Okuma ve Aile Programi (OVAP) ile aileleri okuma
egitimi konusunda bilinglendirerek, 6grencilerin okudugunu
anlama diizeyleri ve okumaya yonelik tutumlar tizerinde bir
degisiklik olup olmadigini ortaya cikarmaktir. Arastirma
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde yapilmuistir.
Aragtirmada gercek deneysel desenli nicel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Bir deney ve bir kontrol grubunda bulunan
toplam 40 Ogrenci ile gerceklestirilen arastirma bes hafta
stirmiistiir. Deney grubundaki 6grenci velilerine Okuma ve
Aile Programi uygulanmis, kontrol grubundaki o6grenci
velilerine  ise  herhangi  bir = okuma  programi
uygulanmamuistir. Arastirmada gergeklestirilen deneysel
uygulamanin basinda ve sonunda &grencilerin okudugunu
anlama ve okumaya yonelik tutumlari test edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin analizinde
SPSS 23.0 programindan yararlanilmistir. Aragtirmanin
sonuglari deney grubundaki o&grencilerin okudugunu
anlama diizeyi ve okumaya yonelik tutumlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farklarin oldugunu gostermistir.
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The effect of the family in the development of reading skills 1n
secondary school

Abstract Keywords
From the beginning of the person's life, the family, one of the Reading,
most important factors in the process of developing the Comprehension
ability to read. In this study, the reading skills of secondary Attitudes
school students explored the influence of the family. The Family
purpose of the investigation, reading and family program Effect

(RFP) raise awareness among families with reading
education, aimed to read students ' reading comprehension
levels and attitudes revealing whether a change over. The
research was conducted in the province of Istanbul in 2016-
2017 academic year. The study used quantitative research
method in real experimental pattern. The research, covering
one experimental and one control group of 40 students in
total,was carried out for five weeks.Reading and Family
Program was applied to the parents of the experiment group
while the control group was not subject to any kind of
reading education program. At the quantitative dimension of
theresearch, thereading comprehension and reading
attitudes of the students were tested before and after the
experiment alapplication. SPSS 23.0 was used for analyzing
the quantitative data acquired from the experiment and
control groups. Research results have shown that there has
been meaningful differences regarding the level of reading
comprehension and reading attitudes in favour of the
students in the experiment group.

GIRIS
Okuma, insanoglunun sonradan kazandig bir beceridir. Okullarda uygulanan gesitli
yontem ve tekniklerle bu beceri ¢ocuklara kazandirilir (Arici, 2012, s. 3). Okuma eylemi
insanin zihnini her zaman taze ve diri tutar, daha kolay diisiinmesini, yazmasimin saglar.
Okuma diger becerilere erismek i¢in bir anahtardir. Konusma ve yazma becerisinde basarili

olmak i¢in okumay1 anahtar olarak kullanmak gerekir. Okuyan insan kelime 6grenir, yeni
kelimeler kullanir, bu kelimeleri yazar, tizerinde diisiiniir, sorgular.

Okuma yalmzca yazili sozciiglin ya da dilin kodunu ¢ézmeyi icermez o daha ¢ok
diinyaya iliskin bilginin 6niinde gider ve onunla i¢ ice ge¢mistir. (Freire ve Macedo, 1998,
s.72). Ruskin eserinde anlayarak okumanin dnemini anlatmak i¢in su ifadeleri kullaniyor:
“Ingiltere Miizesindeki tiim kitaplar1 okuyup tam bir kara cahil olarak kalabilirsiniz. Ancak
harf harf iyi bir kitab1 dogru anlayarak on kelime okursaniz her zaman egitimli bir insan
olarak goriileceksiniz.” (Ruskin, 2014, s. 27). Anlamak, okunan metni biitiin yonleri ile
kavramaktir. Kavramamin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi
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i¢sellestirecek kadar kendine mal edebilmek, onu yorumlayabilmektir (Karatay, 2011,
s.14).Okuma siireci, ilkokul birinci sinifta okuma yazma becerisinin gelismesi, ardindan
okuma aliskanliginin olusmasi, daha sonra elestirel okuma becerisinin edinilmesi ve nihayet
evrensel okuryazarlik ¢izgisine ulagilmasi bigiminde gerceklesir (Giindiiz ve Simsek, 2013,
s.74). Okuma Ogretimi cocuga okumay1 Ogretmekten Ote, okumayr Ogrenmis birine
okuduklarim anlayacak sekilde okuma 6gretimini saglamaktir. (Okur ve digerleri, 2013, s.
5).0kuma, egitim yoluyla kazamilmis tek alan becerisidir ve dogrudan dogruya yaziya
baglidir.Okuma egitimine dair en temel amag okuma kiiltiirii olusturabilmektir (Bas, 2015,
s.87). Sever okuma kiiltiirti edinme siirecini su sekilde acgiklamaktadir: Cocugun okuma
kiiltiiri edinme siireci ardisik bir stirectir; birbirine bagimli ve birbirini biitiinleyen
becerilerin kazanilmasini gerekli kilar. (Sever, 2016, s.24).

Okuma Egitiminde Ailenin Rolii

Aile ¢ocugunun okuma becerisinin gelismesini istiyorsa ona kiigiik yaglardan itibaren
kitap okumalidir. Uykudan once, dinlenme saatlerinde, okuma saatlerinde okunan kitap
kiigiik yastan itibaren ¢ocugun =zihninde bir farkindalik yaratir; metnin zihinde
canlandirilmasiyla baslayan siire¢ ileriki yaslarda aile ile yapilan okuma saatleriyle
percinlenerek iyi bir okur olma yolunda atilan ilk adimlar olarak gosterilebilir. Okuma
saatleri esnasinda gordiigii resimler, kelimeler, ciimleler, satirlarin baslangi¢ ve bitis
noktalar1 ¢ocugun dikkatini ¢eker ve zihninde biiyiik bir merak uyandirir. (Kasten ve
Yildirim,2013, s.6).

Ulkemizde anne, baba ve egitimcilerin yakindiklar1 hususlarin baginda gocuklara
“okuma sevgisi ve aliskanligi “kazandirmamak gelmektedir. Bu beceri genelde okul
siralarinda kazandirilmaya calisilsa da temelinin bebeklik doneminde hatta anne karninda
atildig1 savunulmaktadir. Bebeklerin ellerine en ge¢ 1-2 yasina kadar dnce resimli sonra yazi
ve resim karisik olarak —tutusturulan kitaplarla okuma egitiminin temeli atilabilir. 3-4
yasinda ise yetigkinlikle ¢ocuk arasinda bir sohbet araci olan kitabin anne ve babayla birlikte
okunmasi, ¢ocugu okumaya katilmasina Ozendirip okuma deneyiminde rol almasim
saglamaktir (Yavuzer, 2005, s. 66). “Tiirkiye’de anne babalarin sadece dortte biri
¢ocuklarina okuma aliskanligl kazandirmak igin ¢aba harcamaktadir. Bu tablonun degismesi
gelecegimiz agisindan bir zorunluluktur. Evlerimizi yeniden okuma dontistiirmeye ihtiyag
vardir. Okuma seriiveni ailede baglamalidir.” ( Glind{iiz ve Simsek, 2013, s.70).

Taysi'nin (2007) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde ¢ocugun okul ¢agina girmesiyle
birlikte ana dili egitimi, sistemli ve programli bir sekilde yiiriitiilmeye baslandig1 bu
donemlerde ¢ocuga kitap sevgisi kazandirilip kitapligimin olusmas: saglanmas: gerektigi,
okuyucunun bireysel farkliliklar1 okuma siirecinin etkililigini belirlemede 6nemli oldugu,
ogrencilerin ilgiyle okuyacag kitaplara yonlendirmesi gerektigi ortaya konmustur. Ulper’in
(2011) calismasinda ailelerin, okuma egitimi konusunda cocuklarina ilgi gostermeleri ve
destek olmalariyla iliskili olarak kitap armagan etmesi, 6Gvmesi ve model olmas: okuma istegi
uyandirmada son derece onemli goziikmektedir. Durualp, Durualp E. ve Cicekoglu” nun
(2012) calismasinda anne-babanin okuma egitimi tizerindeki etkisini ortaya koyan sonuglar
elde edilmistir. Anne-babasi kitap okuyan, kiitiiphaneyi her hafta kullanan, odev
yapmak/ddiing kitap almak/okumak icin kiitiiphaneye giden ¢ocuklarin okumaya iliskin
tutum puanlar yiiksek bulunmustur. Sahin’in (2012) ilkgretim 4 ve 5. simf 6grencilerinin
kitap okuma aligkanliklarinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore incelenmesi calismasinin
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sonuglarina bakildiginda Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ile evlerinde kendilerine ait
bir kitapliklarinin olmasi arasinda anlamli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmistir. Kurnaz ve
Yildiz'in (2015) c¢alismasinda anne ve babanin okuma egitimi tizerindeki etkisine
deginilmistir. Arastirmada anne babanin evde roman hikaye vb. kitaplar okumasinin,
¢ocuklarinin okuma motivasyonlarina olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Erdogan ve
Gir'tin (2016) calismasinda ortaya ¢ikan sonuglara gore evde kitapliklar: olan 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlar1 evde kitapliklar1 olmayan Ogrencilere oranla daha yiiksektir.
Weigel, Martin, Bennett ve Kymberley (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, ev ortamindaki
cesitli bilesenler ile okul dncesi ¢agdaki ¢ocuklarin okuma-yazma ve dil gelisimi arasindaki
es zamanli ve uzun erimli iliskiyi incelenmistir. 85 ebeveyn ve g¢ocuklarindan iki farkl
zamanda toplanan veriler toplanmigtir. Yapisal yol analizi sonuglar1 “Ebeveynlerin okuma
aligkanliklarinin, okuma inanglariyla, ebeveynlerin okuma inanglarinin evdeki ebeveyn-
¢ocuk okuma ve dil etkinlikleriyle, ebeveyn-¢ocuk okuma ve dil etkinliklerinin ¢ocugun dil
yetenegi ve okumaya ilgisiyle olumlu baglantilar1 oldugunu belirtmistir. Crosby, Rasinsky,
Padak ve Yildirim (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglarda: “Aile
¢ocugun okuma yazma becerilerinin gelisimindeki en Onemli degiskenlerden birisi.”
maddesi yer almaktadir. Ayrica Lonigan ve Whitehurst (1989), Mete (2012), Biiyiiktaskapu
(2012), Cecen (2015), Deniz ve Cegen (2015), Nazl (2016), Can, Deniz ve Cecen (2016),
Taskin ve Aygiin (2017), Yilmaz ve Caliskan (2017), Jordan, Snow ve Porche (2000), Celenk
(2003), Sallabas (2008), Saracaloglu ve Karasakaloglu (2011) adli calismalarda ailenin okuma
tutumu ve okudugunu anlamasi {izerinde etkili oldugunu ifade eden sonuglar ortaya
konulmustur. Tartisma boliimiinde bu ¢alismalarin igerigine yer verilecektir.

PIRLS (2001) verilerine gore : “Tiirkiye’de ailelerin ¢ocuklarinin okuma faaliyetlerine
sik sik katilmalar1 uluslararas: ortalamalarin yarisi kadardir.”OECD (2016) verilerine gore:
“Diinyada gelismis {ilkelerin ¢ogunda okuma egitimi konusunda aile programlar
uygulanmaktadir.” Tiirkiye’de uygulanan aile egitim programlar1 ¢ogunlukla okul oncesi
donem, aile ve ¢ocuk iletisimi, ¢ocuk egitimi, ¢ocuk yetistirme, aile saghigl ve anne baba
destek egitimi gibi konular1 kapsamaktadir. Diinyada ve Tiirkiye'de aile egitimi
programlarinin  6grenci basarisi iizerinde etkili oldugunu gosteren onlarca arastirma
bulunmaktadir. Ayni sekilde okuma becerilerinin gelistirilmesinde en 6nemli faktorlerden
birinin aile oldugunu gosteren onlarca arastirma bulunmaktadir. Fakat Tiirkiye'de erken
¢ocukluk donemi disinda aileyi 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesi siirecine dahil
eden deneysel arastirmalara rastlanmamistir. Bu arastirma aileye egitim vererek onu
ogrencinin okuma siirecine dahil etmesi bakimindan Tiirkiye’de bu alanda deneysel olarak
yapilan ilk calisma olacag: i¢in 6nemlidir. Okuma egitiminde aile katiliminin 6grenci
iizerinde nasil bir degisiklik yaratacagini ortaya c¢ikarmak amaciyla asagidaki sorulara
cevaplar aranmistir:

1. Aileye uygulanan okuma egitimi programi: Ogrencinin okumaya yonelik tutumu
tizerinde etkili midir?

2. Aileye uygulanan okuma egitimi programi 6grencinin okudugunu anlamasi iizerinde
etkili midir?

YONTEM

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Asagidaki boliimde arastirma
deseni, evren-0rneklem, veri toplama araci, verilerin analizi hakkinda bilgi verilecektir.
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Arastirma Deseni

Bu arastirmada gercek deneysel desenle olusturulmus nicel arastirma yontemi
kullanilmistir.  Ortaokul ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde ailenin
etkililiginin sinanmasi igin gercek deneme modellerinden “6n test - son test kontrol gruplu
model’ kullanilmigtir. On test - son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir.
Her iki grupta da deney oncesi ve sonrasi Olgmeler yapilir (Karasar, 2003, s.102). Bu
¢alismada kullanilan deneysel modele iliskin desen Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplu On-Test ve Son-Test Deseni

. Bag
Gruplar R On-test Puanlar a%l'msu Son-test Puanlar:
Degisken
G1 R T Ts2.
X
G2 R Ta.1. Taso.

Tablo 1’de 6zetlenen arastirma desenindeki ‘Gi1” deney grubunu, ‘Gz2’kontrol grubunu,
‘R” (Random) gruplarin olusturulmasindaki yansizlik ilkesini, ‘X’ bagimsiz degisken
diizeyini, “T” yapilan olglimlerde elde edilen puanlari temsil etmektedir.

Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Istanbul’da 6grenimlerine
devam eden 5. siif dgrencileri, drneklemi ise 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Istanbul
Esenyurt Ekrem Inci Ortaokulunda 6grenimlerine devam eden 5. simuf 8grencileri arasindan
rastgele (random) yontemle secilen 25i kiz 15’i erkek toplam 40 6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerin yarisi deney ve diger yarist kontrol grubu olmak iizere yine rastgele yontemle
ikiye boliinmiistiir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin frekans ve yiizde
dagilimlari Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ortaokul 6grencilerinin frekans ve yiizde dagilimlar:

(N=40)
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
n % n % n %
Kadin 12 60,0 13 65,0 25 62,5
Erkek 8 40,0 7 35,0 15 37,5
Toplam 20 100,0 20 100,0 40 100,0

Veri Toplama Arac1

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda temel olarak iki veri toplama arac
kullanilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin OVAP Oncesi ve sonrasi
okudugunu anlama basar1 diizeylerini dlgmek tizere Esra Karakus Taysi (2007) ve Mustafa
Yildiz (2010) tarafindan 5.simuf Ogrencileri ig¢in olusturulmus testler kullamilmistir. 20’ser
sorudan olusan basar1 testlerinin yamitlanmasi ile elde edilen Ogrencilerin puanlar
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analizlerde 100’likk not sistemine (0-100) uygun olarak dontistiiriildiikten sonra
kullanilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarimni
Olcmek tizere asli McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilmis ve Tiirkgelestirme
calismast Kocaarslan (2014) tarafindan yapilmis Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmastir.

Aragtirmada verilerin toplanabilmesi icin deney grubundaki 6grenci velilerine
Okuma ve Aile Programi uygulanmis ve Ogrenciler {iizerindeki etkisi arastirilmistir.
Uygulama, 2016-2017 Egitim- Ogretim yili bahar yariyihinda Istanbul ili, Esenyurt ilgesinde
Ekrem Inci Ortaokulunda goniillii olarak secilen yirmi 5. sinif dgrenci velisinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Uygulama 03.04.2017 tarihinden itibaren 5.sinif 6grencilerine Okuma ve
Aile Egitimi Programi hakkinda yapilan bilgilendirmeler ile baglamis, goniillii veliler
belirlenmistir. Programa katilan 5. Simf Ogrencilerinin not ortalamalarina denk olacak
sekilde 5.simif Ogrencilerinden kontrol grubu olusturulmus ve her iki gruba da on test
(okudugunu anlama basari testi ) 6n test (tutum 6lgegi) uygulanmistir. Bu uygulamadan elde
edilen puanlar deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin 6n test puanlar1 olarak
kaydedilmistir. Deney grubu 06grenci velilerine yonelik program 13.04.2017- 18.05.2017
haftada bir saat olmak iizere 5 hafta boyunca uygulanmistir. Deneysel calisma
tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubundaki ortaokul besinci sinif 6grencilerine
“Okudugunu Anlama Bagari Testi” ve “Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi” uygulanmis,
ogrencilerin uygulamadan aldiklar1 puanlar “son test puanlar” olarak kaydedilmistir.
Okuma ve Aile Egitimi Programinda yer alan tema, kazamim, etkinlik ve agiklama
boltimlerinin  planlanmasinda, etkinliklerin uygulanmasinda 2017 Tiirkge Ogretim
Programi, Aria (2012), Simsek ve Giindiiz (2013), Karatay (2011), Okur ve digerleri ( 2013),
MEB-Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii-(2014), Kilig¢ (2010), Vardara (2011),
Ozdikmenli (2009), Pirpir (2011), Neslitiirk, (2013), Lonigan, Christopher, Whitehurst,
Grover (1989) Jordan, Snow and Porche (2000), Sénéchal(2008) adl1 kitap ve calismalardan
faydalanilmistir. Program hazirlandiktan sonra uzman goriisii alinmistir. Ailelere yonelik
hazirlanan programin igeriginde yer alan okuma, anlama, metin igerigi, kelime, kitabin ve
kiitiiphanenin degeri ile ilgili kazamimlar ve etkinlikler ayrintili sekilde OVAP tablosunda
agiklanmisgtir.

Tablo 3: OVAP Icerik ve Etkinlikler

Tema Kazanim Etkinlik Aciklama
Okuduklarini
ozetler.
Baglik
icerik Metne uygun hizda sessiz okuma yapilr.
uyumunu Metin bittikten sonra 6zetlenir.
sorgular. Benim metnim Konu ve ana fikir bulunur.

Okuma Metni neanlatryor? Cocuga kiigtik bir 6diil verilir.
yorumlarken  Konumuzne olabilir? Metne elestirel gdzle bakmast ve yorumlar

ve metinden Ana fikri bulan kazarur. yapmasi saglanur.

aktarimlar

Anlama yapar.
Bagimsiz
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olarak
metnin
turine
uygun hizda
okur.

Okuma

Ierik

Okudularmn
konusunu, ana
flrin

da gorsellerden
yaradanur.

Ben olsaydm.
Resim ne anlatryor?
Acabane olacak?

Daha 6nce
okudugum metin...

Metinde bir olay m yoksa diistince mi
anlatildigiru belidenir.

Daha 6nce okudugu metinledeilgili
karglaghrmalar yapmasi saglarur.
Metindeki kahramanlarn begenip
begenmedigi yonlerini bulmast istenir.
Metindeki resimlerin metinle ligkisi
hakkinda yorumlar yapmast saglarur.

Okuma

Bir bilgiyeigerige
erismek igin
bash ve dijital
igeriklerde
icindekiler

ve

sozliik
kullanmayn bilir.
Anlamim
bilmedigi
kelimeleri

ve

kelime
gruplannin
climle

icinde kazandigy
anlam fark eder.
Metinler ~ arast
karglagtirma
yapar.

Yeni kelimelerim

Metni okurken anlamin bilmedigi
kelimelerin altir ¢izmesi ve bu kelimeleri
sozliikten bulmasi saglanr.

Kendisinin debir ciimle kurmas istenir.
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Kitab

korumaya ve
Kitabm saklamaya

Ozen gosterir. Ogrendi, veli ve ogretmen kiitiiphane
ve Cocuguile Yeni bir kitap ziyaretinde bulunur.

bidikte kitapgrya
Kiitiiphanenin ~ gider.

Evinde Gontillii veliler kiitiiphaneye tiye olurlar.
Degeri birkitaphk

olusturur.

Kiitiiphane Kiitiiphaneyi tantyalhm

ziyaretlerine

Onem verir.

Kiitiiphaneye

tyeolur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden, basar testleri ve Okumaya Yénelik Tutum Olgegi ile elde edilen verilerin
timii SPSS 23.0 (Sosyal Bilimler igin [statistik Programi) ile analize tabii tutulmustur.
Calismaya katilan Ogrencilerden testler ve Olgekle elde edilen verilerin ¢oziimiine
gecilmeden Once, bu verilerin belirlenen simrlar icinde olup olmadigi, hatalar ve ciddi
oranda eksiklikler barindirip barindirmadigi kontrol edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin calisma Oncesi (deney grubu oOgrencilerinin velilerine yonelik 5 haftalik veli
okuma egitim programi) ve sonrasi kendilerine uygulanan basar: testi ve Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi puanlarimin  karsilastirilmasindan  6nce normal dagilim gosterip
gostermedikleri Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi ile incelenmis ve sonuglar1 asagida,
Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin gruplarina gore basar: testi ve dlgek puanlarinin normallik dagilimlar:

Bagimsiz Degisken 1.3.a§ar1 Testi C..)YTO

On-Test Son-Test On-Test Son-Test
Deney Grubu*Kontrol Grubu 0,000%** 0,003** 0,000%** 0,000%*
Deney Grubu (C)ntest-Sontest) 0,001** 0,000**
Kontrol Grubu (Ontest—Sontest) 0,002** 0,001**
**¥p<.001

Orneklemi olusturan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son basar testi
puanlari ile Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedikleri Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir (Tablo 5). Veri grubunun
normallik dagilimi gostermesi icin p>.05 olmalidir (Pallant, 2005, s.57). Buna gore,
ogrencilerin 6n ve son basar1 testi ortalama puanlar1 deney ve kontrol gruplari, deney
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grubunun On-test son-test ve kontrol grubunun On-test son-test puanlari bakimindan
normallik dagilimi gostermemektedir (p<.05). Bunun sonucu olarak fark testlerinin tiimiiniin
de non-parametrik yapilmas: gerekmektedir.

Arastirmada elde edilen verilerle ilgili asagidaki islemler yapilmistir:

e Orneklemi olusturan 6grencilerin, deney ve kontrol gruplarina ve cinsiyetlerine gore
dagilimlarini 6zetlemek agisindan frekans (f) ve yiizdeleri (%) hesaplanmistir (Tablo
2).

e Ogrencilerin, arastirmada kullanilan basar1 testleri (6n ve son test) ve Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi on-test ve son-test puanlarimn aritmetik ortalamalari (Y) ve
standart sapmalar1 degerleri (ss) hesaplanmaistir.

e Ogrencilerin, basar1 testi dn-test ve son-test puanlar ile Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi dn-test ve son test puanlarinin deney veya kontrol grubunda bulunmalarina
gore farklilasma gosterip gostermedigini arastirmak amaciyla, non-parametrik Mann-
Whitney U testi (normallik varsayimi saglanamadigindan) uygulanmistir.

e Son olarak, deney grubu o6grencilerinin on-test ve son-test puanlan ile Okumaya
Yonelik Tutumu Olgegi on-test ve son test puanlari arasinda ve kontrol grubu
dgrencilerinin n-test ve son-test puanlari ile Okumaya Yénelik Tutum Olgegi on-test
ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigini arastirmak {iizere,
Wilcoxon iligkili gruplar (Wilcoxon isaretli siralar) testi (normallik varsayimi
saglanamadiindan) uygulanmistir.

Tim istatistiksel hesaplamalarda anlamlilik diizeyi, 05 olarak kabul edilmistir.
Anlamlilik degeri, .05’ten kiiciik (p<.05) bulundugunda bagimsiz degiskelerin gruplar
(deney-kontrol gruplari) arasindaki fakliliklar “anlamhi” olarak kabul edilmis ve sonuglar
buna gore degerlendirilmistir.

BULGULAR

Arastirmada veliler i¢in hazirlanan OVAP’ 1 6grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ve okumaya yonelik tutumlar tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu bdoliimde
arastirmanin alt problemlerine yonelik olarak veri toplama araglari ile elde edilen veriler ile
ele alinan amaclar dogrultusunda yapilan istatistiki analizler ve ilgili yorumlar yer
almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin basar: testi puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Deney Grubu «=20) Kontrol Grubu =20
Puan En En X Ss En En X s
Diisiik  Yiiksek Diisiik  Yiiksek

Basar testi (On-test) 45,00 85,00 63,75 9,85 40,00 80,00 62,00 11,29

Basar testi (son-test) 70,00 90,00 80,25 5,96 30,00 80,00 5825 14,63
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Sekil 1. Deney ve kontrol grubu d3rencilerinin okudugunu anlama bagar: testi puanlari (6n-test ve
son-test)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test
son-test ortalama puanlari
100
80,25
80 63,75
’ 62 5825
60 ..
On-test
40 W Son-test
20
0
Deney G. Kontrol G.

Tablo 5 ve Sekil 1'de arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik
on-test puanlar1 (deney grubu 6grenci velilerine okuma egitimi verilmeden 6nce) ve son test
puanlar1 (deney grubu 6grenci velilerine okuma egitimi verildikten sonra) verilmistir. Deney
grubu ogrencilerinin okudugunu anlama bagar1 testi ortalama puanlari On-test igin
63,75+9,85 iken bu puan velilerine yonelik okuma egitim verildikten sonra
80,25+5,960lmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi
on-test puanlar ortalamast ise 62,00+11,29 iken son-testte 58,25+14,63’e gerilemistir.

Tablo 6. Deney wve kontrol grubundaki d3rencilerin basari testi son-test puanlarimin
karsilastirilmasina iliskin non-parametrik iliskisiz gruplar Mann-Whitney testi (N=40)

Betimsel Ist. Mann-Whitney U
Test/Olgek Grup Sira Siralar
n u P
Ort. Top.
Deney G. 20 28,93 578,50 31,50 0,000%**

Basar testi (son-test)
Kontrol G. 20 12,08 241,50

>F>(->FP<. 001

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlar1 arasinda (Tablo 6) ve deney
ve kontrol gruplarimin kendji i¢inde 6n-test son-test puanlar1 arasinda (Tablo 6 ve 7) anlaml
fark olup olmadig1 asagida incelenmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin,
deney grubu velilerine yonelik okuma egitimi verildikten sonra tekrar uygulanan
okudugunu anlama basar1 testi puanlarimin (son-test) karsilastirilmasi sonucu gruplarin
bagar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin deney grubundaki
ogrenciler lehine oldugu bulunmustur [U=31,50; p<.001]. Ogrencilerin sira ortalamasi
puanlari incelendiginde, velileri okuma egitimi goren deney grubu 6grencilerinin basar testi
puanlarinin, velileri herhangi bir okuma egitimi gérmeyen kontrol grubu o6grencilerinin
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira Ortalamasi Deney=28,93 ve Sira
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Ortalamast xontro=12,08). Bagka bir deyisle, velilere yonelik okuma egitiminin, 6grencilerin
basar1 diizeylerini yiikselttigi sdylenebilir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi
icinde basar1 diizeylerinin (6n-test ve son-test) karsilastirilmasi ise asagida verilmistir.

Tablo 7. Deney grubu dgrencilerinin okudugunu anlama bagar: testi on-test ve son-test puanlarina
iligskin ortalama ve standart sapma degerleri

Test/Olcek X Ss
Basar testi puani (On-test) 63,75 9,85
Bagar testi puani (son-test) 80,25 5,96

Tablo 7’da deney grubu oOgrencilerinin okudugunu anlama bagar1 testi puanlar,
velilerine yonelik okuma egitimi verilmeden Once ve sonra, verilmistir. Buna gore deney
grubu 6grencilerinin 63,75+9,85 On-test puanlari velilerine yonelik okuma egitim verildikten
sonra 80,25+5,96 olmustur. Bu artisin anlamli olup olmadigr Wilcoxon isaretli siralar testi
(non-parametrik iligkili gruplar testi) ile incelenmistir (Tablo 7 ). Deney grubunda yer alan
ogrencilerin tiimii {izerinde yapilan basar1 testi On-test ve son-test puanlarn
karsilagtirilmasinda ogrencilerin son-test puanlar: lehine bir farklilik oldugu bulunmustur
[Z=-3,85; p<.001]. Fark puanlarimin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
pozitif siralar, yani son-test puani (velilere okuma egitimi verilmesi sonrasi) lehine oldugu

goriilmektedir. Tablo 8’de verilen ortalama puanlar da bunu teyit etmektedir (X Onest=63,75

ve X sonies=80,25). Velilere yonelik diizenlenen okuma egitimi programinin, genel olarak
deneyin uygulandigr gruptaki Ogrencilerin okudugunu anlamadaki basar1 diizeyini

artirmada etkisinin oldugu soylenebilir.

Tablo 8. Deney grubundaki 0grencilerin bagar1 testi on-test wve son-test puanlarinin
karsilagtirilmasina iliskin non-parametrik iliskili gruplar Wilcoxon testi

Betimsel ist. Wilcoxon test
Fuan S n Sira Ort. Stralar V4 p
Top.
Basar1 testi (son- Negatifsira 0 0,00 0,00 -3,85 0,000%**
test) - (On-test) Pozitif sira 19 10,00 190,00
Esit 1

H%%

p<.001

Tablo 9'da kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar1 testi puanlari,
deney grubu Ogrencilerin velilerine yonelik okuma egitimi verilmeden Once ve sonra,
ozetlenmigtir.Buna gore kontrol grubu o6grencilerinin 62,00+11,29 on-test puanlari, ikinci
uygulamada 58,25+14,64 olmustur. Bu farkin anlaml olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar

testi (non-parametrik iligkili gruplar testi) ile incelenmistir (Tablo 9).
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Tablo 9. Kontrol grubu dgrencilerinin okudugunu anlama basari testi on-test ve son-test puanlarima
iligskin ortalama ve standart sapma degerleri

Test/Olcek X Ss
Basar testi puani (On-test) 62,00 11,29
Basar testi puani (son-test) 58,25 14,63

Tablo 10. Kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testi on-test ve son-test puanlarimin
kargilagtirilmasina iligskin non-parametrik iligkili gruplar Wilcoxon testi

Betimsel Ist. Wilcoxon test
Puan S n Sira Ort. Stralar V4 P
Top.
Basari testi (son-test) - Negatif sira 11 7,64 84,00 -1,38 0,167
(On-test) Pozitif sira 4 9,00 36,00
Esit 5
*p<.05

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin bagar1 testi On-test ve son-test puanlari
karsilagtirllmasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir (p>.05). Tablo 10’dan da
goriilecegi lizere kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test son-test puanlari arasinda ¢ok kiigiik
ve On-test puanlarina yonelik, anlaml olmayan bir fark vardir (X 6nes=62,00 ve X son-
wst=58,25). Velilerine yonelik herhangi bir okuma egitimi verilmeyen kontrol grubu
ogrencilerinin, okudugunu anlamadaki basar1 diizeylerinde anlamli bir degisim olmadig:
goriilmektedir. Bu sonug, deney grubu 6grencilerinin basarisinda velilerine okuma egitimi
verilmesinin etkisi oldugunu dolayl olarak da teyit eder goziikmektedir.

Tablo 11. Ogrencilerin OYTO puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Deney Grubu =20 Kontrol Grubu o=
Test Boyut En En X s En En — s
Diisiik Yiiksek Diisiik Yiiksek

On Eglence amaghio. 21,00 35,00 26,85 4,06 10,00 34,00 27,25 5,82

test  Akademik okuma 20,00 34,00 24,20 4,01 10,00 37,00 27,85 6,12

Son Eglence amaghio. 35,00 40,00 37,70 1,84 1500 3500 28,05 4,24
test Akademik okuma 33,00 40,00 37,60 2,37 1900 34,00 27,10 3,81
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Sekil 2: Kontrol grubu 6grencilerinin OYTO puanlar

Kontrol grubu égrencilerinin OYTO 6n-test son-test ortalama
puanlar
30,00
28,05 5785
28,00 ’
On-test
27,25 27,10
._ B Son-test
26,00
Eglence amacgh o. Akademik okuma

Tablo 11 ve Sekil 2’den goriilecegi tizere, deney grubunda yer alan Ogrencilerin,
velilere okuma egitimi verilmeden 6nceki (6n-test) eglence amagli okuma puanlari 26,85+4,06
ve akademik amacli okuma puanlar1 24,20+4,01'dir. Alinabilecek en yiiksek puanin 40
oldugu disiiniiliirse, deney grubu Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarinin On-test
zamaninda ¢ok yiiksek olmadigi sdylenebilir. Ogrencilerin, velilerine okuma egitimi
verildikten sonraki (son-test) puanlarina bakildiginda ise her iki boyut bakimindan da
oldukca ciddi bir artis oldugu goze carpmaktadir. Ogrencilerin, eglence amagli okuma
puanlar1 37,70+1,84’e ve akademik amagli okuma puanlar ise 37,60+2,37’ye yiikselmistir.
Akademik amacli okuma puanlarindaki artisin eglence amacli okuma puanlarindan daha
fazla arttig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, deney grubu 6grencilerinin hem eglence hem de
akademik amagh okumaya iliskin tutumlarinin en st diizeye, yani alinabilecek 40 puan
sinirina da ¢ok yaklastig1 gozlemlenmektedir. Tablo 14 ve Sekil 6’dan takip edilebilecegi
iizere, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, deney grubu 6grencilerinin velilerine okuma
egitimi verilmeden onceki (06n-test) eglence amagh okuma puanlar1 27,25+5,82 ve akademik
amagh okuma puanlar1 27,85+6,12’dir. Alt boyutlardan alinabilecek en yiiksek puanin 40
oldugu disiiniiliirse, kontrol grubu 6grencilerinin okumaya iligkin tutumlarinin (6n-testte)
cok vyiiksek olmadigr goriilmektedir. Kontrol grubu o6grencilerinin okumaya iliskin
tutumlarina ait son-test puanlarina bakildiginda ise her iki boyut bakimindan da ¢ok sinirli
bir fark oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin, eglence amagh okuma puanlar1 28,05+4,24’e
yiikselmis ancak akademik amagli okuma puanlar1 27,10+£3,81’e diismiistiir. Genel olarak
kontrol grubu Ogrencilerinin hem eglence hem de akademik amaghh okumaya iliskin
tutumlarinda pek bir degisiklik olmadig1 soOylenebilir. Arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlarini 6l¢mek tizere 20 madde (4'lii likert tipi) ve iki alt
boyuttan olusan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgegin ilk alt boyutu olan
ve 10 maddeden meydana gelen ‘Eglenme amagli okuma’” 6grencilerin okumaktan aldiklar:
zevk diizeyini, ikinci alt boyutu ise yine 10 maddeden meydana gelen “Akademik okuma’ ise
akademik/6grenmeye/derse yonelik Ogrencilerin okuma tutumlarimi Slgmektedir. Her alt
boyuttan alinabilecek puan 10 ile 40 arasinda degismekte olup, boyut icin elde edilen yiiksek
puan olumlu tutumu, diisiik puan ise diisiik tutumu gostermektedir.
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Tablo 12. Deney grubu dgrencilerinin okumaya yonelik tutum on-test ve son-test puanlarina iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri

Boyut/Test X ss
Eglence amagcli okuma (6n-test) 26,85 4,06
Eglence amagli okuma (son-test) 37,70 1,84
Akademik okuma (6n-test) 24,20 4,01
Akademik okuma (son-test) 37,60 2,37

Tablo 12’de deney grubu O6grencilerinin okumaya yonelik tutum puanlari, velilerine
yonelik okuma egitimi verilmeden Once ve sonra, 6zetlenmistir. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin eglence amagh okuma puanlar1 26,85+4,06’dan 37,70+1,84’e, akademik okuma
puanlar1 ise 24,20+4,01’den 37,60+2,37’ye yiikselmistir. Bu artisin anlamli olup olmadig:
Wilcoxon isaretli siralar testi (non-parametrik iligkili gruplar testi) ile incelenmistir (Tablo
13). Deney grubunda yer alan 6grencilerinin, okumaya yonelik tutum oOn-test ve son-test
puanlar karsilastirilmasinda her iki alt boyut i¢in de 6grencilerin son-test puanlari lehine bir
farkliik oldugu bulunmustur. Deney grubu Ogrencilerinin eglence amacgli okuma tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu farkin son-test puanlar1 lehine oldugu
bulunmustur [Z=-3,93; p<.001]. Fark puanlarimmin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son-test puami (velilere okuma egitimi verilmesi
sonrasi) lehine oldugu goriilmektedir. Tablo 14’de verilen ortalama puanlar da bunu teyit
etmektedir (Yén—test=26,85 ve YSon—test=37,70). Velilere yonelik diizenlenen okuma egitimi
programinin, genel olarak deneyin uygulandig: gruptaki 6grencilerin eglence amacli okuma
tutum diizeyini artirmada etkisinin oldugu anlasilmaktadir. Deney grubu o6grencilerinin
akademik amagli okuma tutum puanlari arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin
yine son-test puanlar1 lehine oldugu bulunmustur [Z=-3,97; p<.001]. Fark puanlarimin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son-test puani
(velilere okuma egitimi verilmesi sonrasi) lehine oldugu goriilmektedir. Tablo 14’de verilen
ortalama puanlar da bunu teyit etmektedir (Y Ontes=24,20 ve X son-test=37,60). Velilere yonelik
diizenlenen okuma egitimi programinin, genel olarak deneyin uygulandif1 gruptaki
ogrencilerin akademik amaghh okuma tutum diizeyini artirmada da etkisinin oldugu
anlasilmaktadir.

Tablo 13. Deney grubu oégrencilerinin okumaya yonelik tutum On-test ve son-test puanlarimin
karsilastirilmasina iliskin non-parametrik iliskili gruplar Wilcoxon testi

Betimsel Ist. Wilcoxon test
P
uan Sira i Sira Siralar 7z P
Ort. Top.
Egl if
glence  Negatif 00 000 -39 0,000%+%
amach o. sira
(so?-test) - Pozitif 20 1050 210,00
Eglence sira
a‘r.nagh 0. Esit 0
(On-test)

Akademik Negatif
okuma sira
(son-test) - Pozitif 20 11,50 220,00

0 0,00 0,00 -3,97 0,0007%**
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Akademik sira
okuma

(On-test) Esit 0

*4p< 001

Tablo 14. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okumaya yonelik tutum son-test puanlarimin
karsilastirilmasina iliskin non-parametrik iliskisiz gruplar Mann-Whitney testi (N=40)

Betimsel ist. Mann-Whitney U
Boyut
oyu Grup i Sira Siralar u p
Ort. Top.
Eglence amagli o. Deney G. 20 30,45 609,00 21,00 0,000%**
(son-test) Kontrol G. 20 10,55 211,00
Akademik okuma Deney G. 20 30,40 608,00 20,03 0,000%**
(son-test)
**p<.001 Kontrol G. 20 10,60 212,00

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okumaya yonelik son-test tutum puanlarn
arasinda (Tablo 13) ve deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde on-test son-test puanlari
arasinda  (Tablo 13 ve 14) anlaml fark olup olmadig1 asagida incelenmistir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin, deney grubu velilerine yonelik okuma egitimi
verildikten sonra tekrar uygulanan Okumaya Yonelik Tutum Olgegi puanlarimn (son-test)
kargilagtirilmasi sonucu gruplarin hem eglence amacli okuma hem de akademik okumaya
iliskin tutumlar1 arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin eglence amagh okuma tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu ve bu
farkin deney grubundaki ogrenciler lehine oldugu bulunmustur [U=21,00; p<.001].
Ogrencilerin sira ortalamasi puanlar incelendiginde, velileri okuma egitimi goren deney
grubu 6grencilerinin eglence amagli okuma puanlarinin, velileri herhangi bir okuma egitimi
gormeyen kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir
(Stra Ortalamast peney=30,45 ve Sira Ortalamasi kontro=10,55). Bagka bir deyisle, velilere yonelik
okuma egitiminin, d6grencilerin eglence amacl okuma tutumlarinda bir yiikselmeye neden
oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik amagli okuma tutum
puanlar1 arasinda da anlamli bir fark oldugu ve bu farkin yine deney grubundaki 6grenciler
lehine oldugu bulunmustur [U=20,03; p<.001]. Ogrencilerin sira ortalamasi puanlar
incelendiginde, velileri okuma egitimi goren deney grubu O6grencilerinin akademik amaglh
okuma puanlariin, velileri herhangi bir okuma egitimi gormeyen kontrol grubu
ogrencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Sira Ortalamasi peney=30,40
ve Sira Ortalamasi konro=10,60). Baska bir deyisle, velilere yonelik okuma egitiminin,
ogrencilerin akademik amagli okuma tutumlarinda da bir yiikselmeye neden oldugu
sOylenebilir.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kendi icinde okumaya yonelik tutumlar:
(diizeylerinde) arasinda (On-test ve son-test) anlamli bir fark olup olmadig1 ise asagida
verilmistir.

151Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2018, Cilt 3, Say1 1, s. 1-21 Z.Er, A.F. Ana

Tablo 15. Kontrol grubu d3rencilerinin okumaya yonelik tutum on-test ve son-test puanlarina iliskin
ortalama ve standart sapma degerleri

Boyut/Test X Ss
Eglence amagli okuma (6n-test) 27,25 5,82
Eglence amagcli okuma (son-test) 28,05 4,24
Akademik okuma (6n-test) 27,85 6,12
Akademik okuma (son-test) 27,10 3,81

Tablo 15'te kontrol grubu 6grencilerinin okumaya yonelik tutum puanlari, deney grubu
ogrencilerinin velilerine yonelik okuma egitimi verilmeden 6nce ve sonra, Ozetlenmistir.
Buna gore kontrol grubu Ogrencilerinin eglence amagh okuma puanlar1 27,25+5,82’den
28,05+4,24’e yiikselmis, akademik okuma puanlarn ise 27,85+6,12’den 27,10+3,81’e
diismiigtiir. Bu farklarin anlamli olup olmadig1 Wilcoxon isaretli siralar testi (non-parametrik
iligkili gruplar testi) ile incelenmistir (Tablo 15).

Tablo 16. Kontrol grubu d3rencilerinin okumaya yonelik tutum on-test ve son-test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin non-parametrik iliskili gruplar Wilcoxon testi

Betimsel ist. Wilcoxon test
Puan Sira i Sira Siralar 7 p
Ort. Top.
Eglence amach o. (son-test) Neg.at.if sira 9 10,06 90,50 -0,18 0,856
- Eglence amach o. (6n-test) Pozitif sira 10 9,95 99,50
Esit 1
Akademik okuma (son-  Negatif sira 12 9,50 114,00 -1,25 0,211
test) - Akademik okuma Pozitif sira 6 9,50 57,00
(On-testt) Esit 2
*p<.05

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin, okumaya yonelik tutum on-test ve son-test
puanlar karsilastirilmasinda her iki alt boyut i¢in de anlamli bir fark olmadigr bulunmustur
(p>.05). Tablo 16" da da goriilecegi tizere kontrol grubu o6grencilerinin okumaya yonelik
tutum On-test ve son-test puanlar1 arasinda ¢ok kiiciik ve istatistiksel olarak anlamli olmayan
bir fark vardir [Eglence amagh okuma: Yon-test=27,05 ve YSon—test=28,05; Akademik amagl
okuma: X 6nwes=27,85 ve YSon—test:27,10]. Velilerine yonelik herhangi bir okuma egitimi
verilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin, okumaya yonelik tutum diizeylerinde anlamh bir
degisim olmadig goriilmektedir. Bu durum aym zamanda, deney grubu ogrencilerinin
okumaya yonelik tutum puanlarinin yiikselmesinde velilerine okuma egitimi verilmesinin
etkisinin oldugunu dolayl sekilde teyit eder goziitkmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testi ve
okuma tutumu puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugu ve bu farkin deney grubundaki
ogrencilerin lehine oldugu bulunmustur. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglara bakilarak
ailesi okuma egitimi hakkinda bilgi sahibi olan, okuma etkinliklerini ¢ocuguyla birlikte
yapan, okuma saatlerine katilan, okuma egitimi kazanimlarin1 uygulayan 6grencilerin; ailesi
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evde yapilacak okuma etkinlikleri hakkinda bilgi edinmemis 6grencilere gore daha basarili
oldugu soylenebilir. Arastirmada elde edilen sonuglar ilgili alan yazin ¢ergevesinde
tartisilmastir.

Lonigan ve Whitehurst (1989) tarafindan yapilan arastirmada okuma miidahalesinin
onemli etkileri oldugu ve bu etkinin en ¢ok evde okuma etkinligine katilan ¢ocuklarda
gorildiigii belirlenmistir. Calismanin sonuglari evde okuma etkinliginin etkisini ortaya
koymasi bakimindan bu ¢alisma ile ortiismektedir. Mete” nin (2012) ¢alismasinda anne ve
baba egitim diizeyinin 6grencinin okuma tutumu {izerinde istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik olusturmadigini ortaya c¢ikarmistir. Bu calismada ise ailelere verilen egitim
ogrencinin okuma tutumu {izerinde anlamli ve olumlu bir fark olusturmustur.
Biiyiiktaskapu” nun (2012) calismasinda aile destekli okumaya hazirlik programina katilan
¢ocuklarin okuma basarilarimin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu calismada da
ailesine egitim verilen Ogrencilerin okudugunu anlama basarisinin daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Deniz ve Cegen’in (2015) calismasinda oOgrencilerinin okumaya yonelik
tutumlari ile anne egitim durumu arasinda, ayru sekilde baba egitim durumuyla okumaya
yonelik tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Bu
sonuglar bu calismanin sonuglar1 ile benzer nitelikler gostermektedir. Nazli (2016)
calismasinda ortaya koydugu sonuglar ile bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglar benzer nitelik
gostermektedir. Ailelerin okuma diizeylerine bagli olarak ¢ocuklarimin okuma diizeyleri
degismektedir. Ailenin biling seviyesi ve okuma aliskanliginin éneminin bilinmesine bagh
olarak c¢ocuklarin okuyucu diizeyleri etkilenmektedir. Can, Deniz ve Cegen (2016)
Diyarbakir’da 388 ortaokul 6grencisine uygulama yapmis ve 6grencilerin okuma tutumlarin
tespit etmeye calismiglardir. Ogrencilerin okuma tutumu ile annenin egitimi arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Bu arastirmada annelerin egitim durumu degil annelere
yonelik verilen okuma egitiminin Ogrenciler {izerindeki etkisi incelenmis ve olumlu
sonuglarla ortaya ¢ikmistir. Tagskin ve Aygiin (2017) ¢alismasinda Ogrencilerin eglence igin
okuma ve akademik okuma tutumlarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlaml
farklilik goriilmedigini, baba egitim durumuna gore ise akademik okuma tutumunda
anlamli farkliik bulunmamakla birlikte eglence icin okuma tutumlarinda lise mezunu
babalarin lehine anlamh farklilik gortldiigiinii ortaya ¢ikarmistir. Yilmaz ve Caligkan’in
(2017) calismasinda okuma motivasyonu yiiksek Ogrencilerin ilk siradaki motivasyon
kaynaklarimin aile faktorii oldugu belirtilmistir. Bu c¢alismada da ailesine egitim verilen
ogrencilerin okuma tutum puanlarinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir. Jordan, Snow
ve Porche (2000) tarafindan Egitimde Basariya Erken Erisim (EASE) adli ¢alismada
ebeveynler, ebeveyn egitim toplantilari, okulda ebeveyn-cocuk etkinlikleri ve evde kitap
odakli etkinliklerden olusan deneysel bir programa katilmiglardir. Ebeveynleri okul ve
evdeki etkinliklere katilan ¢ocuklarin kelime bilgisi, 0ykii anlama ve dykiilemede siralamay1
Olgen testlerde aldiklari sonuglar, bu ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore, dil
kazamiminda o©nemli agsama kast ettiklerini gostermistir. Ortaya c¢ikan sonuglar bu
aragstirmanin sonuglar1 ile Ortlismektedir. Celenk’in (2003) ¢alismasinda ortaya ¢ikan
sonuglara gore: “Cocuk okula basladiktan sonra ailesinden egitim destegini ¢ok sik alan, bu
destegi nadiren alan O6grencilerin okudugunu anlama puanlarimin ortalamasi, bu destegi
alamayan 6grencilerden anlamli diizeyde farklidir. Bu durumda, okul ortaminda ¢ocuga aile
bireylerince saglanan evdeki egitim yardiminin, 6grencinin okudugunu anlama basaris
tizerinde etkili oldugu soOylenebilir.” maddesi aile desteginin okudugunu anlama basaris
tizerindeki etkisi agik¢a goriilmektedir ve bu calismanin sonuglari ile Ortiismektedir.
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Sallabag’'in (2008) arastirmasinda Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya
yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski ¢tkmistir. Bu arastirmada ise ailesi
egitim alan ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve okudugunu anlama seviyesinin artti1
gorilmiistiir. ~ Saracaloglu ve Karasakaloglunun (2011) arastirmasinda Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeylerinin annelerinin ¢alisma durumuna goére anlamh bir farklilik
gosterdigi ortaya koymustur. Bu calismada da ailesi kendisini ile birlikte okuma saatine
katilan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 diizeyinin daha ytiiksek oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonuglarina gore deney grubundaki oOgrencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin arttigr ve okuma tutumlarinin gelistigi anlasilmistir. Bagka bir deyisle, velilere
yonelik okuma egitiminin, Ogrencilerin bagar1 diizeylerini yiikseltti§i soylenebilir bu
anlamda ilkokullarda ve ortaokullarda hatta liselerde aileler i¢in okuma egitimi programlari
hazirlanabilir. Bu ¢alismada aile ile bes hafta gibi kisa bir siirede yapilan okuma programi
ogrenciler iizerinde etkiler gostermistir bu bakimdan; okumaya yonelik tutum, okuma
aligkanlig1, okuma becerisi, okudugunu anlama gibi okuma alaninda aileler ile daha uzun
stireli programlar yapilabilir. Bu ¢alismada yirmi 0grenci ailesi ile gergeklestirilen okuma
programi yirmi Ogrenci ilizerinde olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmistir bu agidan; aileye
yonelik okuma programlarinin okul, ilge, il hatta iilke genelinde yapilmas: ¢ok daha fazla
ogrenci tizerinde olumlu sonuglar yaratabilir.
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