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Tam Ogrenme Modeli, B. S. Bloom tarafindan gelistirilen ve hemen hemen tiim 6grencilerin, okullarmn
O0grenme amaci glittiigli tiim yeni davranislar1 dgrenebilecegi (Bloom, 1995) goriisiinii savunan bir
modeldir. Bu arastirmada, modelin genel miizik egitimi cercevesinde ilkogretim altinar smf
Ogrencilerinin miizik dersi tutumlarina ve basarilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Aragtirma, On test-son test kontrol gruplu deney deseninde yiiriitiilmiistiir. Veriler; ‘Miizik Dersi
Tutum Olgegi’ ve ‘Miizik Dersi Bagar1 Testi’ kullanilarak toplanmus; ‘t-testi’ yapilarak ve ‘Pearson
Momentler Korelasyon Katsayisi’ hesaplanarak analiz edilmistir. Sonuglara gore, Tam Ogrenme
Modelinin ve mevcut yaklasimlarin uygulandigi miizik derslerine katilan deney ve kontrol
gruplarinin tutum ve basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir.
Ancak deney grubunun on test ve son test tutum ve basari puan ortalamalar1 arasindaki fark, kontrol
grubundan daha biiyiiktiir ve istatistiksel olarak anlamlidir. Tutum ve basar1 arasinda, her iki grupta
da farkli yonlerde diisiik diizeyde bir iliski bulunmussa da; bu iliski istatistiksel olarak anlaml
degildir. Ayrica her iki grupta da, basar1 ve tutum cinsiyete gore anlamli bir fark gostermemistir.

Anahtar sozciikler: Miizik dersi; ilkdgretim altinci sinif; tam 6grenme modeli, tutum, basari.

Abstract

Mastery Learning is an instruction/education model developed by B. S. Bloom and advocating the
view that almost all learners can learn all new behaviors (Bloom, 1995), which are schools aimed at
curricula. In this research therefore, it is aimed to determine the effects of the mastery learning on sixth
grade primary education students attitude and achievement in school music lesson. The study was
carried out with pre test-post test control group design. Data were collected using ‘Music Lesson
Attitude Scale’ and ‘Music Lesson Achievement Test’. Data were analysed by ‘t-test’ and ‘Pearson
Product-Moment Correlation Coefficient’. According to results, a statistically significant relation hasn’t
been confirmed between the attitude and achievement points of these two groups attending the music
classes carried out according to mastery learning and present approaches. But, the experiment group’s
attitudes and achievements pre test and post test averages difference is bigger than the control group’s
and it is statistically significant. Between attitude and achievement, in both two groups, even though a
relation was observed at a minor level; this relation isn’t statistically significant. Besides in both
groups, achievement and attitudes don’t differentiate substantially with respect to gender
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Giris

Pedagoji literatiirlinde, 6grenmenin nasil olustugu, hangi degiskenlerden etkilendigi gibi
sorulara farkli bakis agilarindan yola ¢ikarak cevap arayan ve egitim siirecinin iki onemli 6gesi olan
Ogretmen ile 6grenciye farkl roller yiikleyen pek ¢ok 6gretme-6grenme kurami, anlayisi, modeli veya
yontemi bulunmaktadir. Bunlardan bazilarinda bireysel 6grenme temel alinirken, bazilarinda grupla
0grenmeye odaklanmilmistir. Mevcut Ogrenme-0gretme yaklasimlarindan bir kismi genel olarak
o0grenmenin dogasini actklamaya calisirken, bir kismi da okullarda gerceklesen 6grenmenin dogasini
ve degiskenlerini agiklamak {izere gelistirilmislerdir. Benjamin S. Bloom’a (1913-1999) ait olan Tam
Ogrenme Modeli (TOM) bunlardan birisidir ve okulda 6grencilerin, gerekli sartlar saglandiginda ve
uygun diizenlemeler yapildiginda ilgili 6gretim programinda yer alan tiim hedeflere istenilen diizeyde
ulagabilecekleri fikri, modelin ¢ikis noktasini olusturmustur (Bloom, 1995; Gruehn, 2000).

Tam Ogrenme Modeli Bloom tarafindan gelistirilse de, “tam dgrenme’ fikri daha 6nce farkl
egitimciler tarafindan da dile getirilmistir (Block ve Burns, 1976; Bloom, 1995; Christodoulou, 2010;
Demirel, 1978;). Tam 0grenmenin bir sistem veya model icerisinde ifade edildigi yaklasimlardan ilki,
Carleton W. Washburne ve arkadaslari tarafindan gelistirilen Winnetka (Sistemi) Plani’dir (Washburne,
1920; Washburne ve Raths, 1927). Hizli ve yavas Ogrenen Ogrenciyi ayni oranda zorlayacak, her
6grenci igin gerekli bir sistem olduguna inanilan bu plan 1920’lerde Amerikan okullarinda taninmaya
baslamis; okuma, aritmetik, dil ve sosyal bilgiler gibi bilissel agirlikli dersler ile drama, resim ve beden
egitimi gibi beceri derslerini iceren iki kisimdan olusmustur (Washburne, 1932'den aktaran: Drost,
1975, s. 9). Tam Ogrenme siireci bir yil olarak belirlenmis olan bu sistemde, 6grenciler bir sonraki
O0grenme birimine gecmeden 6nce % 100°likk bir basariyr yakalamak zorundadirlar (a.g.e.). Tam
ogrenme yaklasimini tanimlayan bir diger egitimci Henry C. Morrison’dir. Morrison, 1931 yilinda
yazdig1 Ortaokulda Ogretimin Pratigi isimli kitabinda, kendi tam 6grenme 6lgiitlerini tanimlamistir. ‘On
test’, ‘0gretim’, ‘sonucu test etme’, ‘islemleri uyarlama/yeniden diizenleme’ ‘6gretim’ ve ‘son 6grenme
diizeyini yeniden test etme’, bu planin asamalarini olusturmaktadir. Washburne gibi Morrison da tam
ogrenmenin % 100 basariya esit oldugu gortisiinii benimsemistir (aktaran: Drost, 1975: 10).

Yillar icerisinde gesitli nedenlerle giincelligini kaybetmisse de, Skinner'in Programli Ogretim
yontemi ile tekrar dirilen ve yayginlasan tam ogrenme fikri; 1960’larda ortaya konan ve Egitim
Psikolojisi alaninda etki birakan, John B. Carroll'in Okulda Ogrenme Modeli'nde tekrar ele alinmistir
(Carroll, 1989). Bu modelde ‘yetenek’, ‘6grenme firsat1’, ‘kararlilik’, ‘6gretimin kalitesi’ ve ‘0gretimden
yararlanma (6gretimi anlama) yetenegi’ olmak {izere bes ana degisken temel alinmistir (a.g.e.).
Carroll'm yaklasimindaki en 6nemli unsur zamandir ve Ogeler zaman kavramiyla agiklanmaya

calisilmigtir. Carroll’a (1963) gore “6grenme derecesi ya da diizeyi; etkin 6grenmede gegen zamanin,
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gerekli olan zamana oraninin bir fonksiyonudur” (Guskey, 1980, s. 105; aktaran: Hymel, 1974, s. 5;
Senemoglu, 2005, s. 443).

Bu makalede odaklanilan Tam Ogrenme Modeli (TOM), teorik temellerini Carroll'in modelinden
almaktadir. Bloom’un modeli grupla 6gretimi esas alir ve “hemen hemen tiim 6grencilerin, okullarin
O0grenme amaci gittiigi tim yeni davranislari 6grenebilecegi” (Bloom, 1995, s. 4) goriisii lizerine
yapilandirilmistir. Block ve Burns (1976), Bloom'un, Carroll'in kavramsal modelini isleyen bir modele
déniistiirdiigiinden bahsetmekte ve TOM'{in mantigini sdyle agiklamaktadirlar:

“Eger basarrtyl, mutlak olarak Ogrencinin 6grenme diizeyi degil de O6grenme icin
gereken zaman belirliyorsa; her 6grenciden tam 6grenmenin ol¢iitlerine gore herhangi

bir yeterlilik diizeyinde beklenen tam Ogrenme seviyesinin, kesin olarak
belirlenebilmesi miimkiindiir. Ardindan; Carroll'm modelindeki -‘6grenme firsat1” ve
‘Ogretimin kalitesi” gibi- 0gretmenin kontrolii altindaki degiskenlerin katilimiyla,
Ogretmenin her Ogrencinin bu seviyeye ulasmasini saglayabilmesi gerekmektedir”

(1976, s. 6).

Bloom (1995) modelinde, 6grenmeye etki eden zeka, genel yetenek, kisilik 6zellikleri, ailenin

sosyo-ekonomik statiisii gibi degismeye direncli degiskenleri degil; 6grencilerin giris 6zellikleri,
Ogretim hizmetinin niteligi gibi degistirilebilir degiskenleri merkeze almistir.

Tam 6grenme fikri gibi, TOM'ii olusturan dgeler de yeni degildir.

“Giris davranisi, bireysellestirilmis 6gretim, pekistirme, tanima, 6gretim hedeflerinin

belirlenmesi, diizeltme, doniit, mutlak veya bagil degerlendirme ve alternatif 6gretim

yontemleri, formal egitim tarihi boyunca egitim uzmanlar1 arasinda farkli diizeylerde

ragbet goren kavramlardir” (Mueller, 1975, s. 4).
Ancak Bloom TOM ile 6gretme-6grenme siirecinde gorev alan boylesine dgeleri, dgrencilerin grenme
diizeylerini istenen seviyeye getirebilme amacina hizmet etmek {izere, sistematik olarak birlestirerek
kendi icinde &rgiitlemistir (Senemoglu, 1987). TOM'iin iig ana degiskeni, a) hedeflenen beceriler icin
gerekli 6n Ogrenmelerin/edinimlerin gerceklesmis olma derecesi=0grenci nitelikleri; b) Ogretime
kendini verme ve katilma derecesi=6gretim; c) uygulamada Ogretim ihtiyacina uygunluk
derecesi=0grenme {iiriinleri olarak siralanabilir (Bloom, 1995). Birbirleriyle belli iligkiler icinde olan ve
modelin temel siitunlarini olusturan bu {i¢ ana degisken, alt unsurlar1 ve bunlarin birbirleriyle
iligkileri, Sekil 1.1’de sematik olarak gosterilmistir.

TOM'iin ilk degiskeni olan d§renci nitelikleri biligsel giris davranglarim ve affektif! (duyussal)

giris Ozelliklerini kapsamaktadir. Bilissel giris davramislari, tim Ogrenmelerde gerekli olan zihinsel

1Affektif kavrami, Latince ‘affectio” ve ‘affectus’ kelimelerine dayanmakta olup; ruhsal, duygusal, hissi, coskusal, sevgiye iligkin,
egilimsel ve deruni gibi anlamlar tagimaktadir (Wahrig, 1987: 28; Steuerwald, 1995: 19; Menge, 1998: 28). Uluslararas: pedagoji
literatiirtinde sik karsilagilan “affektif’ kavrami, Bloom ve arkadaslari tarafindan gelistirilen 6grenme amaglari taksonomisinde
de kullamilmistir. Bloom'un taksonomisindeki bilissel (kognitif) ve devinigsel (psiko-motor) alanla birlikte {i¢ temel alandan
birisi olan ‘affektif (duyussal) alan’, karmagik duygusal ve bilissel siireglerin bilesimini igermektedir (Bloom et. al., 1972).
Miizik egitimi literatiirlinde de aynu igerikle kullamilmakta olup; “Miizik 6grenme siireclerindeki affektif olgular, bireyin
karmagik bireysel ve 6znel yasantilariyla iligkilidir. Bundan dolay1 miizik egitimi siireclerinde bunlarmn miiziksel konularla
baglantilanmas: oldukga zordur. Miizik 6grenme siirecinde affektif alan; miizige yonelik ilgi, tutum, duygu ve degerlerin

3



Oztiirk & Kalyoncu Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2018, Cilt 16, Say1 1, 1-25

eylemleri iceren giris davranislar1 ve belli bir 6grenme {iinitesindeki yeni davranislarin 6grenilmesini
olanakli kilan ya da kolaylagtiran 6n Ogrenmeleri icermektedir. Modele gore tam Ogrenmenin
saglanabilmesi icin Ogretme-O6grenme stirecinin basinda eksik olan biligssel giris davranislarimin
tamamlanmasi gereklidir. Bloom’a gore “6grencilerin basarilarindaki degiskenligin % 50’sini aciklama
glicinde olan” (1995, s. 80) bilissel giris davramslarinin tam olmasi, asamali olarak hazirlanan
konularin sonunda hedeflenen davranislarin 6grenilmesini olanakli kilacak veya kolaylastiracaktir.
Bloom’a gore affektif (duyussal) giris ozellikleri ise “Ogrencinin Ogretilecek Ogrenme birimine karsi
gosterecegi ilgisi, tutumu ve kendi kendini nasil gordiigi ile ilgili goriislerinin karmasik bir
bileskesidir” (1995, s. 87). Bloom; affektif (duyussal) giris 6zelliklerinin, basarinin % 25’ini agiklama
giiclinde oldugunu vurgulayarak, oOzellikle Ogrenme isine katilma yoniinden Onemine isaret

etmektedir. Buna gore bireyin bu 6zellikleri, 6grenmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyebilir.

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uriinleri

3 / ) Ogrenme Diizeyi ve Cesidi
Biligsel Giris Davranislari

—> Ogrenme Unitesi
J (
N veya > Ogrenme Hiz1 ]
Duyussal Giris Ozellikleri > Uniteleri L
_’( ..
g \ 1 j Duyussal Uriinler ]
. a ~
Ogretim  Hizmetinin
Niteligi
- J

Sekil 1.1. Tam Ogrenme Modeli degiskenleri ve iliskileri (Bloom, 1995, s. 13)

TOM'iin ikinci ana degiskeni 6gretim/dgretim hizmetinin niteligidir. Ogretme-6grenme siirecinde
ogrenmeyi etkileyen pek ¢ok faktoriin oldugu bilinen bir gercektir ve tek bir faktor-Ornegin
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari- basar1 ya da basarisizligr acgiklamak igin yeterli degildir.
Ayrica 6grenme diizeyini yiikseltmek icin bunlarin her birinin kontrol altina alinmasi da ¢ok zordur.
Bundan dolayi, Bloom o6grenme diizeyini artirmak igin 6gretme-ogrenme siirecini nitelikli hale
getirerek bu siirecte etkisi daha biiyiik olan az sayida faktorii belirlemeye calismis; bu faktorleri
kontrol altina alarak 6grenme tiriinlerinin etkililik ve verimliligini arttirmay1 6ne ¢ikarmistir (Senemoglu,

2005). Bu modele gore 6gretimin baslica Ogelerini ipuclari/isaretler, pekistirme, 6grenci katilimi ve doniit-

gelistirilmesi ve degistirilmesi ile ilgilidir” (Kalyoncu, 2002: 86-87). ‘Affektif’ kavramu iilkemiz miizik egitimi literatiiriine,
‘duyussal” olarak gevirilerek girmistir. Tiirk¢e’de “duyusgsal” sifatinin dayandigr ‘duyus’ kelimesi ise, “duyma isi” ve “sezis”
(TDK, 2017) anlamlarm tagimaktadir. Kalyoncu, ‘duyussal’ kelimesinin ‘affektif’ kavraminin igerigi ile tam olarak
ortiismedigini ve daha ¢ok ‘duyusal (senso-motor)” siiregleri ¢agristirdigini; bundan dolay1 da miiziksel algi, isitme ve
bellemenin agsal komplike becerilerini tanimlayan “duyussal-isitsel” (Kalyoncu, 2002: 77) becerilerle karigtirilabilecegini
diisiinmektedir. Bu sebeple; bu makalede affektif kavraminin, Tiirkgeye ¢evrilmeden Bloom'un ifade ettigi/tanimladig sekliyle
kullanilmas: ve parantez igerisinde de Tiirkge kullaniminin verilmesi tercih edilmistir.
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diizeltme olusturmaktadir. Bir ders siiresinde bu 6gelerin dogru kullanilmasiyla 6gretim hizmetinin kalitesinin

yiikseltilecegi vurgulanmistir.

TOM’iin iigiincii ve son ana degiskeni d§renme iiriinleri, dgrenci nitelikleri ve Ogretim
hizmetinin niteliginin etkilesimi ile ortaya ¢ikar ve bu iki degiskenin niteligine bagl olarak degisir. Bu
ana 6ge Ogrenme diizeyi ve cesidi, 0grenme hizi ve affektif (duyussal) tiriinleri kapsamaktadir.
Ogrenme f{iriinlerinin istendik sekilde olusmasi, 6grenci niteliklerinin iyi belirlenmesi ve 6gretim
hizmetinin iyi sunulmasina baghdir. Her 6grenme {iriinii bir sonraki 6grenme biriminin 6n 6grenmesi,
yani giris davramslaridir. Bundan dolayi, dgrenme iiriinleri TOM yaklagiminin uygulanmasinda
onemli bir halkadur.

Her derste oldugu gibi, miizik dersinde de &grenmenin gerceklesmesi bazi kosullara ve
faktorlere baghdir. Bunlar cesitlilik gosterir ve belli yeterliklere sahip miizik 6gretmenlerinden
(Kalyoncu, 2004), 6grenci nitelikleri (yetenek, beceri, motivasyon vb.), miizik 6gretim programi,
miiziksel 6gretme-6grenme ortami, 6gretimin nicel ve nitel bilesenleri, cevre vb. degiskenlere (Gruehn,
2000; Ugan, Yildiz ve Bayraktar, 1999) kadar uzanir. Miizik 6grenme-6gretme yaklasim ve yontemleri
de, birbirleriyle cesitli iliskilere sahip olan bu faktorler arasinda ilk siralarda yer alir ve miizik
derslerindeki 6grenme kalitesini ve sonucunu etkiler. Ogrenmeyi etkileyen sartlarin ¢ok biiyiik
cogunlugu saglanmis olsa bile, secilen 6gretim yaklasim ve yontemleri kazanima, igerige, 6grenci
niteliklerine vb. uygun degilse veya uygun yontem secildigi halde uygulanmasinda eksiklikler varsa;
bunlar egitim/6gretimin gerceklesme diizeyine etki etmekte, en basta da “belirli bir program
sonucunda Ogrencinin program hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlik diizeyi olarak tamimlanan”
(Demirel, 2010, s. 3) ‘akademik basariy1” dogrudan etkilemektedir.

Ogretim yaklagim ve yontemleri, miizik derslerinde sadece akademik basari gibi giktilar1 degil,
ogrencinin derse dair beraberinde getirdigi ve Ogrenme siireci boyunca yeniden sekillendirip
olusturdugu duygu ve diisiince bigimlerini de etkileme potansiyeline sahiptir. Bu baglamda;

“olumlu diislincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu

[duygusal] giris Ozellikleri gosterme halinden, bir derse karsi olumsuz diisiincelere

sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz [duygusal] giris

Ozellikleri gosterme haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik” (Bloom, 1995, s.

90)
olarak tanimlanan ‘tutum’ da, miizik 6gretim yaklasimlarindan etkilenen degiskenlerden birisi olarak
one ¢ikar. Onemi egitimciler ve psikologlar tarafindan da vurgulanan tutum degisiklikleri, Greene,
Jorgenson ve Gerberich’e (1943) gore “Ogretim ciktilarinin bir tiirii olarak gergeklesir ve 6grenci
tutumlar stiphesiz onlarin okul uyumlarin: etkiler” (akt.: Edwards ve Edwards, 1971: 230).

Bloom’un TOM’de affektif (duyussal) giris dzelliklerinden birisi olarak kabul edilen ‘tutum’ ile

O0grenme siirecinin ¢iktilarindan birisi olan ‘basarr’, birbirlerini etkileyen iki degisken olarak

degerlendirilebilir. Bloom (1995), bir dersteki basar1 ya da basarisizligin, sonucta 6grencinin bu derse
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karst nasil bir duyguya sahip oldugunu ve onun 6grenme istegini belirleyen baglica etken oldugunu
sOylemektedir. Buna gore bir dersteki basar1 veya basarisizlik 6grencinin o derse yaklasimin biiyiik
Olciide etkiler. Diger taraftan da bireylerin bir derse karsi olumlu ya da olumsuz bir tutuma sahip
olmalari, ders siirecini ve o dersteki basarty1 etkiler. Kendisi bagh bagina bir 6grenme-6gretme modeli
olan TOM ise, tutum ve basar1 faktdrlerinin ikisini birden etkileme kapasitesine sahiptir.

TOM, Ugan (1979) tarafindan sanat egitimine uyarlanmis olsa da, Tiirk miizik egitiminde pek
One ¢ikarilmamis ve simirl sayidaki ¢alismada irdelenmistir. Esasen, Tiirk miizik egitiminde 6zelde
TOM’iin yayginlasamamasindan ziyade; genel anlamda, dgretim yaklagim ve yontemlerini merkeze
alan sistemli arastirma ve uygulamalarin yayginlasamamasi sorunu bulunmaktadir. Tiirkiye'de genel
miizik egitimini gesitli acgilardan degerlendiren c¢alismalarda, 0gretim yontemi meselesinin miizik
egitimimizin en 6nemli sorunlarindan birisi oldugu siklikla dile getirilmektedir (Bulut, 2008; Ciftci,
2008; Dinger, 1988; Saydam, 2001; Tiirkmen, 2009). Yine Tiirkiye’de miizik egitimi alaninda yapilan
doktora tezlerinde Ogretim yaklasim ve yontemleri konularinin, ¢algi ve ses egitimine odaklanan
konulara kiyasla ¢ok daha diisiik oranlarda calisilmas: da (Oztiirk ve Kalyoncu, 2016) bu ihmali
dogrular niteliktedir. Bununla birlikte, genel miizik egitiminde cesitli Ogretim yaklasim ve
yontemlerinin deneysel olarak gercek ders ortamlarinda test edildigi ve bunlarin 6grencilerin miizik
dersindeki basarilarina, derse karsi tutumlarina, motivasyonlarina, 6z-saygilarina vb. etkisini
belirlemeyi amaglayan —az sayida da olsa- galismalar bulunmaktadir. Bunlara, Igbirlikli Ogrenme
Yontemi (Bilen, 1995; Kocabas, 1995); Dalcroze Yontemi (Ozmentes, 2005); Coklu Zeka Kurami
(Nacakci, 2006a); Aktif Ogrenme Yaklagimi (Cizmeci, 2006); Programli Ogretim (Sen, 2011) gibi kuram,
yaklasim ve yontemlerin denendigi arastirmalar 6rnek olarak verilebilir.

2006 yilinda yiiriirliige giren Ilkogretim Miizik Dersi Ogretim Programi ile birlikte yeni egitim
modellerine yonelme ve ¢agdas miizik egitimi yaklasimlarini derse dahil etme ¢abasi da (MEB, 2006),
Ogretim yontemi sorunsalina ¢oziim arayisinin gostergelerinden birisi olarak degerlendirilebilir.
Ulkemiz egitim sisteminde yeni bir gikis yolu olarak goriilen yapilandirmact 63renme-6gretme anlayisi,
2006 yilindan bu yana miizik 6gretim programlarinda ve ilgili materyallerinde de temel alinmaktadir.
Bu yaklasima gore miizik derslerinin 6grenci merkezli, 6grencinin yeni bir bilgi ve beceriyi eski
kazanimlarryla iliskilendirerek, birlestirerek, yorumlayarak, kesfederek, yasamina katarak vb. kendi
edinimleri yoluyla yapilandirarak 6grenmesini saglayacak sekilde islenmesi beklenmektedir. Ancak
ders siiresi, uygun fiziki ortamlarin olmayisi, her ne kadar 6gretmen el kitaplarinda verilen gesitli
etkinliklerle desteklenseler de miizik 6gretmenlerinin hem yapilandirmaci 6grenme kurami hem de
programda yer alan c¢agdas miizik egitimi yaklasim ve yoOntemleriyle yeterince donatilmis
olmamalarinin uygulamada sorunlara yol actig1 ifade edilmektedir (Deniz ve Glindogdu, 2013; Gok ve

Tufan, 2016; Talsik, 2016). Bu gerceveden bakildiginda, Tiirkiye’de okul miizik egitiminde 6ne ¢ikan
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mevcut yaklagimin, yeni programin beklentilerinin odagina yerlesemedigi, agirlikli olarak bilgi
aktarimia ve sarki sOylemeye dayali geleneksel yaklasimla ¢agdas yaklagimlarin arasinda bir yerde
konumlandig1 kanaati giiglenmektedir.

Ulkemizde bir yandan okul miizik dersleri igin yeni 6gretim yontemleri 6nerilmekte ise de
diger yandan, 20. yiizyilda Egitim Bilimleri literatiiriinde ¢oktan yerini almis ve 6grenci yararina
yOnelmis cesitli yontem ve yaklasimlarin iilkemiz miizik derslerinde yeterince denenmemis oldugu
gercegi de gozden uzak tutulmamalidir. Bu durum, s6z konusu yontem/yaklasimlarin belli icerikler
baglaminda etkisinin ne olabilecegi, hangilerinin tercih edilebilecegi veya yeni yOntemlerle
kaynastirilma potansiyellerinin ne olabilecegi gibi sorular1 yamitlamamizi zorlagtirmaktadir. Bu
baglamda, Tiirk miizik egitimi kuram ve uygulamalarina ¢ok simrl bir giris bulabilmis olan TOM,
ogrenci agisindan faydali bir isleyise sahip oldugundan, tarafimizdan miizik derslerinde
kullanilabilecek ve etkililigi sinanabilecek degerli bir model olarak goriilmektedir. TOM'iin bir
cerceve, giincel 6grenme-0gretme yaklasim ve yontemlerinin -A¢ikgoz'iin (1992) de 6nerdigi gibi- bu
cercevenin igindeki etkinlikler olarak diizenlenmesi her zaman miimkiindiir. Yurt i¢inde ve disinda
farkli branglarda yapilan arastirmalarin, TOM'iin 6grenci basari ve tutumuna olumlu etkilerini ortaya
koymus olmasi da modelin faydali olabilecegi yoniindeki diisiincemize tanit (argiiman)
olugturmaktadar. TOM’{in, ornegin Resim (Thomass Topp, 1995), Fen Bilgisi (Fier, 2007; Oner, 2005),
Matematik (Bowen, 2006; Kincaid, 1991; Zengin, 2005), Dil Bilgisi (okudugunu anlama) (Conley, 2005),
Yabanci Dil (Handelsman, 1992; Kow, 1984) veya Psikoloji (Brown, 1977) derslerinde; 6grenci basarisi,
6grenci tutumlari, kalicilik gibi degiskenleri pozitif yonde etkiledigi saptanmagtr.

TOM’iin miizik egitiminde denendigi arastirmalarda da olumlu sonuglara ulagilmstir.
Dobroski (1981) aragtirmasinda, lisans Ogrencilerinin katildigi miizik kursunda TOM ve
Bireysellestirilmis Ogretim Sistemi'nin, geleneksel dgretim yaklasimlarina kiyasla 6grencilerin nota
okumaya ve miizik yapma kapsamindaki temel davranislara yonelik tutumlarimi olumlu yodnde
etkiledikleri sonucuna varmistir. Larsen (1986) TOM’e gore hazirlanmis ve yiiriitiilmiis caz kursu
sonunda, yetiskin piyanistlerin kendi dogaglama yetenekleri ve becerilerine yonelik tutumlarinin
olumlu etkilendigini saptamistir. Boulet, Simard ve Melo (1990), TOM cercevesinde farkli doniit
tiplerinin 6grencilerin major dizileri 6grenmelerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda sozlii verilen
doniit ve diizeltmelerin digerlerine gore biiyiik gelisme sagladigini belirlemislerdir. Kurtuldu ve
Bakioglu (2012) ise 10. smif lise miizik dersinde major ve minér diziler konusunun 6gretiminde TOM'ii
kullanmis, modelin, 6grenci basarisinin artmasinda etkili oldugu sonucuna ulagmislardir.

Buraya kadar sunulan diisiinsel gercevede arastirmamiz; TOM'iin Tiirkiye’de okul miizik
derslerinde kullanilabilirligini smamak ve mevcut yaklasgimlara gore genel miizik egitimi alan

Ogrencilerin tutum ve basarilarina etkisi olup olmadigini saptamak amaci ile gerceklestirilmistir.
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Aragtirma siirecinde TOM dersi yapilandirmada modelsel bir gergeve, giincel dgretim programinin
Ongordiigli 6grenme-ogretme yontem ve teknikleri de 6gretim etkinliklerine sekil vermede tekil 6geler
olarak kullamilmistir. Arastirmada; a) TOM'{in ilkdgretim altinci sinif dgrencilerinin miizik dersine
kars: tutumlarina etkisi, b) secilen iceriklere iliskin basarilarina etkisi, ¢) TOM ve mevcut yaklasimla
islenen miizik derslerindeki tutum ve basari puanlari arasindaki iliski, d) Ogrenci tutum ve

basarilarinin cinsiyet degiskenine gore gosterebilecegi olasi fark irdelenmistir.
Yontem
Arastirma Modeli

Yapilan bu ¢alisma, deneysel arastirma modelinde yiiriitiilmiistiir. Deneysel arastirmalarda
farkli desenlerden yararlanilabilmektedir. Bu arastirmada on test-son test kontrol gruplu deney deseni

secilerek biri deney, 6teki kontrol olmak tizere iki grupla ¢alisma gergeklestirilmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubunun seviyesi, ilkogretim altinc sinif olarak belirlenmistir. Piaget'nin
Bilissel Gelisim Kurami’na gore, somut islemler doneminin sonunda ve soyut islemler doneminin
basinda bulunan altinc siuf 6grencileri, ayni zamanda “bilissel gelisimin en hizli oldugu kritik
doneminde yer almaktadir” (Senemoglu, 2005, s. 47). Bununla beraber, bu yas grubu 06grencileri
ergenlik déneminin sikintili hormonsal degisimlerini heniiz yogun olarak yasamamakta; buna bagh
olarak da hareket koordinasyonu sorunu daha az goriilmektedir (Senemoglu, 2005). Bu gelisim
oOzellikleri g6z oniinde tutularak arastirmada altinci smif 6grencileri tercih edilmis; bdylece devinigsel
(psiko-motor) becerilerin yogun oldugu miizik dersinde, olasi gelisimsel problemlerin arastirma

sonuglarina yapabilecegi etkilerin kontrol altina alinabilecegi varsayilmistir.

Calisma grubunu olusturabilmek i¢gin yasal izinler alindiktan sonra, Bat1 Karadeniz Bolgesi'ndeki
ilkgretim okullarindan birinde egitim goren altinct sinif Ogrencilerinin tiimiine, bilissel giris
davraniglarini 6l¢gmek icin, arastirmada merkeze alinan Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme 6grenme alaninin
besinci siif kazanimlarini kapsayan bir test uygulanmistir. Test sonuglarina gore esit veya birbirine
yakin puan alan {i¢ altinct sinuif arasindan segilen 6-A ve 6-B subeleri, deney ve kontrol grubu olarak
atanmigtir. Bu iki grubun baslangi¢ tutum puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli fark

bulunmadigindan, affektif (duyussal) giris 6zellikleri bakimindan da denk kabul edilmislerdir.

Calisma grubunun, Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen 06zellikleri, Tablo 1’de 6zet olarak

verilmisgtir.
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Tablo 1: Deney ve kontrol grubuna ait kisisel bilgiler

Deney Grubu Kontrol
() Grubu (f)
Cinsi K 9 10
t
insiye E 0 3
.. . Var 16 18
Blok fliite sahip olma durumu
Yok 3 -
Baska calgrya sahip olma d Yar ’ -
aska calgiya sahip olma durumu Yok 12 "
Evet 3 -
Daha 6nce miizik kursuna gitme durumu
Hayir 16 18
. . Evet 1 --
Uygulama esnasinda miizik kursuna gitme durumu
Hayir 18 18

Tablo 1'de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin sayisi
neredeyse esittir. Blok fliite sahip olma durumlar1 da hemen hemen esit kabul edilebilir. Kontrol
grubunda 4 6grenci blok fliit disinda baska bir galgiya sahipken, deney grubu 6grencilerinin yarisina
yakini (7) baska bir ¢algiya sahiptir. Deney grubunda bulunan 3 6grenci daha 6nce, 1 6grenci ise
arastirmanin yapildig1 siirecte bir miizik kursuna giderken; kontrol grubunda hicbir 6grenci ne
gecmiste ne de giiniimiizde miizik kursuna gitmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kursa gitmesinin
arastirma sonugclarini etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Ancak bu Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda, gittikleri veya halen devam ettikleri miizik kurslarinin, 6grencilerin basar1 ve tutumlarin
etkileyebilecek nitelikte diizenli kurslar olmadig1 belirlenmistir. Yine bu 6grencilerin bilissel giris
davramis testi, tutum ve basar1 on-test sonuglar1 da bu tespiti desteklemektedir. Cinsiyet degiskeni
disindaki diger Ozelliklerin, deney ve kontrol grubu 6grencileri icin dengeli dagilim gostermedigi
saptandigindan arastirmada, bagimsiz degisken olarak sadece cinsiyet degiskeni test edilmistir.
Deneysel Uygulama Siireci

Deneysel uygulamanin planlanmasi.

Deneysel uygulamanin hazirlik asamasinda, ilkogretim altinci sinif miizik dersi Miiziksel Algt
ve Bilgilenme 6grenme alaninda yer alan tiim konular (MEB, 2006), igerik iliskileri géz oniine alinarak

siralanmis ve deney siireci i¢in asagidaki 6grenme birimleri segilmistir:

1. Uzatma® Noktast

2. Uzatma Bag

3. Farkli Ritimlerle Dans Edelim (6/8'lik Bilesik Olcii)
4. Farkli Ritimlerle Dans Edelim (5/8'lik Aksak Olcii)
5. Sesim Nasil Olusuyor

12006 {lkogretim Miizik Dersi Ogretim Programi’'nda konu baghigi olarak kullarulan “Cogaltma Noktas” (MEB, 2006: 55-56)
kavramina iliskin olarak farkli kaynaklarda ‘nokta, ekleme noktasi, ¢ogalma noktasi, uzatma noktast” ifadelerinin de
kullanldig1 goriilmiis; bu kavram yerine, alan yazinda yaygin kullanilmasi ve bir sonraki konuyla da baglanti saglanmasi
agisindan “Uzatma Noktas1” (Grabner, 1959, s. 13; Gurlitt ve Eggebrecht, 1996, s. 759; Ozgﬁr ve Aydogan, 1999, s. 117;
Kocabas, 2003, s. 2) kavramimn kullanimi tercih edilmistir.

9
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6. Biiyiiyorum

Dokuz hafta olarak planlanan deneysel uygulama igin ayn igeriklerin 6grenme-0gretme siireci
deney grubunda TOM’e, kontrol grubunda ise mevcut yaklagimlara gore olmak iizere farkli sekilde
planlanmustir.

Dersleri okulun miizik Ogretmeni tarafindan yiiriitiilen kontrol grubu igin arastirmacilar
tarafindan herhangi bir yeni diizenleme ya da plan yapilmamis, derslerin hi¢bir deneysel miidahale
olmadan siirdiiriilmesi saglanmistir. Miizik 6gretmeni, secilen igeriklerle isledigi derslerini yapilan
yillik plan dogrultusunda, Ogretmen Kilavuz Kitabi! ile yiiriitmiis, etkinliklerin uygulamasi asamasinda
ogrencilerin Ogrenci Calisma Kitabi? kullanmasini saglamistir.

Dersleri birinci yazar tarafindan yiiriitiillen deney grubu planlarinda oncelikle her 6grenme
biriminin kazanimlarina ait alt kazanimlar olusturulmus; bdylece 6grencilerin edinmesi beklenen bilgi,
beceri, davrams vb. agik¢a tanimlanmustir. Her igerik TOM baglaminda ‘yeni dgrenme birimiyle ilgili
on 6grenmeleri gozden gecirme, tekrar ve gerektiginde tamamlama’, ‘6grenci katilimi igin algilamaya
ve uygulamaya doniik etkinlikler’, ‘0grencileri konu hakkinda diisiindiirebilmek icin yonergeler ve
ipuglar’, ‘pekistirecler’, ‘0grenme kontrolii ve aninda diizeltme yapabilmek icin sorular’, ‘tam
o0grenmenin olusup olusmadiginm belirleyebilmek icin izleme testlerini” icerecek sekilde detaylariyla
planlanmistir. Ders evreleri, motivasyon/hazirlik, isleme, pekistirme, degerlendirme ve transferden
(Kalyoncu, 2002) olusacak sekilde asamalandirilmistir.

Calisma grubunun giris niteliklerinin kontrolii.

TOM’de, gerekli 6n 6grenmelerde/giris niteliklerinde yetersizlik varsa, ilk 6grenme birimine
baslamadan 6nce tamamlama 6nlemlerinin alinmasi ayirt edici bir 6zelliktir. Arastirmamizda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Miiziksel Alg1 ve Bilgilenme 6grenme alaninin besinci siif kazanimlarini
iceren biligsel giris davranislarinda dikkate deger ve Ogrenme siirecini etkileyecek bir eksiklik
saptanmadigindan, derslere baslamadan once ‘tamamlama egitimi’ gerekmemistir. Bu iki grubun
baslangi¢ (On-test) tutum puanlar1 arasinda da anlamli fark bulunmadigindan gruplar denk kabul
edilmis, bireye gore Oznellik gosteren affektif (duyussal) giris Ozellikleri bakimindan, ‘alt yapi
olusturmaya veya ogrencilerin affektif (duyussal) 6zelliklerini denklestirmeye y&nelik uygulamalar’
da gerekli olmamustir.

Deneysel uygulamanin yiiriitiillmesi.

Deneysel uygulamada, planlanan tiim dersler yapilmis, deney grubunda TOM’e gore

hazirlanan ders planlar1 hayata gegirilmistir. Derslerde zamamn iyi kullanabilmek igin yoklama gibi

1 Ogretmen Kilavuz Kitab, 2006 {lkogretim Miizik Dersi Ogretim Programu ile birlikte kullanilmaya baglanmis; konulara yénelik
etkinlik Orneklerini, degerlendirme uygulamalarim ve sarki-tiirkii dagarcigim igeren Sgretmen yardima kitabidir
(Ozdemir ve Kog, 2007).

2 2006 Tlkogretim Miizik Dersi Ogretim Programu ile birlikte kullarlmaya baglanan Ogrenci Calisma Kitabi, islenen konulara
yonelik etkinlik drnekleri ve yonergeleri icerir (Ozdemir, 2007).

10
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yiikiimliiliikler ders sonuna birakilmis, dersi TOM’e gére tamamlayabilmek igin de derslere 5-10
dakikalik siireler eklenmistir.

Bu arastirmada % 70, ‘tam Ogrenme diizeyi’ olarak belirlenmistir. Her 6grenme birimi
sonunda, deney grubunun hedeflenen tam O6grenme diizeyine ulasip ulasmadigini Slgebilmek icin
‘izleme testleri’ yapilmistir. Tam oOgrenme diizeyine planlanan siire igerisinde ulasilamadig:
saptandiginda, tamamlama egitimi verilmistir. Ogrencilerle, “Uzatma Bag1’ ve ‘5/8'lik Aksak Olcii’
konularinda tamamlama dersleri yapilmistir. Arastirmamizda TOM’iin okul miizik derslerinin gercek
kosullarinda uygulanmasi amaglandigindan, TOM’de tamamlama egitimi igin yapilmasi gereken ek
dersler ayni hafta igerisinde yapil(a)mamis, bu konular bir sonraki hafta miizik dersinde farklh
etkinliklerle tekrar islenmistir. Bu egitim sonunda ‘paralel izleme testleri’ verilerek tekrar
degerlendirme yapilmis, istenen diizeye ulasildiginda bir sonraki 6grenme birimine gecilmistir. Sozii
edilen tamamlama egitiminden dolay1, dokuz hafta olarak planlanan deney siireci iki hafta uzamis ve
11 haftada bitirilebilmistir.

Miizik dersi sadece istekli ve miiziksel yetenegi 6ne cikan 6grencilerle yiiriitiilmemis, TOM'iin
dogas1 geregi tiim Ogrencilerin derse katilimi saglanmustir. Cekingenlik, yanlis yapma korkusu gibi
gesitli nedenlerle aktif katihlmdan kag¢inan 6grenciler de her defasinda farkli etkinlik ve gorevlerle
tesvik edilerek derse dahil edilmeye c¢alisilmistir. Deney grubunda O0gretmen tarafindan her derste
mutlaka calgi kullanimina 6zen gosterilmis; kuramsal agirlikli icerikler farkli calgilarla eslikler,
orneklemeler yapilarak ve miizik sinifinda bulunan oldukga gesitli ritim calgilar1 da 6grencilerin
kullanimina sunularak iglenmistir.

Ogretim hizmetinin niteligini olusturan alt unsurlardan birisi olan ‘doniit ve diizeltme
islemleri’, deney siirecinde hem bilgiye dayali hem de isitsel algilamaya dayali uygulamalarda her
derste siklikla gerceklestirilmistir. Boylece Ogrencilerin yetersizlik gosterdigi kisimlara aminda
miidahale edilerek, 6grenme icerikleri arasinda bosluk birakilmaksizin ilerleme amaglanmistir. Yine
her derste 6grencilerin dogru cevaplarindan ve sergiledikleri dogru becerilerden sonra siklikla sozlii

pekistirecler, nadiren de kiigiik 6diiller olarak belirlenen somut pekistirecler kullanilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verilerini toplayabilmek icin aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Miizik Dersi
Bagart Testi ve Miizik Dersi Tutum Olgegi, deney uygulamasimna baglamadan énce ve uygulamanin
bitiminde, on-test ve son-test olarak uygulanmigtir. Ayrica 6grencilerin kigisel 6zelliklerine iliskin
veriler de Kisisel Bilgi Formu aracilig: ile toplanmistir. Tablo 2’de veri toplama siireci asamalar1 genel

bakisla sunulmakta ve veri toplama araclar1 asagida tanitilmaktadir:

11
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a-Kigisel Bilgi Formu: Bu form, aragtirmaya katilan 6grencilerin cesitli 6zelliklerini belirlemek
i¢in olusturulmustur. Form; cinsiyet, anne-baba meslegi, blok fliit ve diger bir calgiya sahip olma
durumu, miizik kursuna gitmis veya gidiyor olma durumuna yonelik 12 sorudan olusmaktadir.

b-Miizik Dersi Tutum Olgegi: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lgek; tek faktorlii, Cronbach
Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,95 olan 25 maddelik bir tutum &lgegidir (Oztiirk ve Kalyoncu, 2014).
Olgek; tutumun bilissel, duygusal ve eylemsel diizeylerinde 14 olumlu ve 11 olumsuz ifade
icermektedir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 25, en yiiksek puan ise 125'dir. Olgekten alinan
toplam puanin, {ist u¢ puana yakinligi olumlu tutumun yiiksekligini; alt u¢ puana yakinhig ise
olumsuz tutumun yiiksekligini gostermektedir.

c-Miizik Dersi Bagari Testi: 1lkdgretim altinci siif miizik dersi Miiziksel Algi ve Bilgilenme
O0grenme alanindan deney siireci i¢in segilen konular 6grenme birimlerine ayrilmis ve siralanmuis,
O0grenme birimlerine ait kazanimlar ise alt kazanimlara ayrilarak Olciilebilecek davraruslar1 gosterir
sekilde detaylandirilmistir. 25 soruluk c¢oktan se¢meli soru havuzu olusturulmus ve kapsam
gecerliligini saglamak tizere uzman gorisleri' alinmistir. Gelen goriisler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra gerceklestirilen pilot uygulama sonucunda, 220 form gegerlik-
giivenirlik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonuglarina gére KR-20 giivenirlik katsayis1 degeri 0.77,
ortalama giicliik derecesi 0.53, ortalama ayirt edicilik degeri 0.52 olan 23 soruluk bir Miizik Dersi Bagar
Testi elde edilmistir.

Tablo 2. Veri Toplama Siirecine Genel Bakis

Deney Grup

Oncesi Atama On-Test Deney Siireci Son-Test

* Kigisel Bilgi Formu Tam Ogrenme Modeliile  * Miizik Dersi Basar1 Testi
Deney * Miizik Dersi Bagari Testi islenen Miizik Dersi * Miizik Dersi Tutum Olgegi

Grubu .
* Miizik Dersi Tutum Olgegi

* Kisisel Bilgi Formu Mevcut Yaklasumlarla * Miizik Dersi Bagar1 Testi
Kontrol

Grub * Miizik Dersi Bagari Testi islenen Miizik Dersi * Miizik Dersi Tutum Olgegi
rubu

* Miizik Dersi Tutum Olgegi

Biligsel Giris
Davraniglar1 Testi

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, SPSS 15.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
grubunun miizik dersine karsi tutumlar1 ve miizik dersi basarilari arasindaki farki bulmak igin
parametrik testlerden iliskisiz orneklemler icin bagimsiz t-testi (Independent Samples T-Test), on-test, son-

test puanlar1 arasindaki fark: belirleyebilmek icin iliskili 6rneklemler igin t-testi

'Hazirlanan taslak testi inceleyerek goriisleriyle ¢alismamiza katki yapan Prof. Dr. Ali Ugan, Prof. Dr. Zekeriya Nartgiin, Prof.
Dr. Rasit Ozen, Dog. Dr. Zeki Arsal, Dog. Dr. Sezen Ozeke ve Yrd. Dog. Dr. Nurtug Barigeri’ye tesekkiir ederiz.
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(Paired-Sample T-Test) uygulanmis; grubun tutum ve bagar1 puanlar: arasindaki iligkiyi belirleyebilmek
i¢in ise Pearson Momentler Korelasyon katsayisina bakilmistir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi
p<0,05 olarak belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan korelasyon katsayilarinin giicii ile ilgili  degerleri ise; .00-.30=d{islik,

.30-.70=orta, .70-1.00=ytiiksek olarak degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2006).
Bulgular

TOM’iin Ogrencilerin Miizik Dersine Kargi Tutumuna Etkisi
Miizik dersinde kullarilan Tam Ogrenme Modeli'nin ilkogretim altinci simf dgrencilerinin
miizik dersine kars1 tutumlarina etkisini saptayabilmek i¢in, hem gruplar arasi hem de grup ici tutum

puanlar karsilastirilmistir.

Tablo 3. On-test ve Son-test tutum puanlarina ait iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglar1

Test Grup N X S T sd P
.. D 1 4
On-test eney Grubu 9 3,98 6 -360 35 721
Kontrol Grubu 18 4,07 ,80
Deney Grubu 19 4,14 ,52
: 2 ,841
Son-test Kontrol Grubu 18 4,08 1,05 03 3 8

p>,05

Tablo 3'te gorildiigii gibi, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin miizik
dersine kars1 tutum puanlar1 arasinda; on-test (tes=-,360; p=,721>,05) ve son-test (t@5=203; p=841>,05)
sonuglarina gore, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarina ait iligkili rneklem t-testi sonuglar

Grup Uygulama N X S T sd p
On- 1 4
Deney Grubu g;n.tfsstt 13 222 '22 -2,242 18 ,038*
On-test 18 4,07 80

Kontrol Grubu
*p<,05

Son-test 18 4,08 1,05 -,144 17 887

Tablo 4’te verilen grup ici on-test ve son-test puanlarmin farkini1 gosteren iligkili 6rneklem t-
testi sonuclarina gore, arastirmaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin miizik dersine kars
tutumlarinda On-test ve son-test sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir
(tan=-,144; p=,887>,05). Ancak arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin 6n-
test ( X =3,98) ve son-test ( X =4,14) ortalamalar arasindaki fark daha yiiksektir ve istatistiksel olarak
da anlamlidir (tas=-2,242; p=,038<,05). TOM ile islenen miizik dersine katilan deney grubu
Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlar1 olumlu etkilenmistir.

TOM’iin Ogrencilerin Miizik Dersi Bagarisina Etkisi

Miizik dersinde kullarilan Tam Ogrenme Modeli'nin ilkogretim altinci simf dgrencilerinin

miizik dersi basarilarina etkisini saptamak icin, hem gruplar arast hem de grup ici basar1 puanlari

karsilagtirilmstir.
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Tablo 5. On-test ve Son-test basar1 puanlarina ait iligkisiz 6rneklem t-testi sonuglar1

Uygulama Grup N X S t sd p

N Deney Grubu 19 10,36 4,59

On-test -,851 35 ,400
Kontrol Grubu 18 11,55 3,82
Deney Grubu 19 16,63 5,28 1,852 35 ,073

Son-test
Kontrol Grubu 18 13,94 3,24

p>05

Tablo 5'e gore; deney (X =10,36) ve kontrol grubu ( X =11,55) &grencilerinin miizik dersi
basar1 On-test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (tes=-,851;
p=400>,05). Buna gore her iki grubun uygulamaya basladiklar1 noktadaki 6n bilgilerinin birbirine
yakin oldugu soylenebilir. Son-testlerde deney (X =16,63) ve kontrol grubu ( X =13,94) puanlar
arasindaki fark daha yiiksek olmasina ragmen, istatistiksel olarak anlamli degildir (tes=1,852;
p=,073>,05).

Tablo 6. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin basarilarina ait iliskili grneklem t-testi sonuglari

Grup Uygulama N X S t sd P
On-test 19 10,36 4,59
Deney Grubu Son-test ) 16,63 528 -10,587 18 ,000*
On-test 18 11,55 3,82
Kontrol Grubu Son-test 13 13,94 301 -2,855 17 ,011*

*p<,05

Tablo 6’da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin on-test ve son-test miizik
dersi basar1 puanlar1 arasinda fark olusmus, iki grubun da puanlarinda artis olmustur. Hem deney
(tas=-10,587, p=,000<,05), hem de kontrol grubu (tar=-2,855, p=,011<,05) 6grencilerinin on-test ve son-
test basar1 puan ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Buna goére, mevcut
ogrenme yaklagiminin olmasi gerektigi gibi basar1 puanlarinda artis sagladigi, ancak, TOM'iin deney

grubu 6grencilerinde yarattig1 basar1 artisinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin Tutum ve Basar1 Puanlar1 Arasindaki iliski

Tam Ogrenme Modeli ve mevcut yaklagimla islenen miizik derslerindeki tutum ve bagari
puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini saptamak {izere yapilan korelasyon analizi

sonucunda asagidaki bulgulara ulagilmistir.

Tablo 7. Tutum ve basar1 puanlari arasindaki iliski

Deney Grubu Kontrol Grubu
Tutum Puam Tutum Puam
r ,32
Deney Grubu P 09
Basar1 Puan1
N 19
r -,28
Kontrol Grubu
p ,13
Basar1 Puani
N 18
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Tablo 7’ye bakildiginda, mevcut 6grenme yaklasimina gore miizik egitimi alan kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test basar1 puanlar: ile miizik dersine yonelik tutum puanlar1 arasindaki iliskinin
negatif yonde oldugu goriilmektedir. Tutum puanlar: artarken basari puanlar: azalmistir. Ancak, her
iki puan arasinda diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski bulunmaktadir (ras=-,28; p>,05).

Yine ayni tabloda, TOM’e gore miizik egitimi alan deney grubu 6grencilerinin son-test basari
puanlar ile miizik dersi tutum puanlar arasindaki iliskiye bakildiginda, pozitif yonde bir iliskinin
bulundugu goriilmektedir. Tutum puanlar1 artarken basar1 puanlari da artmistir. Ancak, her iki puan

arasinda diisiik diizeyde ve anlamli olmayan bir iliski bulunmustur (ras)=,32; p>,05).
Ogrenci Tutum ve Basaris1 ve Cinsiyet Degiskeni

Tam Ogrenme Modeli ve mevcut yaklagimla islenen miizik derslerindeki 6grenci tutumlar ve
miizik dersi basarilarinin, cinsiyete gore anlamli fark gosterip gostermedigini saptamak igin On-test,

son-test tutum ve basar1 puanlari ile cinsiyet degiskeni karsilastirilmistir.

Tablo 8. Tutum puanlari ve cinsiyete iliskin iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglari

Uygulama Cinsiyet N X S t sd P
. Kiz 9 4,14 47
On-test 1,023 17 ,321
Deney Erkek 10 3,84 ,76
Grubu Kiz 9 4,28 ,52
Son-test 1,094 17 ,289
Erkek 10 4,02 ,51
. Kiz 10 4,22 ,49
On-test 914 16 374
Kontrol o0 Erkek 8 3,88 1,09 ’ ’
Grubu Kiz 10 4,36 A3
Son-test Erkek 3 3,75 148 1,252 16 ,228

p>05

Tablo 8de, her iki grupta bulunan kiz 6grencilerin ve deney grubundaki erkek 6grencilerin tutum
puani ortalamalar: son testlerde artis gosterirken; kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin tutum
puani ortalamalarinin diistiigii goriilmektedir. Deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlar1 oOn-test (tar=1,023; p=321>05) ve son-test (tan=1,094; p=289>05)
Olctimlerinde, istatistiksel olarak anlamli fark gostermemistir. Artis ve diisiislere ragmen tutum
puanlar1 kontrol grubunda da, hem On-test (tas=914; p=374>,05) hem de son-testte (tas=1,252;

p=228>,05), cinsiyete gore anlamli fark gostermemistir.

Tablo 9. Basar1 puanlarinin cinsiyete gore farkini gosteren iliskisiz drneklem t-testi sonuglari

Uygulama Cinsiyet N X S t sd p
T e S
Grubu

Son-test ];f(ek 190 1223 g;z 196 17 847
contr Ot e 180 Eig ‘3‘:4213 554 16 588
Grubl son-test e 2 s M T 16 067

p>,05
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Tablo 9’da goriildiigii gibi deney grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin miizik dersi basari
puanlari, on-test (taz=-,225; p=,824>,05) ve son-test (tur=196; p=847>,05) Ol¢iimlerinde, istatistiksel
olarak anlamli fark gostermemistir. Basari puanlari kontrol grubunda da hem on-test (tus=-,554;

p=,588>,05) hem de son-testte (t1s=-1,967; p=,067>,05), cinsiyete gore anlaml fark gostermemistir.
Sonug, Tartisma ve Oneriler

fIkogretim altinct sinif miizik derslerinde kullanilan Tan Ogrenme Modeli'nin, 6grenci tutum ve
basarisina etkisini sinamak iizere yapilan bu arastirmada asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Miizik dersine kars: tutuma iliskin bulgular, gruplar arasi tutum puanlarindaki artisin
istatistiksel olarak anlamli olmadiginmi gostermekle birlikte, grup i¢i puanlarinda, deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugunu ortaya koymustur. Bu fark, yapilan deneysel uygulama sonucunda deney
grubu Ogrencilerinin tutum puanlari artis gosterirken kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin
anlamli olarak degismedigini gostermektedir. Bu bulgulara dayanarak TOM'iin miizik dersine yonelik
tutumlar: olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Elde edilen bu sonug, Dobroski (1981) ve Larsen’in
(1986) bulgulariyla da ortiismektedir. Arastirmamizda TOM'iin ogelerinden biri olan ‘6gretim
hizmetinin niteligi'nin, deney grubu O6grencilerinin tutumlarini degistirmede 6nemli rol oynadig:
diistiniilmektedir. Ogrencilerin tiimiiniin miizik dersinde yapilan 6gretme-6grenme etkinliklerine aktif
katilimi, ders igindeki Ogrenmelerine iliskin aninda doniit almalari, pekistirme islemleri ve her
Ogrencinin eksiklerinin giderilmesi; onlarda dikkate alinma, diisiince/bilgi/beceri ve ifadelerinin
Onemsenmesi ve kendini degerli hissetme duygusu yaratmis olabileceginden, bunun tutumlar:
etkilemesi olasidir.

Deney grubunda TOM'de islenen derslerde yapilan izleme testlerinin, 6grencilerin tutumuna
olumsuz etki yapma ihtimali de bulunmaktadir. Arastirmada 6grenme birimleri sonunda yapilan
yazili izleme testleri, not kaygisi ve test yapmaktan sikilma gibi psikolojik reaksiyonlara sebep olmus
olabileceginden, tutumu olumsuz etkilemis olabilir. Arastirmacilar bu baglamda -iddia etmemekle
birlikte- izleme testleri daha seyrek araliklarla uygulanmis olsaydi, deney grubundaki tutum
puanlarinin daha da yiiksek ¢ikabilecegi ihtimalini de diisiinmektedirler.

Miizik dersi bagarisina iliskin bulgular, deney ve kontrol grubu &grencilerinin gruplar arasi
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmamakla beraber, grup ici puan farklarinin her iki grup
lehine anlamli oldugunu gostermistir. Mevcut yaklasimla islenen dersler, beklendigi gibi basarida artis
saglamistir; ancak, TOM'iin miizik ders basaris puanlarinda yarattig1 artis daha yiiksektir. Bu sonug,
farkli branslardaki pek ¢ok arastirmayla (Bowen, 2006; Brown, 1977; Drost, 1975; Fier, 2007; Miles,
2010; Su, 1996; Thomas Topp 1995; Zengin, 2005) beraber; Dobroski (1981), Larsen (1986), Boulet,
Simard ve Melo (1990) ile Kurtuldu ve Bakioglu'nun (2012) miizik dersleri ve kurslarinda yaptiklar:

aragtirma sonuglariyla da paralellik gostermektedir.
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Basar1 puanlarindaki artisin nedeni, ders baslarinda yeni 6grenme birimiyle ilgili 6n 6grenme
tekrar1 yapilmasi, isleme siirecindeki doniit-diizeltme islemleri ve ders sonunda yapilan izleme testleri
sayesinde; zaman kaybetmeksizin degerlendirme, diizeltme ve birbirinin 6n 6grenmesi olan 6grenme
birimleri arasinda bosluk birakmadan ilerleme olabilir. Bu uygulamalar sayesinde 6grencilerin bilgi ve
becerilerinde olusan yetersizliklere, TOM’iin dogasina uygun olarak zamaninda miidahale edilerek
iyilestirme yapilabilmistir. Basar1 puanlarindaki artisin bir diger nedeni de, derste kullanilan sozlii ve
somut pekistirecler olabilir. Dokmen’in (1982) arastirmasinin sonuglari, yukaridaki diisiinceyi
destekler niteliktedir: Farkli pekistire¢ ve doniit kombinasyonlarinin etkisini inceledigi arastirmasinda,
olumlu sozlii pekistirecle birlikte geribildirim/doniit alan dgrencilerin, dgretilmek istenilen davranisi
diger ogrencilere oranla daha az deneme yaparak edindigi sonucuna ulasmistir. Boulet, Simard ve
Melo (1990) da, TOM ile islenen miizik dersinde dizi 6gretiminde sozlii verilen doniit ve diizeltmelerin
diger doniitlere gore biiyiik gelisme sagladigini belirlemislerdir. Basariy1 etkileyen diger bir husus ise
kuramsal igeriklerin, 6grencilerin tiimiiniin katilimimin saglandigi miiziksel aktivitelerle Oriilerek
islenip somutlastirilmas1 olabilir. Literatiirde bu goriisii destekleyen cesitli arastirmalar goze
carpmaktadir. Tunalioglu (2004), Altintas (2007) ve Ustiin (2014) arastirmalarinda; miiziksel aktiviteyi,
ozellikle de calgi kullanimini merkeze alan miizik derslerinde, gesitli miizik kuramsal igeriklerin
kazandirilmasinda 6grenci basarisinin arttig1 sonucuna ulagmislardir.

Yaptigimiz arastirmada, esasen deney grubu 6grencilerinin miizik dersi basarisinin daha fazla
artmasi beklenmistir. Sonucun beklendik olmamasi, gesitli faktorlere baglanabilir. Bunlarin en basinda,
TOM'iin de en zayif noktasi olan ‘zaman’ faktérii gelmektedir. Pek cok arastirmada dile getirildigi
gibi, ilkogretim miizik dersinin haftada bir saat olmas: halihazirda devam eden bir sorundur (Kilig,
2009; Nacakei, 2006a; Oztiirk, 2006; Sualp, 2002; Tanyeli, 2007; Tiirkmen, 2009). Bu arastirma siirecinde
arka plandaki diisiince, TOM’iin okul miizik derslerinde kullamlabilirligini sinamak oldugundan,
modelin gercek kosullarda uygulanmasina 6zellikle 6nem verilmistir. Bundan dolayi, tam 6grenmenin
sonraki miizik dersinde yapilmistir. Deney grubunda ayni hafta i¢inde ek ders yapilmamasi, basari
puanlarinda gruplar arasinda olusmasi beklenen farki olumsuz etkilemis olabilir. Bu durumun
TOM'iin etkisini azalttig1, bundan dolay1 da deney grubunun basarisina, mevcut yaklagimlarla benzer
etkiyi yaptig1 diistiniilmektedir.

Calisma grubunun tutum ve basar: puanlari arasindaki iligki, TOM ve mevcut yaklasimla islenen
miizik derslerinde yon olarak farklilik gosterse de diisiik diizeydedir ve istatistiksel olarak anlamli
degildir. Tki grupta da 6grencilerin tutumlar ile miizik dersi basarilar1 arasinda giiglii bir iliski
olmadigini ve tutum ile basar1 degiskenlerinin birbirlerine olumlu veya olumsuz yonde anlaml

etkilerinin olmadigini sdylemek miimkiindiir. Wanjala'nin (2011) ¢alismasinin sonuglar: eldeki
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arastirma sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bununla beraber, bu sonuca zit arastirma sonuglar1 da
mevcuttur: Ornegin Moore (1976), Dobroski (1981), Otacioglu (2007) ve Oztopalan’in (2007) arastirma
sonuglari, tutum ve miizik dersi basarisi arasinda giiclii bir iliskinin oldugunu gostermektedir.
Yaptigimiz aragtirma sonucunda TOM’e gére miizik dersi alan deney grubu &grencilerinin tutumlart
ve basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski goriilse de bu iliskinin zayif olmasi, basarinin tutum
disinda kalan bagka faktorlerden de etkilenmis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Miizik derslerindeki 6grenci tutumlarinda, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmamistir. Buna dayanarak, arastirma grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin miizik dersine
kars: ilgilerinin ayni yénde oldugunu ve benzer tutumlara sahip olduklarini, yine miizik dersinde
kullamilan her iki 6gretim yaklasiminin da farkli cinsiyetler iizerinde benzer etkiyi gosterdigini
sOylemek miimkiindiir. Literatiire bakildiginda bu sonuglarla ortiisen arastirmalar olmakla birlikte
(Kocaarslan, 2009; Larson, 2010; Siebenaler, 2008) aksi yonde arastirmalar da goéze carpmaktadir
(Altintas, 2016; Nolin, 1973; Nacakci, 2006b; Phillips, 2003; Otacioglu, 2007; Oztopalan, 2007; Saruhan,
2008; Taylor, 2009; Uluocak ve Tufan, 2011). Zit yondeki arastirma sonuglarina gore, kizlar miizik
dersine karsi erkeklerden daha olumlu tutumlara sahiptir. Babacan, Babacan ve Pirgon (2011) ise
ilkogretim ikinci kademe miizik derslerinde, yukaridaki genel kaninin aksine erkek 6grencilerin derse
yonelik tutumlarinin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasmislardir.

Mizik dersi basarisinda, cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir. Kiz ve erkek 6grencilerin basar1 puanlari son testte birbirinden farkli diizeylerde artis
gosterse de; s0z konusu yiikselme ve diisiisler istatistiksel olarak anlamli degildir. Elde edilen sonuglar
Altintas (2007) ve Freeman'in (2011) sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Altintas (2007) bazi sosyo-
demografik Ozellikler ile birlikte cinsiyetin, Ogrencilerin miizik dersi basarilarinda farklilik
yaratmadigl sonucuna ulasmistir. Freeman (2011) da benzer sonuglara ulasmis, sozlii klavye
performansi ile cinsiyet arasinda kizlar lehine anlamli bir iligski bulsa da toplam klavye performansi,
miizik dersine yonelik tutum ve basari cinsiyete gore anlamli fark gostermemistir. Wright (2001) ise
bunlardan farkli olarak miizik derslerinde cinsiyet ve basari arasinda iliski oldugu sonucuna
ulagmustir.

Bu aragtirma genel bir bakisla degerlendirildiginde, elde edilen sonuglar, TOM'iin 6grencilerin
miizik dersi tutum ve basarilarini olumlu yonde etkileyebilecek Ogelere sahip oldugunu
gostermektedir. Buna dayanarak TOM’de &gretim hizmetinin niteligini belirleyen én ogrenmelerin
kontrolii ve tamamlanmasi, 63renci katilimi, doniit-diizeltme, pekistirme ve sozel pekistire¢ kullamimi gibi
unsurlarin, derslerde mevcut yaklagimlarla harmanlanarak kullanilmasi miizik &gretmenlerine
onerilmektedir. Unutulmamalidir ki tek bir anahtar her kapry1 acamayacagi gibi, tek bir 6gretim

yontemi/yaklasimi da her 6gretme-6grenme durumunda kullanilamaz. Farkli 6gretim yaklasim ve
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yontemlerinin miizik dersinde kullanilmasiyla Ogrencilerin farkli pencerelerden bakmalar:
saglanabilir.

TOM; 6gretmene her 6grenme biriminin detayli planlanmasi, cesitli etkinlikler hazirlanmast,
her 6grencinin derse katilimi igin tesvik edilmesi, izleme testleri, tamamlama egitimi ve gerektiginde
paralel testler hazirlanmasi gibi cok fazla gérev ve sorumluluk yiiklemektedir. Bu durum TOM'iin
miizik 6gretmeni tarafindan tercih edilme olasiligini ve sikligini diisiirebilir. Ancak bu yogun ¢abanin
Ogretmene kazandirdig1 6nemli avantajlar da bulunmaktadir. Detayli ve ¢ok yonlii yapilan bu hazirlik,
planlama ve uygulamalarin, &gretmeni dersin biitiin asamalarinda daha hazir ve hakim hale
getirebilecegi de goz oniinde tutulmalidir.

Arastirmamizin da gosterdigi gibi, TOM'iin en 6nemli siirliliklarindan birisi olan ‘zaman
faktoril’, bu modelin okul miizik derslerinde tiim boyutlariyla sik¢a kullanilmasini zorlagtirmaktadir.
Ortaokulda miizige haftada sadece 1 ders saati ayrilmasi, TOM’de gerekli olabilecek tamamlama
egitimlerinin bir sonraki haftaya birakilmasina, tamamlama egitimine sik¢a basvurulmasi halinde de
yiullik planda yer alan igeriklerin zamansal olarak kaymasi sebebiyle bazi konularin islenememesine
neden olabilecektir. Bundan dolayi, TOM’iin dénem boyunca ¢ok siklikla kullanilmas: elverisli
goriinmemektedir. Bununla birlikte 6zellikle nota, 6l¢ii ve dizi gibi temel miizik bilgilerinin ve
birbirinin devami olacak igeriklerin dgretiminde TOM’iin kullanilmasi, sonraki o0grenmelerin temelini
saglam bigimde atabilmek i¢in 6nerilmektedir.

TOM’iin okul miizik derslerinde sik kullanima elverigli olmamasinin, miizik egitiminde
bertaraf edilmesini gerektirmedigi kanisindayiz. Bu baglamda, etkili sonuglar verebilecegi
diisiiniildiigiinden, zaman kullaniminin daha esnek oldugu ‘6zengen miizik egitiminde’ uygun

iceriklerde TOM'iin kullanilmasi ve avantajlarindan yararlanilmasi da 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Mastery Learning is an instruction/education model which was developed by Benjamin S.
Bloom; dealing with student qualifications, teaching process, and learning outputs which are effective
on the constitution of learning. Being based on the group education, according to this model most

students can learn all new behaviours which are intended to be learned by schools (Bloom, 1995).
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In this research therefore, it is aimed to determine the effects of the ‘mastery learning’ -whose
influence on student achievement and attitude has been found in lessons of several branches- on sixth
grade primary school students’ attitude and achievements in music lesson within the general music
education; and accordingly, it is intended to offer suggestions for the usage of this model in school
music classes.

The study was made in cooperation with two sixth grade classes having education at schools
located in West Black Sea Region in Turkey. Being an experimental research, the study was carried out
with pre-test post-test control group design. The experiment and control groups were identified with
cognitive introductory behaviours test. To collect the necessary data, Music Lesson Attitude Scale and Music
Lesson Achievement Test were implemented on the experiment and control groups in the beginning and
at the end of the experimental process.

The experimental process continued eleven weeks. The subjects in the learning field “Musical
Perception and Knowledge’ of sixth grade music curriculum were arranged by considering the content
relationships and the following learning units were selected for the experimental process:

1. Dot

2. Tie

3. Let's dance with different rhythms (6/8 time)

4. Let's dance with different rhythms (5/8 time)

5. How does my voice?

6. I'm growing.

Moreover, during the study, Independent Samples T-Test was utilized to analyse the difference
of the averages of the experiment and control groups while Paired Samples T-Test was used to analyse
the difference of pre-test and post-test averages among the two groups, whether the difference is
meaningful or not. And the interrelation of the two groups’ attitude and achievement points were
reviewed according to Pearson Product-Moment Correlation Coefficient.

Consequently, a statistically significant relation has not been confirmed between the attitudes
of these two groups attending the music classes carried out according to mastery learning and present
approaches. In addition to that, the experiment group’s pre-test and post-test averages’ difference is
bigger than the control group’s and it is statistically significant.

Similarly, between the achievements of the groups attending the music lessons carried out
according to mastery learning and present approaches, a statistically substantial relation has not been
designated. There is an important difference between the intragroup pre-test and post-test point
averages in both groups, and both of them are statistically significant. However, the difference of the

experiment group’s pre-test and post-test point averages is much greater than the control group’s.
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Besides, in both two groups, in distinctive respects, a kind of relation was observed at a minor
level between attitude and achievement; this relation isn’t statistically significant. According to the
outcomes of the research, both in experiment and control group, the achievement in music lesson and

the attitudes towards music lesson do not differentiate substantially with respect to gender aspect
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