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Oz

Arastirmanin amaci okul oncesi egitim kurumlarinda kullanilmakta olan resimli hikaye kitaplarinin,
Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan sosyal duygusal gelisim alan1
kazanim ve gostergelerini destekleme durumlarini incelemektir. Amasya il merkezinde bulunan yirmi
iki farkli okuldaki kitap merkezlerinde kullanimda olan ve igerisinde tek bir dykii barindiran toplam
300 oykii kitab1 calismaya dahil edilmistir. Kitap igerikleri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kitap
Kiinye Formu ve Kitap Icerik Bilgi Formu kullanilarak incelenmistir, elde edilen veriler yiizde ve
frekans degerleri hesaplanarak analiz edilmistir. Bulgular sosyal duygusal gelisim alan1 kazanim ve
gostergelerinin Oykii kitaplarinda temsil edilme oranlarimin ¢esitlilik gosterdigini, bazi1 kazanimlarin
yiikksek temsil oranina kargin bazi kazanimlarin oldukga diisiik diizeyde temsil edildiklerini
gOstermistir.

AnahtarKelimeler: Okul oncesi egitim, Resimli hikdye Kitabi, Sosyal-duygusal gelisim, MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programu.

Abstract

The purpose of this study is to examine the supportiveness of picture storybooks used in pre-schools
in regard to the learning outcomes and indicators of the social-emotional development domain within

* Bu galisma birinci yazarin “Okul 6ncesi doneme yonelik hikaye kitaplarinin Milli Egitim Bakanlig1 2013 Okul
Oncesi Egitim Programinda yer alan sosyal-duygusal alan gelisimle ilgili kazanimlar1 desteklemeleri yoniinden
incelenmesi” bashikl1 yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. IV. Uluslararas1 Okul Oncesi Egitim Kongresinde sozlii
bildiri olarak sunulmustur.

Atif igin Kiinye Bilgisi: Sildir, E.& Tiifekci-Akcan, A, S. (2018). Oykii kitaplarinin sosyal-duygusal alan
kazanimlarim desteklemeleri yoniinden incelenmesi. JRES, 5(1), 265-286.
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the 2013 Pre-school Education Program of the Ministry of National Education. In this study, 300
storybooks, each consisting of only one story and used in the book center of 22 different schools in
the city center of Amasya, were examined. For this purpose, the Book Content Information Form and
the Book Imprint Form, developed by the researchers, were used. The data were analyzed by
calculating the percentage and frequency values. Consequently, it was observed that the rate of
representation of the learning outcomes and indicators of social emotional development domains in
story books varied and that while some learning outcomes were represented at a high level, others
were represented at a very low level.

Keywords: Kindergarten education, Picture story book, Social-emotional development, 2013 Pre-
school Education Program of the Ministry of National Education.

Giris

Milli Egitim Bakanliginin (MEB) okul 6ncesi egitimin niteligini arttirmak amaci ile ylrittigi
calismalar sonucunda 2013 yilinda “Okul Oncesi Egitim Program1” (Program) giincellenmistir.
Programa uyum siirecini hizlandirmak adina caligsmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢esitli
hizmet i¢i egitimler verilmis, egitimlerde programda giincellenen noktalar vurgulanmis ve
yenilikler hakkinda bilgiler sunulmustur. 2013’te revize edilen programda kazanimlara gelisim
alanlarina gore gostergeleriyle birlikte yer verilerek hangi davranistan hangi kazanimin
gerceklestiginin anlagilabilecegi belirtilmistir. Programda kazanim ve gostergelere ayrintili bir
sekilde yer verilmesine karsin, s6z konusu kazanimlarin nasil saglanacagina (gostergelere
ulagsma yoluna) detayl olarak yer verilmemis, 6gretmenlere uygulamada esneklik saglanmigtir.
Programda kazanimlar dil gelisimi, bilissel gelisim, sosyal-duygusal gelisim, motor gelisimve
0zbakim becerileriyle ilgili olanlar seklinde kategorize edilerek verilmistir. Tim gelisim
alanlarinda toplam 63 kazanim bulunmaktadir ve bunlardan 17°si sosyal duygusal gelisim
alanma ait kategoride yer almaktadir. 17 kazanimin gozlemlenebilir hélleri ise 53 farkli

gosterge ile programda yer almistir.

Son donemde akademik beceriler kadar sosyal-duygusal gelisimin de 6nemli oldugu dikkatleri
cekmektedir. Hayatin ilk yillarinda miimkiin olan en iyi temeli vermek ¢ocuklara hayatlari
boyunca sosyal ve duygusal sagliga ulasmada olumlu etki ve deneyimler saglayacaktir
(Thwaites, 2008). Sosyal gelisimin hayatin ilk yillarinda bagladigina vurgu yapan Martin,
Sontag-Padilla ve Canon (2015) cocuklarin kendi duygularii ve bagkalarinin duygularini
anlamaya yasamin ilk gilinlinden itibaren basladigini ve olaganiistii bir hizla ilerledigini
belirtmislerdir. Cocugun ilk sosyal iliskilerini baglanma ve kopma olarak belirten Ari;
baglanmay1 duygusal olarak anneyle isbirliginin saglanmasi ve iliskinin kurulmasi olarak

tamimlamustir (2003: 59-62). Trawick-Swith (2013, s. 170) ise baglanmayi tanimlarken sadece
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anneden sdz etmemis; bebeklerin ve diger insanlarin 6zellikle de ebeveynlerin birbirleriyle
duygusal bag kurduklari iki yonlii bir siire¢ oldugundan soz etmistir.  Worthom’da
(1998) Trawick-Swith’e benzer olarak ilk duygusal baglarin bebeklik doneminde ebeveyn ya da
bakiciyla olustugunu dile getirmistir ve ¢cocuklarin giivenli baglanma ge¢mislerinin yasitlarina
kars1 daha olumlu sosyal davranislar sergilemelerini sagladigint belirtmistir. Bununla birlikte
O’Hagan da (2006, s.44) birincil bakicinin duygusal tepkilerinin normal ve saglikli duygusal

gelisimi belirleyen tek ve en 6nemli faktor olduguna dikkat ¢ekmistir.

Duygular yasadiklarimizin anlamlandirilmasidir. Bu sebepledir ki duygularin  varligi
hayatimizda 6nemli bir yere sahiptir. Isikl1 ve Keser (2012) duygularin uyum saglama, hayatta
kalmaya yardimci olma, motivasyon, insanlarla iletisimde rol almalar1 gibi islevlerinin
duygular1 6nemli kilan noktalardan biri oldugunu dile getirmistir. Benzer sekilde Wilson’da
(2003) duygularin1 ifade etmekte ve durumsal ipuglarini anlamakta usta olan ¢ocuklarin

akranlar1 arasinda daha popiiler olduklarini sdylemistir.

Giliniimiizde duygularla ilgili olarak karsimiza ¢ikan diger bir kavram da “Duygusal Zeka” dir.
Bahman ve Maffini (2008, s.2) duygusal zekanin 6neminden s6z ederken okullarin akademik
becerilerin Otesinde cocuklarin duygusal zekalarini gelistirmeye Onemle dikkat etmesi
gerektigine ve cocuklara saglikli bir egitim verebilmek i¢in akademik beceriler ve gercek yasam

becerilerini gelistirmeyi saglayacak araclarla donatilmasinin uygun olduguna deginmislerdir.

Sosyal-duygusal gelisim g¢ocugun fiziksel, biligsel ve dil gelisimiyle paralellik gosterir
(Yagmurlu ve Candan Kodalak, 2010). Ozellikle sosyal duygusal gelisimi saglayan temel
unsurlardan biri de dildir diyebiliriz. Dil ortak bir diinya kurmaya yarayan en 6nemli aragtir.
Bu sebepledir ki sosyal-duygusal gelisim ile dilsel gelisimi birbirini tamamlayan biitiiniin

pargalar1 seklinde diislinebiliriz (Ulusoy, 2012, s. 366).

Cocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini desteklemede etkili araglardan biri de cocuk edebiyati
tiriinleri olan resimli hikaye kitaplaridir. Uzmen ve Maden (2002) kitaplarin prososyal
davraniglar tizerindeki etkilerini inceledikleri ¢alismada kitaplarin ¢cocuklarin yardim etme ve

paylasma davranislari lizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sosyal-duygusal gelisim alanin1 destekleme noktasinda ¢ocuk edebiyatinin etkisi yadsinamaz
diizeydedir. Cocuk debiyati fiiriinleri giizellik duygusunun kazanilmasinda, yaraticiligin
gelismesinde ve ilerleyen yillarda okuma aligkanliginin kazandirilmasinda énemli bir yere
sahiptir (Alpay, 1987). Karatay (2007) ¢ocuk edebiyatinin ¢ocukta dil gelisimini saglamanin

yani sira ¢gocugu sosyallestirme, kisilik gelisimine olumlu katkida bulunma, giizellik ve estetik
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gibi duyussal ihtiyaclarini karsiladigindan da s6z etmektedir. Omeroglu (1998) okul éncesi
donemde kullanilan resimli hikaye kitaplarinin ¢ocugun kendini tanimasina ve sosyallesmesine
yardimer olduguna, bilgi ve haz vererek yalmizligmi azalttigina vurgu yapmis ve cocuk
edebiyatinin ¢ocugun hayatindaki yeri ve oneminden bahsetmistir. Gonen (2000) cocuk
edebiyat1 lirlinlerinin ¢ocuklarin dil gelisimi, zihinsel gelisim, dinleme becerisi, yaratict hayal
giicii vb. acilardan desteklemenin yani sira, sosyal-duygusal gelisimlerini géz Oniinde

bulundurmalar gerektigini dile getirmistir.

Nutbrown (2006) son yillarda ¢ocuklar igin yapilan edebiyatta popiiler kiiltiire dayali bir
biiyiime goriildiigiine dikkat ¢ekerek ¢ocuklarin hem pozitif hem de negatif mesajlar1 ¢ok hizli
aldiklarin1 belirtmistir. Bu yiizden g¢ocuklara sunulan literatiiriin toplumun tiim iiyelerinin
olumlu goriintiilerini tasvir ediyor olmasi gerektigini ekleyerek ¢ocuk edebiyatinin onemi
tizerinde durmustur. Yavuzer (2005, s.13) cocuklarin diinyay1 kendi algiladiklar1 bi¢cimde
gordiiklerini dile getirmistir. Bu da gorselligin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica ¢cocuklar
metin okumadan dnce ¢izim ve resimleri okumay1 dgrenirler (Nespeca&Reeve, 2003, s.1). Bu
durum okul Oncesi ¢ocuklara yonelik hazirlanmis kitaplardan resimlemenin 6nemini
artirmaktadir. Resimli hikaye kitaplar1 ebeveynler ve egitimciler tarafindan siklikla
kullanilmaktadir. Kitaplar ¢ocuga yiliksek sesle okumak icindir. Ciinkii resimli kitaplar

genellikle cocugun okuma seviyesinin lizerinde kelime kullanir (Northrup, 2012, s.9).

Cocuk edebiyati iirtinleri olan resimli hikaye kitaplar1 ¢cocuklara farkli diinyalari algilama firsat
sundugu, onlarin gelisim alanlarin1 destekledigi ve eglenerek 6grenmelerini sagladig: i¢in
onemlidir. Bu nedenle okul Oncesi egitim kurumlarinda kullanimda olan resimli hikaye
kitaplarinin gocuklarin sosyal-duygusal gelisim alanini destekleme durumlarinin incelenmesi
onem tasimaktadir. Veziroglu (2009) resimli hikye kitaplarmin MEB 2006 Okul Oncesi
Egitim Programindaki ama¢ ve kazanimlara uygunlugunun incelenmesine yonelik yapmis
oldugu caligmasinda, kitaplarin programda yer alan kazanimlar1 karsilasama oranlariin
yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Ne var ki MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi
kapsaminda resimli hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin gelisim alanlarini destekleme durumlarina
yonelik bir arastirmaya rastlanmamistir. Robinson (2007, s. 104) duygularimizin zihinsel ve
sosyal yasamimizi sekillendirdigini dile getirmistir. Bunla birlikte hem kendi hem de
baskalariin davranislarini anlamamizda sosyal-duygusal gelisimin etkisinden s6z ederek
sosyal duygusal gelisimin 6nemine deginmistir. Arastirma hikaye kitaplarinin sosyal duygusal
gelisim alan1 kazanim ve gostergelerini igerme sikliklarini belirlemek agisindan son derece

Oonem tagimaktadir. Bu 6nemin sosyal duygusal gelisimin ¢cocugun hayatindaki yerine dayandigi



2018, 5(1), 265-286 269

soylenilebilir. Sosyal gelisimin ¢ocugun hayatindaki yeri diisiiniildiiglinde bu gelisimin
desteklenmesinde izlenilen yolun ve kullanilan araclarin da 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Okul oncesi egitim kurumlarinda siklikla kullanilan resimli hikaye kitaplarinin bu gelisim
alanin1 destekleme durumunun ortaya konulabilmesi i¢in alanda incelemelerin yapilmasi
gerektigi diistiniilmektedir. Aragtirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilmakta olan
resimli hikdye kitaplarinin MEB 2013 Okul Oncesi Egitimi Programi sosyal-duygusal alan
kazanim ve gostergelerini destekleme durumlarinin incelenmesi amaglanmustir. inceleme okul
oncesi egitim kurumlarinda programin uygulanmasi, etkinlik planlarinin hazirlanmasi, sosyal-
duygusal gelisim alanin1 desteklenmeye yonelik etkinliklerin planlanmasi sirasinda resimli
hikaye kitaplarinin vermis oldugu destegi belirleyerek egitimcilere, ailelere ve resimli hikaye
kitaplarinin hazirlanarak egitsel siirece dahil olmasina kadar gegen siirede aktif rol oynayan
kisilere yardimci olacaktir. Bununla birlikte hikaye kitaplarinin igerik agisindan analizinin
yapilmasi ailelere ve egitimcilere kitap se¢imi konusunda yol gosterici olabilecegi

distiniilmektedir.

Yontem

Aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama arastirmalarinin amaci var olan

durumu oldugu gibi ortaya koymaktir” (Karasar, 2008, s. 77).

Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda Amasya il merkezinde bulunan MEB’e bagli resmi 6 anaokulundan 6’s1
ile 19 ilkokuldan 16°s1 arastirmaya destek olmayi kabul etmis ve kitap merkezlerini arastirmaya
acmistir. Toplam okul sayisinin %88’ine ulasildigi i¢in ¢alisma grubunun evreni temsil ettigi
varsayllmistir. Arastirmaya dahil edilen anasiniflarindaki hikaye kitaplarindan sayfa sayisi tam
olan ve igerisinde tek bir hikdye barindiran hikaye kitaplar1 ¢alismaya dahil edilmistir.
Anasmiflarinin kitap merkezlerinde yer alan ve 2014-2015 egitim dgretim yilinda kullanimda

olan toplam 300 hikaye kitab1 incelenmistir.
Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kitap Kiinye Formu
ile Kitap Igerik Bilgi Formu kullanilmistir. Kitap Kiinye Formu kitabin ad1, yazari, yaymnevi,
yayin yil1, basim yeri, sayfa sayisi gibi bilgileri igermektedir. Kitap Icerik Bilgi Formu ise MEB

2013 Okul Oncesi Egitim Programi Ek 6’da bulunan sosyal duygusal alan kazanim ve
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gostergeler esas alinarak hazirlanmistir. Her bir kazanima ait bir satir olusturulmus ve her bir
kazanimin gostergeleri de alt boyut olarak forma eklenmistir. Programda yer alan 17 kazanimin
altinda 53 gosterge bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan form
dogrudan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan sosyal-duygusal alan kazanim
ve gostergeleri temel aldigi i¢in gegerliligi ve giivenirligi yiiksek oldugu kabul edilmistir.
Bununla birlikte aragtirmada, hikdye kitaplarindan yapilan dogrudan alintilar ile dis gegerlik
desteklenmistir. Yildirim ve Simsek dis gegerliligin arastirma sonuglarinin genellenebilirligine
iliskin oldugunu ve nicel aragtirmalardaki gibi genellenebilirligin ilkeler, kurallar bigiminde

degil de deneyimler ve 6rnekler seklinde yapilacagindan s6z etmislerdir (2008: 258).

Veri toplanma siireci oncesinde inandiriciligl artirmak ve giivenilirligi desteklemek adina
uzman incelemesinden yaralanilmigstir. Karasar (2008: 149) bagimsiz gézlemciler aras1 uyumun
birden c¢ok goézlemcinin birbirlerinden bagimsiz oalrak ayni seyleri dl¢meye calistiklar
durumlarda kullanilan bir giivenilirlik 6l¢iitii oldugunu belitmistir. Bu amagla bes hikaye kitab1
aragtirmaci, bir Tiirk Dili ve Edebiyati uzmani (TDEU) ve ii¢c Okul Oncesi Egitimi uzmani
(OOEU) tarafindan Kitap Igerik Bilgi Formuna kodlanmis ve kodlamalar korelasyon analizi
yapilarak karsilastirilmistir. (OOEU1: 0.759, OOEU2: 0.685, OOEU3: 0.833, TDEU: 0.268).
“Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak, 0.700-0.99 arasinda olmast yiiksek; 0.69-0.30
arasinda olmast orta; 0.29-0.01 arasinda olmas1 diigiik diizeyde bir iliski olarak
tamimlanabilir” (Biiyiikoztlirk vd., 2012:109). TDEU ile analiz sonuglarina iliskin yiizytize bir
goriisme yapilmis ve dolayl yoldan gdstergenin gergeklesmesi durumlarimi da hesapladigi
anlasimistir. Genel olarak kodlamalar arasi uyumun istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna varilmistir. Sonug olarak Kitap Icerik Bilgi Formunda herhangi bir degisiklik
yaptlmamasina karar verilmis ve 300 adet resimli hikaye kitabi birinci arastirmaci tarafindan

incelenmistir. Elde edilen verilerin yiizde ve frekans degerleri hesaplanarak incelenmistir.

Bulgular

Incelenen kitaplarin %94,3’ii yerli ve %5,7’si ¢eviridir ve 64 farkli yazar tarafindan kaleme
alinmistir. Calisma grubunu olusturan hikaye kitaplarinda toplam 1891 ciimlenin programda
yer alan sosyal duygusal alan kazanim ve gostergelerini temsil eden ifadeler igerdigi
goriilmistiir. Bu ifadelerin bir kismi1 ana kahraman, bir kism1 yardimci kahraman(lar) bir diger

kismu ise hikaye anlaticisi tarafindan dile getirilmistir.
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Tablo 1

Kazanmim ve gostergelere ait yiizde ve frekans degerleri

271

Kazanim Gostergeler f %  Ornek ciimle
K1: Kendisine Adin1 ve/veya soyadini 95 5,02 “Benim adim Nilgiin.”
ait 0zellikleri soyler (K1Gl1).
tanitir
Yagsimni soyler (K1G2). 10 0,53 “Tam alt1 yasindayim”
Fiziksel 6zelliklerini soyler 75 3,97 “Sa¢im uzun kahverengi.
(K1G3). Gozlerimse mavi.”
Duyussal 6zelliklerini 264 13,96 Suyla oynamaktan ¢cok
sOyler (K1G4). hoslaniyordu.
Toplam 444 23,48
K2: Ailesiyle Anne/baba adini soyadini 10 0,53 “Babami tanir misimiz? Adi
ilgili 6zellikleri  meslegi vb sdyler (K2G1). Mustafa’dir. Biiytik bir is
tanitir yerinde c¢aligir.”
Anne/baba sa¢ goz rengi 7 0,37 “Annecigim ¢ok giizelsin.”
boy kilo gibi fiziksel
ozelliklerini sdyler
(K2G2).
Teyze amca gibi yakin 24 1,27 “Emel teyzem Ankara’da
akrabalarin isimlerini yastyor.”
soyler (K2G3).
Telefon numarasini syler 4 0,21 “Bu benim gérevim.” Dedi.
(K2G4). Hemen numaralari ¢evirdi.
Evinin adresini sdyler 1 0,05 “Eger kaybolursa adin1 ve
(K2G5). adresini soylediginde ona
yardim eder.”
Toplam 46 2,43
K3: Kendini Duygu diigiince ve 67 3,54 “Elkolisaretleriyle de
yaratici yollarla  hayallerini 6zgiin yollarla anlasabilirsiniz.”
ifade eder. ifade eder (G1).
Nesneleri alisilmisin 17 0,90 Dondurma gubuklariyla
disinda kullanir (G2). trafik lambalar1 ve trafik
isaretleri yaptilar.
Ozgiin zellikler tastyan 25 1,32 “Buldum. Bir afis
tiriinler olusturur (G3). hazirlayip her yere
asacagiz.”
Toplam 109 5,76
K4: Bir olay Bagkalariin duygularini 111 5,87 “Cok korkmusa
veya durumla sOyler (K4Gl). benziyorsunuz ama
ilgili sOylediginiz seyi gormeden
bagkalarinin size yardimct olamam.”
duygularmi
aciklar.
Baskalarinin duygularinin 45 2,38 Simdi onlar1 daha iyi
nedenlerini soyler (K4G2). anltyordu. Diinyamizin
gelecedi tehlikedeydi.
Bagkalarimin duygularinin 10 0,53 “Hay Allah! Bu kadar da

sonuclarini soyler (K4G3).

korkak olunmaz ki canim.
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Bir yerimiz kirilir diye
oyun oynamiyorlardi.”

Toplam 166 8,78
K5: Bir olay Olumlu/olumsuz 247 13,70 “Ne yaptin Cino? Canim
veya durumla duygularini olumlu so6zel ¢ok yandi. Neden boyle
ilgili ifadeler kullanarak aciklar yaptyorsun?”’
olumlu/olumsuz  (K5G1).
duygularini
uygun yollarla
gosterir.
Olumsuz duygularini 35 1,85 Film bittiginde dyle ¢cok
olumlu davranislarla korktu ki hemen telefonla
gosterir (K5G2). annesini aradi.
Toplam 282 1491
K6: Kendisinin ~ Haklarini sdyler (K6G1). 1 0,05 “Bu ylizden baligin biiyiik
ve baskalarinin boliimii benim hakkim.”
haklarini korur.
Baskalarinin haklar1 10 0,53 “Yash piyano hakl
oldugunu soyler (K6G2). arkadaglar.”
Haksizliga ugradiginda 4 0,21 “Boncuk liitfen bunu
neler yapabilecegini soyler yapma, o havuca ihtiyacim
(K6G3). var.”
Bagkalarinin haklarini 8 0,42 “Babaannecigim ben ¢ok
korumak i¢in ne yapmast sallandim, artik ineyim,
gerektigini soyler (K6G4). biraz da arkadasim
sallansin.”
Toplam 23 121
K7: Bir isi veya C e . . 38 2,01 Tek basina ugmayi
gorevi basarnf/ak Yetiskin y(.m.l endirmesi denemeye karar \ilerdi.
icin kendini olmadan bir ise baslar
o (K7G1).
giidiiler.
Bagladig1 isi zamaninda 5 0,26 “O zaman daha ¢abuk
bitirmek i¢in ¢aba gosterir olmaliy1z.”
(K7G2).
Toplam 43 2,27
K8: Farkliliklara Kendisinin farklh 29 1,53 “Ben giizel sarki soylerim
saygl gosterir. ozellikleri oldugunu sdyler ama giizel resim
(K8G1). yapamam.”
Insanlarin farkli 6zellikleri 35 1,85 “Cocuklar Ahmet’in ten
oldugunu soyler (K8G2). rengi bizden farkli olabilir.”
Etkinliklerde farkli 20 1,06 “Farkli olsak da arkadas
ozellikteki ¢cocuklarla olabiliriz, beraber
birlikte yer alir (K8G3). oynayabiliriz.”
Toplam 84 444
K9 .Farkh Kendi iilkesinin kiiltiiriine 1 0,05 T.ab.l kl’. hem boylece
kiiltiirel e e L Tiirkiyeli ¢gocuklarin
dzellikleri ait ozellikleri soyler kardesligini ve dostlugunu
(K9G1). »
aciklar. herkese duyururuz.
Kendi iilkesinin kiltira ile 0 0,00 -

diger kiiltiirlerin benzer ve
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farkl1 yonlerini soyler
(K9G2).

Farkli kiiltiirlerin kendine 0,87 “ve, Efecign burada
dzgi kiiltiirel dzellikleri yasay ¢
< o kirmizi renk mutluluk ve
oldugunu soyler (K9G3). . .
iyi sans anlamina gelir.
Toplam 8 0,42
K10: 16 0,85 Annesine fikrini anlatt1.
Sorumluluklarim . . Biitiin arkadaslar1 ve
. - Sorumluluk almaya istekli s . .
yerine getirir. - . aileleri toplanip is birligi
oldugunu gosterir L
yaparak Sincinlerin
(K10G1). ; .
yuvasini kisa siirede eski
haline getirebilirlerdi.
Ustlendigi sorumlulugu 17 0,90 Gozde soz verdigi gibi
yerine getirir (K10G2). kusuna ¢ok iyi bakiyordu.
. 4 0,21 Pengo’nun odasi her zaman
Sorumluluklar yerine - )
. e daginik olurdu. Bu yilizden
getirilmediginde olasi - T
sonuclan sdyler (K10G3) aradig1 esyalar bir tiirlii
) zamaninda bulamazdi.
Toplam 37 1,96
ﬁli}i: Atatlirk ile Atatiirk’le ilgili 5 0,26 Hilzti(;relfe Anitkabir’e
gt etkinliklere katilir g '
etkinliklerde (K11G1)
sorumluluk alir. '
Atatiirk’le ilgili duygu ve 3 0,16 Zeynep sehitlik gezisini
diistincelerini farkli gururla anlatti. En sonunda
etkinliklerle ifade eder yazdigi siirini de
(K11G2). arkadaglarina okudu.
Toplam 8 0,42
K12: Degisik Degisik ortamlardaki 5 0,26  “Ama sessiz olalim ki
ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde onlar1 tirkiitmeyelim”
kurallara uyar. diistincesini soyler
(K12G1).
Kurallarin gerekli 15 0,79 “Oysa herkesin sira ile
oldugunu soyler (K12G2). konugmasi bir gorgii
kuralidir. Herkesin birbirini
dinlemesi ve saygi duymasi
gerekir.”
Istekleri ile kurallar 11 0,58 Bir cift kiraz kopararak
celistiginde kurallara agzina dogru gotiirdii. Tam
uygun davranir (K12G3). 0 anda annesinin meyveler
yikanmadan yenmez
sOziini hatirladi. Kirazlari
yemekten vazgecti.
Nezaket kurallarina uyar 258 13,64 “Ogziir dilerim. Liitfen siz
(K12G4). rahatiniza bakin.”
Toplam 289 15,28
K13: Estetik Cevresinde gordigii giizel 144 7,62 “Birileri ormanimizi

degerleri korur.

ve rahatsiz edici durumlari
soyler (K13G1).

kirletip agaglarimizi
kesmis.”
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Cevresini farkli bigimlerde 29 1,53  Giinlerdir baktig1 giilleri
diizenler (K13G2). sonunda agacakti.
Cevresindeki giizelliklere 43 2,27 “Yagmuru ¢ok seviyorum.
deger verir (K13G3). Her taraf mis gibi koktu.”
Toplam 216 11,42
K14: Sanat Sanat eserlerinde 4 0.21 Resminde okyanustayken
eserlerinin gordiiklerini ve isittiklerini zorla yakalanip gosteri
degerlerini fark  soyler (K14G1). merkezine getirilen yavru
eder. yunusu anlatiyordu.
Sanat eserleriyle ilgili 4 0.21 O sabah ormanlarin krali
duygularini agiklar aslan bir resim yarigmasi
(K14G2). yapilacagini duyurdu.
Zeynep bu haberi duyunca
cok heyecanlandi.
Sanat eserlerinin 2 0,11 Arkadaslarina gosterecegi
korunmasina 6zen gosterir resimleri 6zenli bir sekilde
(K14G3). tutuyordu.
Toplam 10 0,53
K15: Kendine Kendine ait begendigi ve 39 2,06 “Sima keske ben de senin
giivenir. begenmedigi 6zelliklerini gibi sar1 sagli olsaydim.”
soyler (K15G1).
Grup Oniinde kendini ifade 13 0,69 Zizi arkadaslarina dondii ve
eder (K15G2). “Arkadaslar daha ilk
giinden okulumuza geg
kalmayalim, haydi yola
cikalim.” dedi.
Gerektigi durumlarda 16 0,85 “Ah keske benimkilerde
farkli goriislerini sdyler kirmiz1 olsaydi.” dedi.
(K15G3). Gelincik ise “Papatya
kardes sen bu tepenin en
giizel ¢icegisin neden boyle
konusuyorsun.”
Gerektiginde liderligi 16 0,85 “Oyun oynayacak birini
istlenir (K15G4). artyorum. Benimle oyun
oynar misin?”’
Toplam 84 4,44
K16: Toplumsal Toplumda farkli rol ve 4 0,21 s boliimii konusunda
yasamda goreve sahip kisiler anlasan arkadaslar bir glin
bireylerin farkli  oldugunu sdyler (K16G1). sonra bulusmak tizere
rol ve gorevleri birbirleriyle vedalasarak
oldugunu ayrildilar.
aciklar.
Ayni kisinin farkli rol ve 1 0,05 “Benim aslan babam iyi bir
gorevleri oldugunu sdyler balik¢idir... Babam iyi bir
(K16G2). ogretmendir.”
Toplam 5 0,26
K17: Bagkalariyla sorunlarin 17 0,90 “Gigli ve akilli cocuklar
Baskalariyla onlarla konusarak ¢ozer sorunlarini kavga ederek
sorunlarini (K17G1). ¢ozmez; konusarak ¢ozer.”

¢ozer.
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Arkadaslariyla sorunlarini 7 0,37 “Sana ¢ok kizginim. Bir

cozemediginde daha bdyle yaparsan

yetigkinlerden yardim ister seninle arkadag olmam.

(K17G2). Olanlar1 da 6gretmenime
anlatirrm.”

Gerekli zamanlarda 13 0,69 “Haklisimz. Bisikletimi

uzlagmaci davranir sizinle paylasmaliydim. Siz

(K17G3). benim en iyi
arkadaslarimsiiz. Oziir
dilerim.”

Toplam 37 1,96

Toplam 1891 100

Tablo 1 incelendiginde her bir kazanim ve gostergeye ait yilizde ve frekans degerleri
goriilmektedir ve temsil edilme oranlariin dengeli bir seyir izlemedigi dikkati ¢gekmektedir.
Bununla birlikte her bir gostergeyi temsil niteligi tasiyan, hikdye kitaplarindan alinmis 6rnek

ifadeler de Tablo 1°de yer almaktadir.

Tartisma

Okul oncesi egitim kurumlarinda kullanilmakta olan hikaye kitaplariin sosyal-duygusal
gelisim alan1 kazanim ve gostergelerini destekleme durumlarinin incelendigi ¢alismada
kazanimlar ayr1 ayr1 degerlendirildiginde, bazi kazamimlarin daha yiiksek oranda, bazi
kazanimlarin ise daha diisiik oranda temsil edildigi dikkati ¢ekmektedir. Bu durum hikaye
kitaplarinin sosyal-duygusal alan kazanim ve gostergelerini desteklemede dengeli bir seyir

izlemedigini gostermektedir.

“Kendisine ait ozellikleri tanitir.” (K1) kazanimi %23,48 temsil edilme oraniyla kazanimlar
arasinda ilk sirada yer almaktadir. Kazanimlar1 temsil niteligi tasiyan ifadelerin %13,96’1ik
kismini “Duyugssal ozelliklerini soyler.” (K1G4) gostergesi olusturmaktadir ve sosyal-duygusal
alana ait biitlin gostergeler igerisinde en yiiksek degere sahiptir. K1°1 temsil eden ifadelerin
%59,45’ini K1G4 olusturmaktadir. Buradan yola ¢ikarak hikaye kitaplarinda bireyin duyussal
ozelliklerini dile getirmesine adi, yas1 ya da fiziksel 6zelliklerini dile getirmesinden daha fazla
yer verildigi sdylenebilir. Incelenen hikaye kitaplarma bakildiginda fiziksel dzelliklere iliskin
ifadelerin temsil edilme oraninin %3,97 oldugu goriilmektedir. “Ailesiyle ilgili ozellikleri
tamitir.” (K2) kazanimi hikaye kitaplarinda %2,43 temsil edilme oraniyla yer almaktadir.
K2’nin temsil edilme oraninin oldukc¢a diisik olmasi bu alanla ilgili kazanimlarin

desteklenmesinde hikaye kitaplarinin yetersiz kalabilecegini gostermektedir. Bastug ve Kurnaz
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(2013) birinci smifa hazir olmaya iligkin 6gretmen beklentilerini degerlendirdikleri
calismalarinda anasmifi O0gretmenlerinin “selamlagsma, kendini ve ailesini tanitma” alt
bashiginda herhangi bir beklentilerinin olmadig1r sonucuna ulasmislardir. K2’nin hikaye
kitaplariyla desteklenme oraninin olduk¢a diisiik olmasiyla anasinifi 6gretmenlerinin bu

konudaki beklentilerinin ortiistiigii goriillmektedir.

“Kendini yaratict yollarla ifade eder.” (K3) kazanimi hikaye kitaplarinda %5,76 temsil edilme
orantyla yer almaktadir. Cocuklarin okuduklar kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurdugu
bilinmektedir (Sever, 1995:14). Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 her ne kadar kitaplar1 kendileri
okumasalar da kendilerine okunan kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurabilirler, yas grubu
ozellikleri diistintildigiinde kahramanlarin kisilik 6zelliklerinden etkilenebilirler (Kardas ve
Alp, 2013:20-21). Bu kahramanlarin yaratic1 kisilik 6zelliklerine sahip olmalarmin K3’iin

desteklenebilmesine yardime1 olabilecegi diisiiniilmektedir.

Hikaye kitaplarinda K3’iin desteklenmesine yonelik ifadelerin bulunmasi ayn1 zamanda gocuk
edebiyatinda bulunmasi gereken oOzelliklerdendir. Cocuk edebiyatinin yaratict etkinlikleri
tesvik edici nitelikte olmasi, ¢ocuklarin hayal gii¢lerini gelistirmesi ve yasamda karsilastiklari
olaylari farkli agilardan diistinmelerini saglamasi1 gerektigi belirtilmistir (Civaroglu, 1997, s.11;

Gonen ve Veziroglu, 2013, s.6).

“Bir olay veya durumla ilgili baskalarimin duygularini agiklar.” (K4) kazanimi hikaye
kitaplarinda %38,78 temsil edilme oraniyla yer almaktadir. K4’e ait gdstergeleri inceledigimizde
“Baskalarimin  duygularimi  séyler.” (K4G1) gostergesinin “Baskalarimin  duygularinin
nedenlerini soyler.” (K4G2) gostergesinden; onun da “Bagskalarinin duygularinin sonug¢larin
soyler.” (K4G3) gostergesinden daha fazla temsil edildigi dikkati ¢ekmektedir. Bu durumda,
hikdye kitaplarinda duygularini ifade etmeye; duygularin nedenlerini ve sonuglarini
aciklamaktan daha fazla yer verildigini sdyleyebiliriz. K4G3’iin temsil edilme oranin K4G1 ve
K4G2’den daha diisiik olmas1 bu gostergenin hikaye kitaplarinda yeterince vurgulanmadigini
ya da desteklenmedigini gostermektedir. Durmusoglu Saltali ve Deniz (2010) PATHS
(PromotingAlternativeThinkingStrategy) programini temel alarak hazirlanan Duygu Egitim
Programinin uygulandigi 6 yas c¢ocuklarinin duygusal becerilerini inceledikleri ¢alismada;
programin deney grubundaki ¢ocuklarin duygulari tanima, duygulari anlama ve duygulari ifade
etme becerilerinde anlamli ve kalici diizeyde katki sagladigini bulmuslardir. K4’iin
desteklenmesinde hikaye kitaplarinin yani sira duygu egitimi programi ve benzeri programlarin

kullanilmasinin yardime1 bir etken olacag: diistiniilmektedir.
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“Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini olumlu yollarla gésterir.” (KS5)
kazanimi %14,91 temsil edilme oraniyla kazanimlar arasinda 6n siralarda yer almaktadir. K5
gostergeler diizeyinde incelendiginde “Olumlu/olumsuz duygularini olumlu sozel ifadeler
kullanarak aciklar.” (K5G1) gostergesine “Olumsuz duygularini olumlu davranislarla
gosterir.” (K5G2) gostergesinden daha fazla rastlanildigi dikkati ¢ekmektedir. Buradan
duygularin1 sézel olarak ifade etmeye davraniglarla gostermekten daha fazla yer verildigi

anlasilmaktadir.

Dikkati ¢eken diger bir nokta ise K4’iin %8,78 ile K5’in de %14,91 ile temsil ediliyor olmasidir.
Yani, kitaplarda kendi duygularini anlama ve ifade etmeye yonelik climlelerin bagkalarinin
duygularin1 anlama ve ifade etmeye yonelik ciimlelerden daha fazla yer almasidir. Bu durum
cocugun Once kendi duygularini anlamasin1 ve olumlu yolarla ifade etmesini, buradan yola
cikarak da bagkalarinin duygularini anlamasini ve duygudaslik kurmasii amagladiginin
diisiiniilmesine neden olabilir. Arda ve Ocak (2012) sosyal yeterlilik ve alternatif diisiinme
stratejilerinin  desteklenmesinin sosyal beceriler iizerine etkilerini incelemislerdir. Dokuz
tinitelik iki kitaptan olusan programda dersle ilgili kavramlar1 ve hedefleri pekistirmeyi
destekleyen 4 hikaye kitab1 yer almaktadir. Bir duygu ile ilgili gérsel ve sdzel ipuglarini iceren
bu kitaplarin s6z konusu dersteki duygularin anlasilmasmna yardimci oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Buradan yola ¢ikarak K4 ve K5’in desteklenmesinde hikaye kitaplarinin olumlu

etkisi oldugu sdylenebilir.

“Kendisinin ve baskalarimin haklarini korur.” (K6) kazanimi %1,21 temsil edilme oraniyla
kazanimlar arasinda son siralarda yer almaktadir. Kisinin haklarini bilen, bunlar1 koruyabilen
ve bagkalarinin haklarima saygi gosterebilen birisi olmasi egitimin belki de en Onemli
hedeflerinden biridir. Ancak bu kazanima hikaye kitaplarinda diisiik oranda yer verilmesi

oldukea diisiindiiriiciidiir.

“Bir ig veya gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.” (K7) kazanimi1 hikaye kitaplarinda %2,27
temsil edilme oraniyla yer almaktadir. K7’ye ait gostergelere bakildiginda “Yetigkin
yonlendirmesi olmadan bir ise baslar.” (K7G1) gostergesine 38, “Basladigt isi zamaninda
bitirmek igin ¢aba gosterir.” (K7G2) gostergesine 5 kez rastlanilmistir. Bu sonuglardan yola
cikarak hikaye kitaplarindaki kahramanlarin yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise
basladiklar1 ama bagladiklari isi zamaninda bitirmek icin ¢aba sarf etmedikleri anlagilmaktadir.
Kuscu, Bozdas ve Yildirim Dogru (2014) Montessori egitimi alan ¢ocuklarin sorumluluk alma,
sirasini1 bekleme ve basladigi isi bitirme becerilerinin gelismesine katkisi oldugu sonucuna

ulasmiglardir. Cocuklarda K7’nin, 6zellikle de K7G2’nin desteklenebilmesi adina hikaye
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kitaplarinin kullaniminin yani sira Montesorri egitim programindan da yararlanilmasinin

yardimci olacagi diigiiniilmektedir.

“Farkliliklara saygi gésterir.” (K8) kazanimi hikaye kitaplarinda %4,44 temsil edilme oraniyla
orta siralarda yer almaktadir. Ayrica kazanim kapsaminda yer alan gostergelerin iicline de
hikaye kitaplarinda birbirine yakin oranlarda yer verildigi gorilmistiir. Farkliliklara saygi
gosterme ile ilgili ifade oraninin orta diizeyde olmasi hikaye kitaplarinin bu kazanim ve

gostergeleri kismen destekledigini diistindliirmektedir.

“Farkl kiiltiirel ozellikleri aciklar.” (K9) kazanimi hikaye kitaplarinda %0,42 temsil edilme
orantyla son siralarda yer almaktadir. Hikaye kitaplarinda kiiltiirel 6zellikleri tanimlamayla
ilgili ifade oraninin diisikk olmasi kiiltiir aktarimi1 konusunda hikaye kitaplarinin yetersiz
kalabilecegini gostermektedir. Oysaki okul 6ncesi ¢ocuk edebiyatinin baslica amaglari arasinda
kitaplar aracilig: ile {ilkenin folklorunu ve geleneklerini tanitmakta yer almaktadir (Goknil,
2000:140). Mert, Albayrak ve Serin (2013) ¢eviri ¢ocuk kitaplarni yerel kiiltiir 6geleri ile
evrensel kiiltiir 6geleri agisindan incelemigler ve kitaplarda evrensel degerlere agirlikli olarak
yer verildigi sonucuna ulasmiglardir. Ceviri kitaplarin ¢ocuklar i¢in gerek evrensel gerekse
farkli kiiltiirel 6zellikleri tanitict nitelikte olduklarini, ayrica ¢ocuklarin farkl ¢evreler ile kendi
kiiltiirlerinin de farkina varabilmelerini sagladigin1 dile getirmislerdir. Fakat mevcut
calismadaki K9’un temsil edilme oraniyla son siralarda yer aldigi ve incelenen hikaye
kitaplarinin % 94,3 linilin yerli hikaye kitaplardan olustugu diisiiniildiigiinde K9’un yerli hikaye
kitaplar1 aracilifiyla desteklemesinin yetersiz kalabilecegini diislinebiliriz. K9 un desteklenme
oranini artirabilmek amaciyla Mert, Albayrak ve Serin’in (2013) de 6nerdigi gibi ¢eviri ¢ocuk

kitaplarindan yararlanilabilecegi sdylenebilir.

“Sorumluluklarini yerine getirir.” (K10) kazanimi1 hikaye kitaplarinda %1,96’lik oranla temsil
edilme oranit diisiik olan kazanimlar arasinda yer almaktadir. K10’a ait gostergeler
degerlendirildiginde hikdye kitaplarindaki kahramanlarin “Ustlendigi sorumlugu yerine
getirir.” (K10G2) gostergesini temsil etme oranlarinin “Sorumluluk almaya istekli oldugunu
gosterir.” (K10G1) gostergesinden daha fazla oldugu; K10G1’in de “Sorumluluklar yerine
getirilmediginde olasi sonuclari soyler.” (K10G3) gostergesinin temsil edilme oranindan daha
fazla oldugu dikkati ¢ekmektedir. Dirican ve Daglioglu (2014) 3-6 yas grubu g¢ocuklarina
yonelik resimli hikaye kitaplarinda yer verilen temel insani degerleri incelemislerdir.
Sorumluluk degerine hikaye kitaplarinda %1,30 temsil orani ile sevgi, paylasmak, arkadaslik,
mutluluk, nezaket, yardimseverlik, temizlik, adalet, saygi, tutumluluk, estetik, empati, hosgorii,

diiriistliik, ¢aliskanlik ve o6zgiiven degerlerinden daha diisiik oranda yer verildigini tespit
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etmislerdir. Hikaye kitaplarinda K10’u temsil eden ifade oranlarimin diisiik olmas1 Dirican ve

Daglioglu’nun bulgulariyla paralellik gostermektedir.

“Atatiirk ile ilgili etkinliklerde sorumluluk alir.” (K11) kazanimi hikayekitaplarinda %0,42
temsil edilme oraniyla son siralarda yer almaktadir. K11°1 temsil eden ifade oraninin diisiik
olmasi hikaye kitaplar1 aracilifiyla bu kazanimin yeterli diizeyde desteklenemeyeceginin
gostergesidir. Ozdemir ve Sezginsoy Seker (2014) calismalarinda gretmen adaylarindan
“Atatiirk” kavramini gelistirmeye yonelik etkinlikler planlamalarini istemisler ve planlanan
etkinlikleri uygulama sonrasinda degerlendirmislerdir. Bu etkinlikler arasinda hikaye
kitaplarinin kullanimi goériilmemektedir. Onun yerine Atatlirk ve ailesine ait fotograflarin
gosterilerek somut ve tanima diizeyinde kavram 6gretimi seklinde gergeklestirilen etkinlikler
yer almaktadir. Buradan yola ¢ikarak K11’in desteklenmesinde hikaye kitaplarinin yani sira

diger etkinlik tiirlerinden de yararlanilabilecegi sdylenebilir.

“Degisik ortamlardaki kurallara uyar.” (K12) kazanimi %15,28 temsil edilme oraniyla
kazanimlar arasinda on siralarda yer almaktadir. K12’ye ait “Nezaket kurallarina uyar.”
(K12G4) gostergesi ise bu kazanimin %89,27’sini olusturmaktadir. Buradan yola cikarak
hikaye kitaplarinda toplumsal diizen ve toplumsal kabul i¢in gerekli kosullara 6zellikle 6nem
verildigi sdylenilebilir. Dirican ve Daglioglu (2014) ¢alismalarinda “nezaket” degerinin hikaye
kitaplarinda %8,93 temsil orani ile yardimseverlik, temizlik, saygi, adalet, tutumluluk, estetik,
empati, hosgori, diirtistliik, caliskanlik, 6zgiiven, sorumluluk, cesaret, liderlik ve baris
degerlerinden daha yiiksek oranda yer verildigini tespit etmislerdir. Her iki ¢aligma bulgularina

bakildiginda hikaye kitaplarinda “nezaket” kavramina vurgu yapildig1 sdylenilebilir.

“Estetik degerleri korur.” (K13) kazanim1 hikaye kitaplarinda %11,42 temsil edilme oraniyla
ilk siralarda yer almaktadir. K13’e ait “Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari
soyler.”, “Cevresini farkl bicimlerde diizenler.” ve “Cevresindeki giizelliklere deger verir.”
gostergeleri diisliniildiigiinde hikaye kitaplarinin, ¢ocugun cevresindeki glizellikler {izerine
diisiinme, koruma ve giizellik algis1 gelistirmeyi destekleyebilecegi sdylenilebilir. Kuzu (2008)
Avytiil Akal’n kitaplarinda yer alan ¢evre kirliliginin tanimi, nedenleri ve nasil 6nlenebilecegine
iligkin ciimleleri analiz etmis ve Akal’in kitaplarinin ¢evre bilincinin olusumunda olumlu rol

oynadig1 sonucuna ulagsmistir. Her iki ¢alisma bulgularinin da K13’1i destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

“Sanat eserlerinin degerini fark eder.” (K14) kazanimi hikaye kitaplarinda %0,53 temsil edilme

oraniyla son siralarda yer almaktadir.
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K14 ve Kl13’e ait temsil edilme oranlarinin zit iki ugta bulunmasi birbirleriyle tezat
olusturuyormus gibi goriinliyor olsa da aslinda K13 bireyin kendi ¢evresi ve bu cevreyi
diizenlemesiyle ilgiliyken; K14 insanda giizel duygular uyandiran gorsel, siirsel ya da ritmik
eserler ilizerine diisiinme ve onlarin korunmasina yonelik davranig gelistirme ile ilgilidir. Sonug
olarak hikaye kitaplarinda genel bir estetik duyarlilik olusturmaya yonelik estetige yer verildigi
(K13) ancak bunun sanat boyutunun (K 14) yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Cocuklardaki sanat olgusunun gelisiminde ailenin biiyiik oranda etken oldugunu belirten
Dinger, Demiriz ve Simsek (2003) sanata ilgi duyan ebeveynlerin, ¢ocuklarini sanatsal
etkinliklere hazirladiklarini, c¢ocuklarinin yetenegine gore onlar1 bir sanat dalina
yonlendirdiklerini ve sanatsal etkinlikler i¢in her zaman ¢ocuklarina malzeme temin ettiklerini
tespit etmislerdir. Ayrica sanata ilgi duyan ebeveynlerin okuldncesi egitim kurumuna devam
eden c¢ocuklarinin sanatsal etkinliklere daha sik katildiklar1 ve daha fazla ilgi duyduklar
sonucuna ulagmiglardir. Ulutag ve Ersoy (2004) sanat egitiminin ¢ocuklarin gelisimlerini ve
yaraticiliklarini destekleyen etkinlikleri icerdigine ve 6gretmenlerin sanat egitimi konusunda
onemli bir role sahip olduklarina deginmislerdir. Ayrica, sanat egitiminin basarili olmas1 i¢in
Ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalar1 da agiklamislardir. Bu c¢alismalardan yola ¢ikarak
K14’lin desteklenmesinde hikadye kitaplarinin kullanilmasinin yani sira aile ve ogretmen

tutumlarinin da 6nemli oldugu sdylenebilir.

“Kendine giivenir.” (K15) kazanimi hikaye kitaplarinda %4,44 temsil edilme oraniyla yer
almaktadir. Bayazit, Telci, Erenci ve Canerik (2007) okuldncesi egitim kurumlarinda yapilan
rekreaktif etkinliklerin cocuklarin sosyal gelisim ile giiven duygusu gelisimine etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda, rekreaktif etkinliklerin c¢ocuklarin %78,8’inde kendine olan
giivenlerini artirdifi sonucuna ulasmiglardir. Buradan yola ¢ikarak cocuklarda K15’
destekleyebilmek icin hikaye kitaplarinin yani sira yaratict drama, eglenceli atletizm

caligmalari, step, dart, bowling vb. rekreaktif etkinliklerden de yararlanilabilecegi s6ylenebilir.

“Bireylerin farkli rol ve gérevleri oldugunu aciklar.” (K16) kazanimi hikadye kitaplarinda
9%0,26 temsil edilme oraniyla en diisiik temsil degerine sahiptir. Kazanima ait gostergelerin
temsil oranlarinin diisiik olmas1 bu kazanimin hikaye kitaplar1 araciligiyla desteklenmesinin

yetersiz kalabilecegini gostermektedir.

“Baskalariyla sorunlarimi ¢ozer.” (K17) kazanimi hikdye kitaplarinda %1,96 temsil edilme
oraniyla yer almaktadir. Dereli iman (2014) ¢alismasinda 5-6 yas grubu ¢ocuklara “Degerler

Egitimi Program1” uygulamig ve program dahilinde ¢ocuklara 11 hafta boyunca haftada ti¢ giin
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hikdye okuma, oyun oynama ve yaratict drama uygulamalari ile egitim vermistir. Degerler
Egitimi Programina katilan ¢ocuklarin “sosyal problem ¢ézme becerileri” puan ortalamalarinin
egitim programina katilmayan c¢ocuklarin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yliksek
oldugu sonucuna ulasmistir. K17 nin desteklenmesinde hikaye kitaplarinin kullanilmasinin
yant sira Degerler Egitimi Programi’nda yer alan oyun oynama ve yaratict drama gibi etkinlik

tiirlerinin de kullanilmasinin yardimci olabilecegi sdylenebilir.

Sonuc¢

Sonug olarak hikaye kitaplarinda sosyal duygusal alan kazanim ve gostergelerini karsilayan
toplam 1891 ifadeye rastlanilmistir. “Kendine ait ozellikleri tanitir” kazanimi 444 ifade ile en
yiiksek temsil oranina sahiptir. En diisiik temsil oranina sahip olan “Bireylerin farkli rol ve
gorevleri oldugunu aciklar.” kazanimina ise incelenen hikaye kitaplarinda sadece 5 kez
rastlanilmistir. Gosterge diizeyinde temsil oranlar1 incelendiginde, Kazanim 1’ ait “Duyussal
ozelliklerini soyler.” gostergesinin 264 ifadeyle temsil edildigi ve gostergeler arasinda en
yiiksek temsil degerine sahip oldugu goriilmektedir. Kazanim 9’a ait “Kendi iilkesinin kiiltiirii
ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli yonlerini séyler.” gbstergesini temsil niteligi tasiyan hicbir

ifadeye rastlanilmamugtir.

Oneriler

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda kitap alimlar1 yapilirken ¢ocuklarin yas, gelisim 6zellikleri ve
ilgilerinin yani sira MEB 2013 programda yer alan kazanim ve gostergelere uygunlugunun da
dikkate alinmasi onerilmektedir. Bu sayede verilen egitimin bir parcasi olan hikaye kitaplarinin

bakanligin amaglaria uygun hale gelecegi sdylenebilir.

Gilinlimiizde baskist bulunan okul Oncesi egitime yonelik yayimlanmis hikaye kitaplarinin
icerik incelemelerinin yapilarak oneri listelerinin olusturulmasi saglanabilir. Bu sayede kitap
alim1 yapacak olan okul 6ncesi egitim kurumlariin se¢im yapmalar1 kolaylastirilabilir ya da

secim amaciyla yapilan incelemelerdeki zaman kaybinin 6niine gecilebilir.

Sosyal-duygusal alana yonelik davraniglarin kazanilmasinda hikdye kitaplarinin etkisinin
Ol¢iilebilmesi amaciyla deneysel caligmalarin yapilmasi oOnerilebilir. Bu sayede hikaye
kitaplarinin ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisim alani iizerindeki etkileri belirlenerek bu etkiler

tizerinden daha verimli bir egitim ortami1 diizenlenebilir.
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Hikaye kitaplarinin arag olarak kullanildig: etkinlik tiirleri belirlenerek kullanim sekillerinin
igerigin aktarilmasindaki roliinlin incelenmesi Onerilebilir. Boylece hikaye kitaplarinin nasil

daha etkin kullanilabilecegi belirlenmis olur.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yas 6zellikleri diisiiniildiigiinde hikaye kitaplarinin igerigi
kadar kitapta bulunan gorsel 6gelerin de 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle hikaye
kitaplarinin resimleme oOzellikleri sosyal gelisimi destekler nitelikte gorsellerin bulunup

bulunmama durumlar agisindan da incelenebilir.

Okul 6ncesi doneme yonelik kitap hazirlayan yazarlarin, ¢izerlerin ve yayin evlerinde gorevli
ilgili calisanlarin MEB 2013 programi ve programda yer alan kazamimlar hakkinda bilgi
edinmeleri saglanmasi Onerilebilir. Bu sayede hikaye kitaplarinin hazirlanmasinda etken olan
kisilerin tilke genelinde kullanilan programla uyumlu olan hikdye kitaplarinin basilmasini

saglayacagi ve bu sayede egitimin niteliginin artirilabilecegi diisiiniilmektedir.
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