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Oz

Bu calismanin amaci, ortaokul Tiurkge Ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina iligkin
gorislerini incelemektir. Arastirma, nitel arastirma esas alinarak durum c¢alismasi yontemine gore
tasarlanmistir.  Calismanin  katiimci grubunu 2024-2025 egitim yilinda Turkiye’nin farkh
bolgelerinde gorev yapan 53 Tirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler yari yapilandiriimis
gorisme formu aracihiglyla cevrim ic¢i ortamda toplanmis, betimsel analiz ve icerik analizi
yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Calisma sonuglarina gore Tirkce 6gretmenlerinin biyik bir kisminin
okul digi 6grenme ortamlarindan yilda bir kez yararlandiklari belirlenmistir. Tiirkce 6gretmenleri,
okul disi 6grenme ortamlarinin kalici ve etkili 6grenmeyi sagladigini; iletisim, dil becerileri ve
sosyallesmeyi gelistirdigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte mekan, zaman, arag eksikligi; 6grenci
sayisi, ulasim ve maliyet gibi cesitli zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir. Okul disi 6grenme
ortamlarinin etkili kullanimini saglamak icin zaman yodnetimi, ulasim destegi, maddi kaynaklarin
artirillmasi, birokratik slreglerin kolaylastirilimasi, sinif mevcutlarinin azaltiimasi ve merkezi bir
planlama yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Katilimcilar dijital igeriklerin okul disi 6grenme
etkinlikleri kapsaminda kullanilmasinin, dil becerileri gelisimi, 6grenmeye olan ilginin artmasi ve
soz varhgi kazanimi agisindan Tirkge 6gretimine dnemli katkilar sunacagini belirtmislerdir.
Anahtar Kelimeler: Okul disi 6grenme ortamlari, temel dil becerileri, Tirkce 6gretimi

Spatial Diversity in Turkish Language Teaching: Turkish Language Teachers' Views on
Out-of-School Learning Environments

Abstract

The aim of this study is to examine the views of middle school Turkish language teachers regarding
out-of-school learning environments. The study was designed based on the principles of qualitative
research. The participant group consisted of 53 Turkish language teachers working in various
regions of Tirkiye during the 2024-2025 academic year. Data were collected online through a
semi-structured interview form and analyzed using descriptive and content analysis methods.
According to the results of the study, it was determined that the majority of Turkish language
teachers benefit from out-of-school learning environments only once a year. The teachers
emphasized that such environments promote permanent and effective learning and contribute to
the development of communication, language skills, and socialization. However, they also reported
facing various challenges such as a lack of appropriate venues, time constraints, insufficient
materials, large class sizes, transportation difficulties, and financial limitations. To ensure the
effective use of out-of-school learning environments, participants highlighted the need for

* Bu ¢alisma, 2-4 Mayis 2025 tarihlerinde Trabzon’da diizenlenen “I. Uluslararasi Karadeniz Egitim Bilimleri

Kongresi”nde sozll bildiri olarak sunulan 6n ¢alismanin genisletilmis halidir.

" Dog. Dr., Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bdlim(, Trabzon,

aysegulaslan@trabzon.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0003-2363-0091

*okok

Ars. Gor., Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi B8limii, Trabzon,

selvanurkayhan@trabzon.edu.tr, ORCID: orcid.org/0000-0002-6710-9815

829



Aysegiil ASLAN, Selvanur KAYHAN

improved time management, transportation support, increased financial resources, streamlined
bureaucratic processes, reduced class sizes, and centralized planning. Additionally, participants
noted that the use of digital content within the scope of out-of-school learning activities could
make significant contributions to Turkish language instruction by enhancing language skills,
increasing students’ interest in learning, and supporting vocabulary acquisition.

Keywords: Out-of-school learning environments, basic language skills, Turkish language teaching

Giris

21. ylzyil becerilerinin ve yasam boyu 6grenme anlayisinin 6n plana ¢iktigl gliniimizde,
o6grenme ortamlarinin gesitlendirilmesi ve zenginlestirilmesi egitimin temel 6nceliklerinden biri haline
gelmistir. 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP) da 6grencilerin 6grenme siireclerini
sinif duvarlarinin 6tesine tasiyarak cesitli okul disi ortamlar ve kaynaklarla etkilesim kurmalarini tesvik
etmektedir (MEB, 2024a). Turkiye Ylzyill Maarif Modeli temelinde yapilandirilan program, milli ve
manevi degerleri taniyan, gecmisle buglin arasinda baglanti kurarak gelecege yon veren yetkin ve
erdemli bireyler yetistirmeyi amaglamakta; bu dogrultuda 6grenmenin yalnizca okul ortamiyla sinirli
kalmamasi gerektigi anlayisini benimsemektedir (MEB, 2024a; 2024b). Programin bu yénelimi, yalnizca
dilsel kazanimlarin degil ayni zamanda bireyin kiiltirel aidiyetinin, toplumsal farkindahginin ve yasamla
bitiinlesmis 6grenme becerilerinin gelismesini de amaclamaktadir. Ogrencilerin yazih ve sézlii
Grlnlerini cevrim ici veya cevrim disi ortamlarda paylasmalari, dijital araclarla icerik Gretmeleri, bilim
merkezleri, mizeler ve tarihi mekanlar gibi fiziksel ortamlarda 6grenme etkinliklerine katilmalari, aile
blyikleri ve toplum Uyeleriyle geleneksel bilgi aktarimina dayali etkilesimlerde bulunmalari, glinliik
yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak konusma ya da yazma calismalari gerceklestirmeleri ve tema
sonlarinda Uretim atolyelerinde 6zglin Urlinler ortaya koymalari bu yaklasimin sahadaki karsiliklarina
ornek teskil etmektedir (MEB, 2024a; 2024b). Bu dogrultuda Tirkge 6gretiminde okul disi 6grenme
ortamlarinin (ODOO) nasil algilandig, 6gretim programinda ongoérillen &grenme anlayislarinin
uygulamaya ne 6lcide yansitilabildigi ve 6gretmenlerin bu ortamlarin kullanimina yonelik tutumlari
biyik ©6nem tasimaktadir. Cinki ogretmenler ODOO’nun planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi slireclerinde belirleyici bir role sahiptir (Reinders, 2011; Stickler ve Emke, 2011).
Programda yer alan 6grenme ortamlarinin gesitlendiriimesine yonelik yonelimlerin etkili bicimde
yasama gecirilmesi, buyilk ol¢lide 6gretmenlerin bu strece iliskin bilgi, tutum ve deneyimlerine
baglidir. Bu dogrultuda yapilan bu calisma, Tiirkce dgretmenlerinin ODOQ’ya yénelik gérislerini
inceleyerek programin sahadaki yansimalarini gérinir kilmayr amaglamaktadir. Elde edilen bulgularin
ogretim programindaki hedeflerle uygulama arasindaki uyumu degerlendirmeye imkan sunmasinin
yani sira ODOO’nun iyilestiriimesine yoénelik ©nerilerin gelistirilmesine de katki saglayacagi
disinilmektedir.

Okul Disi Ogrenme ve Dil Ogretimi

Okul digi 6grenme, 6rgin egitimin tamamlayicisi nitelig§inde olup yalnizca plansiz ya da
rastlantisal etkinlikleri degil; okul ve sinif ortami disinda, miifredata uygun bigimde yapilandirilan ve
sinif ici 6grenme siireglerini desteklemeyi amaglayan etkinlikleri kapsamaktadir (Bozdogan ve Kavci,
2016; Haidari, Karakus ve Kanadl, 2024). Yapilandirilmis okul disi faaliyetler, bireylerin sosyal, fiziksel
ve entelektiiel beceriler kazanmalarini, topluluklarina katki sunarak aidiyet ve yetkinlik duygusu
gelistirmelerini saglamaktadir (Blomfield ve Barber, 2010; Eccles, Barber, Stone ve Hunt, 2003). Bu
faaliyetler, genclerin destekleyici sosyal aglar kurmasina, zorluklarla basa ¢ikma becerisi edinmesine ve
aile disindan rehberlik sunabilecek yetiskinlerle etkilesim kurmalarina imkan tanimaktadir (Eccles ve
Barber, 1990; Eccles vd., 2003). Bu tir etkinlikler bilim miuzeleri ve bilim merkezleri, dogal tarih
miizeleri, agik hava ortamlari, hayvanat bahgeleri ve akvaryumlar, botanik bahgeleri ile endistriyel
tesisler gibi cesitli okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestiriimektedir (Braund ve Reiss, 2006; Tal,
2012). ODOO, fen bilimleri ve sosyal bilgiler alanlarinda yaygin ve etkili bicimde uygulanmakta ve
o0grenme sireclerine anlamh katkilar saglamaktadir (Beames, Higgins ve Nicol, 2012; Celik ve Yalgin,
2019; Korkmaz ve Dogan, 2017). Bunun yaninda s6z konusu 6grenme ortamlarinin dil 6gretimi gibi
farkh disiplinlerdeki potansiyelinden de yararlanmak mimkdnddir.
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0DOO, dil dgretiminde giderek artan bir 5neme sahiptir; zira dil 6grenenler, sinif disinda sinif
icinde harcadiklarindan daha fazla zaman gecirerek 6grenmenin temel alanlarindan birini bu
ortamlarda olustururlar (Lai, Hu ve Lyu, 2018; Sundqvist, 2011). ikinci ve yabanci dil 6gretimi
arastirmalarinda bilissel yaklasimlarin 6tesine gecilerek sosyal baglamlara ve otantik dil kullanimina
odaklanilmasi, okul disi ortamlarin arastirma ve 6gretim acisindan degerini artirmistir (Benson ve
Reinders, 2011). ODOO, dili otantik baglamlarda ve sosyal etkilesim iginde kullanma imkani sunarak
sinif ici 6grenmenin sinirlarini asar, onu tamamlar ve Ozellikle s6zIi dil becerileri gibi becerilerin
gelisimine 6nemli katkilar saglar (Divita, 2011). Bu baglamda 6gretmenlere diisen gbrev, 6grencilerin
cevrelerindeki dil 6grenme firsatlarini tanimalarina rehberlik etmek, 6zerkliklerini destekleyecek
materyaller gelistirmek ve okul ile okul disi diinya arasinda képri kurmaktir.

Tirkce 6gretimi baglaminda ODOO’nun etkisi degerlendirildiginde, &grencilerin akademik
basarilarini artirmanin yani sira sosyal ve bireysel gelisimlerini de destekleyici bir islevi oldugu
gortlmektedir. Sinif disina tasan bu 6grenme deneyimleri, 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu artirirken
Tirkce dersini daha anlamli ve eglenceli hale getirmektedir. Ozellikle temel dil becerilerinin gelisimini
(Guthrie, Wigfield ve VonSecker, 2000; Ozdemir ve Cifci, 2023) destekleyen bu etkinlikler, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri gercek hayat baglaminda kullanmalarina olanak tanimaktadir (Akytiz, 2021).
0DOO ile biitiinlestirilen ders disi etkinlikler —6dev, proje, gezi, toplum hizmeti, spor ve sanat gibi
uygulamalar— 6grencilerin dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma gibi temel dil becerilerini
gelistirmelerine katki saglamakta; sosyal, duygusal ve kiltlrel gelisimlerini destekleyerek ¢ok yonli bir
dgrenme deneyimi sunmaktadir (Yakisan, 2025). Melber’e (2008) gére, ODOO etkinlikleri 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmeleri icin ¢esitli firsatlar sunarken ayni zamanda okuryazarligin giinlik hayatla
olan iliskisini de gdzler 6niine sermektedir. Benzer sekilde Novick (1999), ODOO’nun genglere zengin
bir dil deneyimi sundugunu ve bu ortamlarin dil 6gretimini gercek yasamla biitlinlestirme agisindan
dnemli oldugunu ifade etmektedir. ilgi cekici, deneyimsel 6grenme ortamlari 6grencilerin okumaya
karsi olumlu tutum gelistirmesine katki saglayabilir. Ayni zamanda miize gezileri, doga yurlyusleri,
tarihi mekan ziyaretleri, bilim merkezleri ve gesitli sanatsal etkinlikler, 6grencilere farkh baglamlarda
yazma firsatlari sunarak hayal gliclerini ve anlatma becerilerini gelistirebilir (Falk ve Dierking, 2018;
Ozdemir, 2020). Tiirkge egitimi alaninda yapilan ¢alismalarda okul disi grenme ortami olarak miize,
sanal miize, kiitiiphane, spor merkezi gibi mekanlarin (Cildir, 2018; Ozdemir ve Cifci, 2023; Yiicelsen,
Akaslan, Topal ve Geng, 2024) kullanildigi goériilmektedir. Bu sinirlh sayida g¢alismanin sonuglari,
0DOO’nun &zellikle dgrencilerin gdzlem yapmalarina, deneyimlerini kayit altina almalarina ve
edindikleri bilgileri kullanmalarina imkan tanidigini géstermektedir. Bu noktada zenginlestirilmis
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin dil gelisimini anlamli bicimde destekleyecegi distiniiimektedir.
0DOO bu gerekliligi karsilamada énemli bir potansiyel sunmakta; dért temel dil becerisinin (dinleme,
konusma, okuma, yazma) gelisimine dogrudan katki saglayabilmektedir.

Alan yazini incelendiginde Tiirkce dersi 6zelinde ODOO’nun pedagojik tasarimi, sistematik
uygulanabilirligi ve igerik zenginligi Uzerine yapilan c¢alismalarin sayisinin gorece az oldugu
gorulmektedir (Akyiiz, 2021; Bayburtlu, 2020; Yakisan, 2025; Yiicelsen vd., 2024). Bu durum okul disi
ogrenme yaklasiminin Tirkce 6gretiminde ne Olglide benimsenip uygulandigl ne tir olanaklar ve
engeller icerdigi konusundaki belirsizligi strdlirmektedir. Bununla birlikte Tirkce dersi 6zelinde
0DOO0’da gergeklestirilebilecek 6zgiin etkinliklere yeterince yer verilmedigi, farkl sinif diizeylerinin ve
ogrencilerin gelisimsel ihtiyaclarinin dikkate alindigi cesitlendirilmis 6grenme ortamlarinin heniiz
yeterli diizeyde tasarlanip arastiriimadig gériilmektedir (Yiicelsen vd., 2024). ODOO’nun fen (Bakioglu,
2017; Dairianathan ve Subramaniam, 2011; Kilig, 2020; Scharfenberg, Bogner ve Klautke, 2007; Sturm
ve Bogner, 2010) ve sosyal bilgiler (Aktas, 2022; Marovah ve Ncube, 2024; Utku, 2023) derslerindeki
katkilar izerine yapilan ¢ok sayida calisma bulunmakla birlikte Tirkce dersi 6zelinde bu tir 6grenme
ortamlarinin sistematik olarak tasarlanmasi ve uygulanmasina dair bulgular sinirlidir (Akyiz, 2021;
Bayburtlu, 2020). Bu durum 6zellikle dil becerilerinin gelisiminde cevresel ve kiltiirel baglamlarin
etkisini ortaya koyacak ¢alismalara duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Bu baglamda mevcut ¢alismanin,
Tirkge 6gretmenlerinin ODOO’ya ydnelik gorislerini nitel bir yaklasimla derinlemesine inceleyerek bu
ortamlara iliskin ihtiyag, beklenti ve uygulama potansiyellerine isik tutacagi diisiinilmektedir. Calisma
dgretmen bakis agisiyla ODOO’nun Tiirkce dersi baglaminda nasil anlamlandirildigini, ne tiir firsatlar ve
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sinirliliklar icerdigini, hangi becerilerin gelistirilmesine hizmet edebilecegini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Ayrica 6gretmenlerin bu ortamlarda ne siklikla etkinlik planladiklari, ODOQO’yu hangi
temalarla iliskilendirme egiliminde olduklari da ele alinmaktadir. Bu noktada, cagin gereklilikleri
dogrultusunda dijital iceriklerin okul disi 6grenme baglaminda nasil kullanilabilecegi sorusu da
arastirmanin odak noktalarindan birini olusturmaktadir. Bu dogrultuda elde edilen bulgularin Tiirkce
dersi icin fiziksel ve dijital boyutta zenginlestirilmis okul disi 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasina
yonelik oneriler gelistiriimesine katki saglayabilecegi dusinilmektedir. Calismanin, Tirkiye Ylzyili
Maarif Modeli'nin 6ngbrdigli 6grenme ortamlarinin ¢esitlendiriimesine yonelik uygulamalarin
tasarlanmasi ve iyilestirilmesi acisindan alan yazinina katki sunmasi beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul Tirkce ogretmenlerinin ODOQ’ya iliskin gérislerini
incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Tirkce 6gretmenlerinin ODOO’nun Tiirkce 6gretimine katkisina iliskin gériisleri nelerdir?

2. Tiurkce 6gretmenlerinin "Okul Disi Ogrenme Ortamlar Kilavuzu'"ndan haberdar olma
durumu nedir?

3. Tirkce o6gretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu”nun uygulanabilirligi
hakkindaki gorisleri nelerdir?

4. Turkce 6gretmenleri 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde okul disi 6§renme ortamlarini hangi tema
veya temalarla iliskilendirmektedir?

5. Turkge 6gretmenlerinin 5, 6, 7 ve 8. sinif temalarina uygun okul disi 6grenme ortamlarina
yonelik énerileri nelerdir?

6. Tiirkge 6gretmenlerinin ODOO kullanimina yénelik karsilastiklari engellere yonelik gériisleri
nelerdir?

7. Tirkce 6gretmenlerinin ODOO etkinliklerinde dijital iceriklerden yararlanmaya yonelik
gorisleri nelerdir?

Yontem

Calismanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden durum galismasi yontemi kullaniimistir. Durum
¢alismasi belirli bir olgu veya olayin dogal baglaminda, gesitli veri kaynaklarindan yararlanarak
derinlemesine incelenmesini amaglayan bir arastirma yontemidir (Yin, 2017). Bu yontem, bir olay ya
da durumun anlasilabilmesi igin ilgili durumu kapsamli bir sekilde ele alarak bilgi saglamaktadir (Stake,
1995). Bu calismada ODOO’nun Tiirkge dgretiminde kullanimi kapsamli ve derinlemesine bir sekilde
incelendigi igin durum galismasi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Tiirkiye’nin gesitli bolgelerinde gérev yapmakta olan 53 Tiirkce
o0gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemi arastirmacinin kolay erisebilecegi bireyler ile
calismasina olanak taniyarak arastirma siirecini zaman ve pratiklik acisindan daha verimli héle
getirmektedir (Yildirm ve Simsek, 2018). Katilimcilara ait tanimlayici bilgiler Tablo 1'de
gosterilmektedir.

Tablo 1.
Katiimcilara Ait Tanimlayici Bilgiler
Degisken f %
Cinsiyet Kadin 29 54,7
Erkek 24 45,3
1-5 yil 22 41,5
. . 6-10 yil 6 11,3
Mesleki Deneyim 11-15 il 9 17
16-20 yil 9 17
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21 yil ve Gzeri 7 13,2

. . Ortaokul (Devlete Bagh) 48 90,6
Gorev Yapilan Okul Tard Ozel Egitim Kurumlarina Bagh Ortaokul 5 9,4
1-10 saat 3 5,7

Tiirkge Dersi icin Haftalik 11-20 saat 10 18,9

Ders Yuku 20-30 saat 39 73,6
30+ saat 1 1,9

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %54,7’sinin kadin, %45,3’Unin
erkek oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin mesleki deneyim sirelerine bakildiginda, %41,5’inin 1-5 yil
arasinda, %11,3’(inlin 6-10 yil arasinda, %17’sinin 11-15 yil arasinda ve yine %17’sinin 16-20 yil arasinda
deneyime sahip oldugu gorilmektedir. Mesleki deneyimi 21 yil ve Uzeri olanlarin orani ise %13,2’dir.
Katilimcilarin gorev yaptiklari okul tlrlerine gore dagilimi incelendiginde, biyik ¢cogunlugunun (%90,6)
devlete bagh ortaokullarda gorev yaptigi belirlenmistir. Tlirkce dersi icin haftalik ders yiki agisindan
degerlendirildiginde, katilimcilarin %5,7’sinin haftalik 1-10 saat, %18,9’unun 11-20 saat, %73,6’sIinin
20-30 saat ve %1,9’unun ise 30 saatten fazla ders ylikiine sahip oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Calisma grubuna ait demografik bilgileri belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Formda Tirkge 6gretmenlerinin cinsiyeti, mesleki deneyim yili, gérev
yaptiklari okul tiirt ve haftalik ders yiiklerini belirlemeye yonelik dort madde yer almaktadir.

Yari Yapilandirilmnis Gériisme Formu: Calisma grubunun Tiirkgce 6gretiminde okul disi 6grenme
ortamlarinin kullanimina iliskin goruslerini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan 13 maddelik
bir gérisme formu hazirlanmistir. Form, alanin uzmanligina sahip iki Tlrkce Egitimi akademisyenine
sunularak uzman gorisleri alinmistir. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda, dijital etkinliklerin okul disi
o0grenme ortami olarak kullanimina yonelik bir soru daha forma eklenmis ve bdylece nihai gériisme
formu 14 sorudan olusacak sekilde (1.soru: ilinize ait "Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu"ndan
haberdar misiniz? Cevabiniz evet ise bu kilavuzun uygulanabilirlik ve sizlere rehberlik etmesi agisindan
ne kadar etkili oldugunu distiniyorsunuz? Neden? 2.soru: Okul disi 6grenme ortamlarinin Tirkce
ogretimine katki sagladigini diisiiniyor musunuz? Cevabiniz evet ise ne tir katkilari oldugunu
disinidyorsunuz? 3.soru: Okul disi 6grenme ortamlarinin en ¢ok hangi beceri ya da becerilerin
gelisimine katki saglayacagini duslinliyorsunuz? Neden? 4.soru: Okul disi 6grenme ortamlarini Turkce
dgretiminde kullanirken karsilasilan zorluklar veya eksiklikler nelerdir? Orneklendirerek aciklayiniz.
5.soru: Okul digi 6grenme ortamlarini Tirkce 6gretiminde kullanirken karsilagilan zorluklar veya
eksikliklere yonelik 6nerileriniz nelerdir? 6.soru: Dijital igeriklerin okul disi 6grenme etkinligi olarak
kullanilmasini nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce bu ortamlar Tirkce O6gretimine nasil katki saglar?
7,8,9,10. soru: 5/6/7/8. sinif 6grencileri icin okul disi 3grenme ortamlarinin hangi tema ya da temalarla
iliskilendirilebilir oldugunu diistinliyorsunuz? Bu yaniti verirken ne tiur kriterleri dikkate aldiniz?
11,12,13,14. soru: Yasadiginiz ilde var ise 5/6/7/8.sinif temalarina uygun okul disi 6grenme ortamlari
Onerileri veriniz) son halini almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri 2024-2025 egitim 6gretim yili bahar déneminde bir aylik sire igerisinde
toplanmustir. Calismada cesitliligi saglamak amaciyla Turkiye’nin farkli bolgelerinde goérev yapan Tirkce
ogretmenlerine ulasiimistir. Bu sebeple goriisme formu cevrim ici olarak gonderilmistir. Gelisen
teknoloji sayesinde nitel arastirmalarda internetin kullanimi, arastirmaciya ulasim ve goriisme icin
randevu ayarlama konusunda kolaylik saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Katimci 6gretmenlere
arastirmacilarin kisisel ve akademik baglantilari araciligiyla Turkiye'nin farkli boélgelerindeki cesitli
okullardan ulasilmis ayrica sosyal medya lizerinden arastirma duyurusu paylasiimistir. Veri toplama
sirecinde Google Forms platformu tercih edilmis, formun gizlilik ayarlari ve veri glivenligi ilkeleri g6z
oniinde bulundurularak katilimci onami alinmistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dijital ortamda
saklanmis ve yanitlarin tiimu analiz stirecine dahil edilmistir. Gerekli durumlarda goérislerin teyidi icin
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form sonuna katilimcinin istege bagli olarak e-posta adresini birakabilecegi bir alan eklenmistir. Ancak
gorislerin icerigiyle ilgili dogrudan geri donils ihtiyact dogmamis ve katilimcl teyidine
basvurulmamistir.

Calismada verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizinden yararlaniimistir. Betimsel
analiz, toplanan verilerin 6nceden belirlenen temalar géz 6niinde bulundurularak 6zetlenmesidir
(Yildinm ve Simsek, 2018). icerik analizi ise ortak 6zellikler tasiyan verilerin belirli temalar
dogrultusunda siniflandirilip yorumlanmasini saglayan bir yéntemdir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Veri
analizi slirecinde dort temel asama izlenmistir: (1) verilerin organize edilmesi, (II) detayli bir sekilde
okunarak 6nemli noktalarin not edilmesi, (Ill) betimleme, siniflandirma ve anlamlandirma sireglerinin
yiritilmesi, (IV) bulgularin gérsellestirilmesi (Creswell, 2023). icerik analizi siirecinde ilk olarak,
gortsmelerden elde edilen veriler diizenlenmistir. Daha sonra, bu veriler tekrar tekrar incelenmis ve
kritik gortlen bolimler isaretlenerek notlar alinmistir. Ardindan kodlama asamasina gecilmis, veriler
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar dikkate alinarak kodlar belirli gruplar altinda toplanmistir. Bu
slirecte her bir kod uygun etiketlerle adlandiriimis ve cesitli kategoriler olusturulmustur. Son asamada
ise veriler yorumlanmis, tablolar, sekiller ve grafikler araciligiyla yapilandirilarak rapor haline
getirilmistir. Betimsel analiz sirecinde ise katilimci yanitlari énceden belirlenmis temalar altinda
siniflandinimistir. Calismada sekillerin olusturulmasinda MaxQda 2020 programindan yararlanilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada, gecgerlik ve gilivenirligi saglamak icin arastirmanin tasarimindan
sonuglandiriimasina kadar tim asamalarda cesitli stratejiler uygulanmistir (American Psychological
Association [APA], 2010; Creswell, 2023; Lincoln, 2009; Merriam, 2018; Mertens ve Ginsberg, 2009).
Arastirma siirecinin basinda Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etik Kurulu’ndan (Tarih: 29.04.2025, Sayi: E-81614018-050.04-2500021182) gerekli etik izin alinmistir.
Katimcilara, arastirmanin amacina dair aciklamalar vyapilmistir. Veri toplama asamasinda,
katilimcilarin mahremiyetine zarar vermemek adina kisisel bilgilere ve yanitlari etkileyecek bicimde
yonlendirici sorulara yer verilmemistir. Ayrica elde edilen ham verilerin glivenilirligini saglamak adina
kodlama siirecinde yazarlar birlikte calisarak detayli bir analiz yapmislardir. Kodlama ve kategorize
etme esnasinda, karsilasilan fikir ayriliklari istisare yoluyla ¢6zilmuls ve ortak bir karar alinmistir.
Kodlamanin uyusma orani Miles ve Huberman'in (1994) formiiliyle hesaplanmis ve %92 olarak
belirlenmistir. Bu oran kabul edilebilir esik olan %80’in Gzerinde oldugundan yeterli bulunmustur.
Arastirmanin verileri yalnizca bu galisma kapsaminda degerlendirilmis olup baska bir arastirma igin
kullanilmamistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 29.04.2025
Belge sayl numarasi= E-81614018-050.04-2500021182

Bulgular
Bu bolimde Tirkce ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik gorisleri
sunulmustur. Sekil 1'de Tirkce 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarinin Tirkge 6gretimine katki
saglama diizeyine iliskin gorisleri yer almaktadir.
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Goriisleri

Okul Digi Ogrenme Ortamlarinin Tiirkge Ogretimine Katki
Saglama Diizeyi

M Evet MW Hayir

13%

Sekil 1. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Tiirkce Odretimine Katki Saglama Diizeyi

Sekil 1’e goére katihmcilarin biiyik bir kismi (%87) ODOO’nun Tiirkce &gretimine katki
sagladigini diisinmektedir. Tablo 2'de ise katilimcilarin, ODOO’nun Tiirkge 6gretimine sagladigi katkilar
hakkindaki gorisleri sunulmaktadir.

Tablo 2.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Tiirkce Ogretimine Sagladigi Katkilar

Kategori Kod Ornek Katilimci Gérisleri
Yaparak yasayarak 6grenme imkani Yaparak yasayarak égrenmeyi saglar.
sunma (036)
Deneyim Ogrenmenin giinliik yasamla Ogrendiklerinin somut olarak ise yaradigini
Temelli ve iliskilendirilmesi ya da giinliik hayattaki karsiligini gérmeleri
Uygulamali agisindan énemli oldugunu diisiiniiyorum.
Ogrenme (039)
Duyusal deneyimlerle 6grenmeyi Birden fazla duyguya hitap etme... (07)
destekleme
Sosyal becerilerin glclendirilmesi Sosyallesme saghyor. (020)
Sosyal ve d§renciyi llestirmek agisindan faydali
Kiiltiirel Ogdrenciyi sosyalles ¢ %
buluyorum. (017)
Kazanim Kiltiirel aktarimin saglanmasi ...Kiiltiirel faaliyetlere katki sagliyor. (013)
Kalicl 6grenmeyi saglama Insan gezip gérdiigii yerleri unutmaz daha
kalici olur. (O5)
Kavramsal ve olgusal bilginin Metinlerimizi somutlastirmak hayata
somutlastiriimasi gecirmek adina katkisi oldugunu
Ogrenme diisiiniiyorum. (021)
Sirecine Ogrenmenin pekistirilmesi Konuyu pekistirmeye bliyiik katki saglyor
Katki (047)
Saglayan Ogrenme ciktilarinin Odrenim ¢iktilarini somutlastirmada
Faktorler somutlastiriimasi etkilidir. (02)

Ogrenme ciktilarinin beceriye
dénlismesi

Ogrenim ciktilarinin beceri hdline gelmesini
saglar. (02)

Tematik 6grenme hedeflerine
ulasma

Temalarin amacina ulasmasinda etkili
oluyor. (03)

Duygusal gelisime katki saglama

Her anlamda sosyal duygusal vs. (053)
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Odgrencilerin her birinin ilgi alanlarina gére
kendilerini daha iyi tanimalarina yardimci

Duyussal ve olur. (034)

y. ? Eglenceli ve motive edici 6grenme Yasayarak 6grenmek hem daha eglenceli
Motivasyonel o v s . -
Bovut deneyimi hem de daha kalici 6grenme saglar. (04)

4 Ogrencilerimiz okul disinda olduklari ve

geldikleri yerlerde yeni seyler 6grendikleri
icin katilim yiiksek olmaktadir. (014)
iletisim becerilerinin desteklenmesi iletisim becerileri agisindan dili dogru
kullanabilirler. (025)
. Dilsel becerilerin gelistiriimesi Beceriler noktasinda daha 6zgiivenli
Dilsel ve v g -
iletisi | 6grencilerimiz olacaktir. (019)
Gee||i§|irr:se S6z varhiginin zenginlestirilmesi ...Kelime hazineleri gelisiyor. (046)
; Dil kullaniminin tarihsel ve giincel Dilin gegmisteki ve giiniimiizdeki
boyutta gézlemlenmesi kullanimini gézlemleme firsati bulabilir.
(052)

Tablo 2 incelendiginde, Tirkce 6gretmenlerinin 6grenme sirecine katki saglayan faktorler
arasinda 6grenme ciktilarinin somutlastirilmasi, 6grenme ciktilarinin beceriye déniismesi ve tematik
ogrenme hedeflerine ulasma gibi unsurlarin 6nemli oldugunu belirttikleri gorilmistir. Kalic
dgrenmeyi saglama faktorii ise en fazla vurgulanan konu olmustur. Ogretmenlerin bir kismi,
0grenmenin pekistirilmesi ve kavramsal bilginin somutlastiriimasi gibi konulara da dikkat ¢ekmistir.
Dilsel ve iletisimsel gelisim acisindan ise 6gretmenler, iletisim becerilerinin desteklenmesi ve soz
varliginin zenginlestirilmesi gibi unsurlarin énemini vurgulamislardir. Dilsel becerilerin gelistiriimesi ve
dil kullaniminin tarihsel ve giincel boyutta gdzlemlenmesini de belirtmislerdir. Sosyal ve kiiltiirel gelisim
konusunda ise 6gretmenler, kiiltlirel aktarimin saglanmasi ve sosyal becerilerin giiglendirilmesi gibi
faktorleri 6n planda tutmuslardir. Duyussal ve motivasyonel boyut acisindan, 6gretmenler eglenceli ve
motive edici 6§renme deneyimi saglanmasinin dnemini vurgulamislardir. Ayrica duygusal gelisime katki
saglama konusu da birkag 6gretmen tarafindan dile getirilmistir. Son olarak deneyimsel ve uygulamal
0grenme sirecinde, 6gretmenler yaparak yasayarak 6grenme ve duyusal deneyimlerle 6grenmeyi
destekleme gibi etkinliklerin etkili olduguna dikkat cekmislerdir. Ogrenmenin giinlik yasamla
iliskilendirilmesi de 6gretmenler tarafindan belirtilen bir diger 6nemli faktordur.

Sekil 2’de ODOO’nun temel dil becerileri ile iliskilendirilme diizeyi gosterilmektedir.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Dil Becerileri ile Iliskilendirilme
Dlzeyi

90
80
70
60
50
40
30

20

20,8
10

Yazma Konusma Okuma Dinleme

Sekil 2. Okul Disi OGrenme Ortamlarinin Dil Becerileri ile iliskilendirilme Diizeyi
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Sekil 2 incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerinin ODOO’yu en ¢ok konusma becerisi (%84,9) ile
iliskilendirdikleri gorilmektedir. Konusma becerisini sirasiyla, dinleme (%69,8), yazma (%32,1) ve
okuma (%20,8) becerisi takip etmektedir.

Katihmci gorisleri incelendiginde, ODOO’nun 6zellikle konusma ve dinleme becerileriyle
iliskilendirildigi dikkat cekmektedir. Bu kapsamda bir katilimci “¢iinkii genellikle okuma ve yazma
becerilerinden ziyade 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerine hitap ediyor” (03) ifadesini
kullanmistir. Bir diger katihmci ise “miize ziyaretlerinde dinleme becerisi gelisecektir, okul disindaki
ortamlarda kendilerini ifade etme becerisini kazanarak konusma aliskanhgini kazanacaklardir” (021)
seklinde goris bildirmistir. Bazi katilimcilar tiim dil becerilerinin okul disi 6grenme ortamlarindan farkh
dizeylerde fayda saglayabilecegini ifade etmistir. “Aslinda yapilan her 6grenmede ayni derecede
olmasa da yapilan etkinliklere gére hepsine katkisi olabilir’ (029) ve “tiim becerileri gelistirir ¢iinkii okul
disi etkinlikler ders ici etkinlikleri zenginlestirdidgi gibi anlasilabilirligi de arttirir” (07) seklindeki ifadeler
bu dogrultuda degerlendirilmistir. Yazma ve okuma becerileriyle ilgili olarak da cesitli gorisler ifade
edilmistir. Bir katihmci “ézellikle yazma becerilerinde yazilacaklara ilham olusturma ve yazdiklarini
somutlastirma konusunda katki saghyor” (015) seklinde yazma becerisine yénelik katkiyi vurgulamistir.
Bir diger katihmci ise “gezip gdriilen yerlerde dinleme becerilerini kullanacaklardir. Ayrica buralardaki
yazili agiklamalari ve yénlendirmeleri okuyarak okuma becerilerini gelistirecektir. Edindikleri izlenimleri
ve hislerini paylasirken konusma ve yazma becerilerini kullanacaklardir’ (051) ifadesiyle birden fazla
beceriye yonelik katkiya dikkat cekmistir. Benzer sekilde “okul disi ortamlar duygu, diisiince, hayal ve
izlenimleri yazili ve sézlii ifade etmede etkilidir” (O4) ifadesinde de hem yazma hem konusma
becerilerine vurgu yapilmistir.

Tirkge 6gretmenlerinin ODOO’da etkinlik planlayip uygulama sikhginin dagilimi Sekil 3’te
gosterilmektedir.

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Etkinlik Planlayip Uygulama
Sikhgi

® Haftada bir kez m iki haftada bir kez M Ayda bir kez W Dénem igerisinde bir kez mYilda bir kez

45,3%

Sekil 3. Okul Disi OGrenme Ortamlarinda Etkinlik Planlayip Uygulama Sikligi

Sekil 3 incelendiginde, Tiirkce &gretmenlerinin ODOO’da etkinlik planlama ve uygulama
sikliginin en yiksek oranda yilda bir kez (%45,3; f=24) oldugu belirlenmistir. Bunu sirasiyla donem
icerisinde bir kez (%35,8, f=19), ayda bir kez (%11,3; f=6), iki haftada bir kez (%3,8; f=2) ve haftada bir
kez (%3,8; f=2) uygulama sikliklari takip etmektedir.

Sekil 4, Tiirkge d6gretmenlerinin yasadiklari ile ait "Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu"ndan
haberdar olma durumunu goéstermektedir.
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Tiirkge Ogretmenlerinin Yasadiklari ile Ait "Okul Disi

M Evet

Ogrenme Ortamlar Kilavuzu"ndan Haberdar Olma Durumu

W Hayir

Sekil 4. Tiirkce Ogretmenlerinin Yasadiklari ile Ait Okul Disi OGrenme Ortamlari Kilavuzu’ndan
Haberdar Olma Durumu

Sekil 4 incelendiginde, Tiirkce Ogretmenlerinin biyik bir ¢ogunlugunun (%79) Okul Disi
Ogrenme Ortamlari Kilavuzu hakkinda bilgi sahibi olmadigi belirlenmistir. Buna karsin 6gretmenlerin
%21'inin kilavuzdan haberdar oldugu tespit edilmistir. Kilavuzdan haberdar olan 6gretmenlerin
uygulanabilirlik agisindan kilavuzun etkililigine yonelik gorisleri ise Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3.

Okul Disi Ogrenme Ortamlari Kilavuzu’nun Uygulanabilirligi

Kategori Kod Ornek Katilimei Gorisleri
Gezi maliyetlerinin yliksek olmasi  Gezi islemlerinin ¢ok fazla maliyet
Gezilerin risk tasimasi gerektirmesi ve bazi riskler tasimasi. (08)
Kalabalik sinif mevcutlari Sinif kalabaligi, evrak hazirlama stirecinden
Evrak hazirlama siirecinin dolayi pek tercih edilmiyor. (011)
zorluklari

Distik Kilavuzun igerigi giizel zamanla daha da

Uygulanabilirlik

Kilavuzun her okul, kademe ve
mevcut imkanlara uygun
olmamasi

zenginlestirilebilir ama uygulanabilirlik
agisindan her okula, kademeye, mevcut
imkanlara uygun olmayabilir. (04)

Mifredat yetistirme baskisi

Ayrica burada zaman ve her kademede
yetistirilmesi gereken bir miifredat
oldugunu da unutmamak gerekir. (04)

Yiksek
Uygulanabilirlik

Ogrenmenin kaliciligini artirmasi

Ogrenciler icin motivasyon
saglamasi

Ogrencilerin motivasyonunu saglayan ayni
zamanda bilgilerin ve yasanmisliklarin
hafizalarinda yer etmesini saglayan
etkinliklerdir. (01)

Kazanimlarla 6rtismesi

Ayrintili bir sekilde okumadim ama
etkinliklerine, gezi yapilacak yerlere ve
dersle értiisen kazanimlarina géz atmistim.
Genel okul disi gezi yapilacak yerler,
etkinlikler ve bu etkinliklerle értiisen
kazanimlar bellidir. (O5)

838



Tiirkge Ogretiminde Mekansal Cesitlilik: Tiirkce Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Yonelik
Gorisleri

Tablo 3 incelendiginde, Okul Disi Odrenme Ortamlari Kilavuzu’nun uygulanabilirligine iliskin
O0gretmen goruslerinin iki temel tema etrafinda toplandigi gorilmektedir: Dusik Uygulanabilirlik ve
Yiksek Uygulanabilirlik. Distuk uygulanabilirlik gortsi belirten 6gretmenler, kilavuzun kullanimini
sinirlayan cesitli faktorlere dikkat cekmistir. Bu faktorler arasinda gezi maliyetleri, gezilerin potansiyel
riskler icermesi, sinif mevcutlarinin fazlaligi, evrak hazirlama siirecinin zorluklari, kilavuzun her okul ve
kademeye uygun olmamasi ve miifredat yetistirme baskisi yer almaktadir. Diger yandan yiiksek
uygulanabilirlik goérisiine sahip o6gretmenler, kilavuzun 6grenciler icin motivasyon sagladigini,
o6grenmenin kalictligini artirdigini ve kazanimlarla ortlistigind ifade etmistir.

Sekil 5, Tirkce dgretmenlerinin 2024 TDOP 5. sinif diizeyinde ODOO’yu hangi tema veya
temalarla iliskilendirdiklerini gostermektedir.

5. Sinif Diizeyinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Temalarla
iliskilendirilme Diizeyi

Oyun Diinyasi 71,7
Atatiirk'ii Tanimak 43,4
Duygularimi Taniyorum 30,2
Geleneklerimiz 52,8
iletisim ve Sosyal iliskiler 50,9
Saghkh Yasiyorum 47,2
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Sekil 5. 5. Sinif Diizeyinde Okul Disi OGrenme Ortamlarinin Temalarla iliskilendirilme Diizeyi

Sekil 5 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenlerinin 5. sinif dgrencileri icin ODOQ’yu en fazla "Oyun
Diinyas!" temasiyla (%71,7) iliskilendirdigi gorilmektedir. Bunu sirasiyla "Geleneklerimiz" (%52,8),
"lletisim ve Sosyal iligkiler" (%50,9), "Saglikh Yasiyorum" (%47,2), "Atatiirk'ii Tanimak" (%43,4) ve
"Duygularimi Taniyorum" (%30,2) temalari takip etmektedir.

Sekil 6'da Tiirkce 6gretmenlerinin 5.sinif temalarina uygun ODOO 6nerileri gdsterilmektedir.
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Sekil 6. Tiirkce Ogretmenlerinin 5. Sinif Temalarina Uygun Okul Disi O§renme Ortamlari Onerileri

Sekil 6 incelendiginde, Tlirkge 6gretmenleri “Geleneklerimiz” temasinda; hanlar, mizeler, Halk
Egitim Merkezleri, Masal anlatma okullari, sinema, kermes, huzurevleri, giftlikler ve Karagdz-Hacivat
gosterisi gibi okul disi 6grenme ortamlari/etkinlikleri 6nerisinde bulunmuslardir. “Saghkh Yasiyorum”
temasinda saglik birimleri, spor kompleksleri, Genglik ve Spor Bakanhgi spor merkezleri, sehir igi
yurtyts merkezleri, ormanlar ve parklar gibi dogal alanlar 6n plana ¢ikmistir. “Oyun Dinyasl”
temasinda Millet Bahgeleri, parklar, oyun merkezleri, mizeler, sehir tiyatrolari ve masal parklari 6neri
olarak sunulmustur. “iletisim ve Sosyal iliskiler” temasi kapsaminda kiitiiphaneler &neri olarak
gosterilmistir. “Atatirk’d Tanimak” temasinda ise muzeler, saraylar, koskler, Anitkabir gibi mekanlar
ifade edilmistir. Son olarak, “Duygularimi Taniyorum” temasinda ise parklar, hastaneler ve anaokullari
ornek olarak gosterilmistir.

Sekil 7, Turkce 6gretmenlerinin 2024 TDOP 6. sinif diizeyinde ODOQ’yu hangi tema veya
temalarla iliskilendirdiklerini gostermektedir.
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6. Sinif Diizeyinde Okul Digi Ogrenme Ortamlarinin Temalarla
iliskilendirilme Diizeyi

Dilimizin Zenginligi 41,5

Bagimsizlik Yolu 15,1

Farkh Diinyalar 32,1

iletisim ve Sosyal iligkiler 62,3

Bilim ve Teknoloji 60,4

Lider Ruhlar 18,9

0 10 20 30 40 50 60 70

Sekil 7. 6. Sinif Diizeyinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Temalarla iliskilendirilme Diizeyi

Sekil 7 incelendiginde, Tiirkce dgretmenlerinin 6. sinif 6grencileri icin ODOO’yu en fazla
"lletisim ve Sosyal iliskiler" (%62,3) temasiyla iliskilendirdigi gérilmektedir. Bunu sirasiyla "Bilim ve
Teknoloji" (%60,4), "Dilimizin Zenginligi" (%41,5), "Farkh Dinyalar" (%32,1), "Lider Ruhlar" (%18,9) ve
"Bagimsizlik Yolu" (%15,1) temalari takip etmektedir.

Sekil 8'de, Tiirkge 6gretmenlerinin 6.sinif temalarina uygun ODOO 6nerileri gdsterilmektedir.
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Sekil 8. Tiirkce Ogretmenlerinin 6. Sinif Temalarina Uygun Okul Disi Ogrenme Ortamlari Onerileri
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Sekil 8 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenleri “Bilim ve Teknoloji” temasinda; miizeler, bilim
fuarlari, laboratuvarlar, matematik evi, bilim ve sanat merkezleri, bilim merkezleri gibi okul dis
dgrenme ortamlarini 6nerdikleri gdrilmistiir. “Farkli Diinyalar” temasinda istanbul Modern Sanat
Muizesi one c¢ikmistir. “Dilimizin Zenginligi” temasinda kitliphaneler ve miuzeler oneri olarak
sunulmustur. “iletisim ve Sosyal iliskiler” temasi kapsaminda kiitiiphaneler éneri olarak gosterilmistir.
“Bagimsizlik Yolu” temasinda ise Atatlrk Mizesi ve Atatirk Koski gibi mekanlar onerilmistir. “Lider
Ruhlar” temasinda da miizeler 6rnek gosterilmistir.

Sekil 9, Tirkce dgretmenlerinin 2024 TDOP 7. sinif diizeyinde ODOO’yu hangi tema veya
temalarla iliskilendirdiklerini gostermektedir.

7. Sinif Diizeyinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Temalarla
iliskilendirilme Diizeyi

Hayat Boyu Gelisim 30,2

Bir Hilal Ugruna 22,6

iletisim ve Sosyal iliskiler 54,7

Tiirk Sanati 45,3

Okuma Kiiltiri 56,6

Hak ve Sorumluluklar 26,4
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Sekil 9. 7. Sinif Diizeyinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Temalarla iliskilendirilme Diizeyi

Sekil 9 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenlerinin 7. sinif diizeyinde ODOQ’yu en fazla "Okuma
Kultiri" (%56,6) temasiyla iliskilendirdigi gériilmektedir. Bunu sirasiyla "iletisim ve Sosyal iliskiler"
(%54,7), "Turk Sanati" (%45,3), "Hayat Boyu Gelisim" (%30,2), "Hak ve Sorumluluklar" (%26,4) ve "Bir
Hilal Ugruna" (%22,6) temalari takip etmektedir.

Sekil 10’da Tiirkge &gretmenlerinin 2024 TDOP 7.sinif temalarina uygun ODOO &nerileri
gosterilmektedir.
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Sekil 10. Tiirkce Ogretmenlerinin 7. Sinif Temalarina Uygun Okul Disi O§renme Ortamlari Onerileri

Sekil 10 incelendiginde, Tirkce 6gretmenleri “Tlirk Sanatl” temasinda; sinema ve tiyatrolar,
resim sergileri, halk egitim merkezleri, sanat kurslari, 6ren yerleri, Tlirk Sanat Merkezleri, mlzeler ve
ibadethaneler gibi sanatin izlerinin gorilebilecegi okul disi 6grenme ortamlari Onerisinde
bulunmuslardir. “Okuma Kiltlr(” temasinda mizeler, kitiiphaneler ve kitap fuarlari 6ne ¢ikmistir.
“Hak ve Sorumluluklar” temasinda belediyeler, postane ve Hukuk Fakiltesi gibi okul disi 6grenme
ortamlari dneri olarak sunulmustur. “iletisim ve Sosyal” iliskiler temasi kapsaminda haber ajanslari ve
kiitiiphaneler dneri olarak gosterilmistir. “Bir Hilal Ugruna” temasinda ise Panorama Miizesi ve Atatlirk
Koski gibi mekanlar dnerilmistir. “Hayat Boyu Gelisim” temasinda Halk Egitim Merkezleri 6rnek olarak
gosterilmistir.

Sekil 11, Tirkce dgretmenlerinin 2024 TDOP 8. sinif diizeyinde ODOQ’yu hangi tema veya
temalarla iliskilendirdiklerini gostermektedir.
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8. Sinif Diizeyinde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Temalarla
iliskilendirilme Diizeyi

iletisim ve Sosyal iliskiler 52,8
Vatan Sevgisi 39,6
Doga ve insan 54,7

Tiirk Hikaye Gelenegi ve

Destanlarn L
Sanat ve Estetik 52,8
Akademik Diigiince Diinyasi 32,1
0 10 20 30 40 50 60

Sekil 11. 8. Sinif Diizeyinde Okul Disi Odrenme Ortamlarinin Temalarla iliskilendirilme Diizeyi

Sekil 11 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenlerinin 8. sinif diizeyinde ODOO’yu en fazla "Doga ve
insan" (%54,7) temasiyla iliskilendirdigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla "iletisim ve Sosyal iliskiler"
(%52,8), "Sanat ve Estetik" (%52,8), "Vatan Sevgisi" (%39,6), "Akademik Dislince Diinyasi" (%32,1) ve
"Tark Hikaye Gelenegi ve Destanlan" (%17) temalari takip etmektedir.

Sekil 12’de Tiirkge 6gretmenlerinin 8.sinif temalarina uygun ODOO &nerileri gdsterilmektedir.
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Sekil 12. Tiirkce Ogretmenlerinin 8. Sinif Temalarina Uygun Okul Disi O§renme Ortamlari Onerileri
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Sekil 12 incelendiginde, “Doga ve insan” temasinda; ormanlar, parklar, yaylalar, korular gibi
dogal alanlar 6ne cikmistir. “Sanat ve Estetik” temasinda saraylar, sanat okullari ve mizeler Tiirkce
ogretmenleri tarafindan iliskili okul disi 6grenme ortamlari olarak dnerilmistir. “Akademik Dislince
Dinyas!” temasinda bilim ve teknoloji atélyesi, Universiteler, mizeler ve liseler oneri olarak
sunulmustur. “iletisim ve Sosyal iliskiler” temasi kapsaminda kiitiiphaneler éneri olarak gosterilmistir.
“Vatan Sevgisi” temasinda ise Rumeli Hisari, Topkap! Sarayi, mizeler, Atatirk Koski ve Canakkale
Sehitler Abidesi gibi mekanlar dnerilmistir “Ttrk Hikdye Gelenegi ve Destanlari” temasinda masal okulu

ornek gosterilmistir.

ODOO’nun uygulanmasinda karsilasilan sinirliliklar, 6gretmen gérisleri tizerinden Tablo 4’te

verilmigtir.

Tablo 4.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarini Kullanirken Karsilasilan Zorluklar veya Eksiklikler

Kategori Kod Ornek Katilimci Gérisleri
Ulasim zorluklari Ulasim sikintisi var. (013)
Okul dist 6grenme ortamlarina égrenciler
Altyapi ve imkénlarin yetersizliginden dolayi
Kaynak . . ulasamamaktadir. (08)
Eksiklikleri Maddi yetersizlik Her okulun maddi imkanlarinin esit olmamasi
sebebiyle egitimde esitlik ilkesine bagh
kalinmamaktadir. (026)
Kalabalik sinif mevcudu Ogrenci mevcutlarinin fazla olmasi sebebiyle okul
disi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin kontrol
altinda tutulmasi zorlasiyor. (02)
Kalabalik ortamlarin Bulundugumuz sehirde her yer ¢cok kalabalik...
- kullanim zorluklar (011)
Ogrenme : =
Ortamina Mekanlar temalari karsilayabilecek sayida dedil.
_— Mekan yetersizligi Olanlarin da bir kismi donanim agisindan yeterli...
Iliskin Engeller ..
(031)
Ogrencilerimiz yasi kiigiik ve bu etkinlikler
Giivenlik riski gérg:ek/e,stlr/.llrken kigiik gruplar halinde
diizenleyemiyoruz. Bu da onlarin ortamda
kontroliinii giiclestiriyor. (O3)
_— izin prosediirlerinin Cok asamali izinler oldugu gibi...(07)
Idari ve > A
Véneti | zorluklari Resmi yazisma fazlaligi. (0O43)
Zonle kllm >€ Prosediir coklugu... (046)
oriuxiar Sorumluluk yiiki Sorumluluk agisindan riskli buluyorum...(021)
Zaman kisiti Gerekli zaman ayiramama...(07)
Zamanve — — ~
Planlama Miifredati yetistirme kaygisi...(O7)
Sorunlart Miifredat yetistirme kaygisi ...Derslerin aksamasi da yine ikinci bir handikap.
(021)
Ogrenci dikkat eksikligi Cocuklarin amag disi gérmesi ve odaklanmamasi.
(026)
Okul disi 6grenme Tiirkce 6grenme c¢iktilari ile iliskilendirememe.
ot S e (010
Zorluklar & ¢ v

iliskilendirme guclugi

Anlama/anlatma
becerilerinde karsilasilan
zorluklar

Okumaya direnme, konusma becerisinin yas
seviyesi arttikca gerilemesidir. (020)
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Gérevli konusurken dinlemeyenlerin olmasi
konusmacinin sesini herkese duyurmada zorluk
yasamasina sebep oluyor. (025)

Bazi 6gretmenlerimiz kendilerini cok gelistirmek

Ogretmenin degisime

andail kapali tutumu istemedigi icin kitaba bagh kalarak ders islemeleri
aynakll eksiklik ve zorluktur. (041)
Engeller

Aile-okul is birligi eksikligi Aile-okul is birligi eksikligi var. (042)

Tablo 4 incelendiginde, Tiirkce dgretmenlerinin ODOQO’yu kullanirken karsilastiklari gesitli
engeller farkli kategorilerde toplanmistir. “Altyapi ve kaynak eksiklikleri” bashgi altinda, 6zellikle ulagim
zorluklari ile maddi yetersizlikler dikkat ceken sorunlar arasinda yer almaktadir. “Ogrenme ortamina
iliskin engeller” kapsaminda ise kalabalik sinif mevcudu, mekan yetersizligi, yogun ortamlarin kullanim
zorluklari ve giivenlik riskleri 6ne ¢ikmaktadir. “idari ve yénetsel zorluklar” kategorisinde 6gretmenlerin
en ¢ok vurguladigi sorunlar; izin streglerinin karmasikhgi ve artan sorumluluk yiki olmustur. “Zaman
ve planlama” ile ilgili sorunlar arasinda ise zaman kisitlamalari ve mifredati yetistirme kaygisi 6ne
cikarken, “pedagojik zorluklar” arasinda okul disi 6grenme ortamlarinin Tirkce 6grenme ciktilarina
entegre edilmesindeki gtclikler, anlama/anlatma becerilerinde karsilasilan zorluklar ile 6grencilerin
dikkat eksikligi belirgin sekilde dile getirilmistir. Son olarak, “paydas kaynakli engeller” bashgi altinda
o0gretmenlerin yeniliklere kapali tutumu ile aile-okul is birliginin yetersizligi en fazla ifade edilen
engeller arasinda yer almistir.

Tablo 5, Tiirkce dgretmenlerinin ODOO’yu kullanirken karsilasilan zorluklar veya eksikliklere
yonelik 6nerilerini gdstermektedir.

Tablo 5.
Okul Disi Ogrenme Ortamlarini Kullanirken Karsilasilan Zorluklar veya Eksikliklere Yénelik Oneriler

Kategori

Kod

Ornek Katilimci Gérisleri

Egitim Politikalar
ve Kurumsal
Yapilandirma

Bakanlik ve egitim kurumlari
tarafindan stratejik
planlamalarin yapilmasi

Bu yénde bakanlik yillik planda bizzat gidilecek
yerin ismi ve zamanlamasini belirtirse problem
olacadini diisiinmiiyorum. (021)

Burokratik engellerin
azaltilmasi ve resmi yazisma
sureclerinin iyilestirilmesi

Sene basi veya da bir kereye mahsus toplu izin
almak. Her etkinlige izin almak isin en biiyiik
kismi haline geliyor. (024)

Gezi izni alabilmek icin dijital ortamda talepte
bulunulmasi ve iznin dijital ortamdan
alinmasi... (033)

Okul disi 6grenme
faaliyetlerinin mifredatta
ayri bir ders olarak
konumlandirilmasi

Bunlar icin ayri ders saatleri konulabilir... (029)

Bakanlik tarafindan okul disi
o0grenme etkinliklerinin
zorunlu kilinmasi

MEB'in okul disi 6grenmeye yénelik zorunlu bir
calisma yapilmasi gerektigine dair madde
yayinlayabilir. (041)

Kaynak Yonetimi
ve Altyapi
Gelisimi

Maddi kaynaklarin
saglanmasi ve finansal
destek mekanizmalarinin
glclendirilmesi

Sponsorluklar bulunabilir. (037)
imkén saglanmali. (016)
Ucretsiz olmali. (06)

Ulasim olanaklarinin
gelistirilmesi ve
erisilebilirligin artirilmasi

Belediyelerin ara¢ temini konusunda yardimci
olmasini éneriyorum. (044)
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Zaman yonetimi ve 6gretim
Egitim Ortami surecinin esneklik kazanmasi

Duizenlemeleri

Tlirkce dersinin okullarda dért temel beceriye
ayrilmasi durumunda bu etkinliklere
ayrilabilecek siire farkli olacaktir... (O3)

Sinif mevcudunun azaltilmasi

Sinif mevcutlari azaltiimalidir. (02)

Okul disi 6grenme

Bu etkinlikler icin mekdénlar olusturulup o

ortamlarinin mekdnlara ulasim saglanmalidir. (O5)
Okul Disi . . .
. cesitlendirilmesi ve
Ogrenme

artiriimasi

Ortamlarinin

Diizenlenmesi Okul disi 6grenme

ortamlarinda rehber
hizmetlerinin gliclendirilmesi

Rehber esliginde uygulama...(019)

Ogretmenlere okul idaresi

Kurumsal Destek o
tarafindan destek saglanmasi

...Okulun destek olmasi gerekir. (040)

Velilerin okul disi 6grenme
ortamlarina iliskin
bilinglendirilmesi

Aile-Okul is Birligi Aile egitimini 6nemli buluyorum. (020)

Tablo 5 incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerinin en ¢ok vurguladigi énerilerin, Milll Egitim
Bakanligi ve egitim kurumlar tarafindan stratejik planlamalarin yapilmasi, biirokratik engellerin
azaltilmasi ve resmi yazisma sireclerinin iyilestirilmesi yoniinde oldugu gortilmektedir. Bunun yani sira
maddi kaynaklarin artirilmasi, finansal destek mekanizmalarinin gliglendirilmesi, ulagim imkanlarinin
gelistirilmesi ve erisilebilirligin artirlmasi da siklikla dile getirilen éneriler arasindadir. Ogretmenler
ayrica okul disi 6grenme ortamlarinin gesitlendirilmesi ve sayisinin artiriimasi, 6gretim siirecinde
zaman yonetiminin daha etkili hale getirilmesi, slirece esneklik kazandirilmasi, sinif mevcutlarinin
azaltilmasi ve 6grenme alanlarinin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi gibi Onerilerde bulunmuslardir.
Ogrenci takibi ve yoénlendirmesi icin rehber hizmetlerinin giiclendiriimesi de vurgulanan 6neriler
arasindadir. Daha az siklikla ifade edilen Oneriler arasinda ise okul disi 6grenme faaliyetlerinin
mifredata ayri bir ders olarak entegre edilmesi, 6gretmenlere okul idaresi tarafindan manevi destek
sunulmasi ve MEB tarafindan bu tir etkinliklerin zorunlu hale getirilmesi gibi goriisler 6ne ¢cikmaktadir.
Son olarak velilerin okul disi 6grenme ortamlarinin 6nemine iliskin bilinglendirilmesi de 6gretmenler
tarafindan dile getirilen bir diger 6neri olmustur.

Tablo 6, Tirkce Ogretmenlerinin dijital iceriklerin okul disi 6grenme etkinligi olarak
kullanilmasina yonelik gérislerini gostermektedir.

Tablo 6.
Dijital iceriklerinin Okul Disi Ogrenme Etkinligi Olarak Kullaniimasinin Giiclii ve Zayif Yénleri

Kategori Kod Ornek Katiimci Gériisleri
Bence dijital icerikler fayda saglamaktadir. Kendi
okulumdan yola ¢ikarsam okul disi 6grenme
ortamimiz yok denecek kadar az. Clinkii bir kéy
5 Erisimve Erisim engellerini agma okulu ulasim sikinti ve yakin ¢evrede béyle
g Uygulama imkdnlarin olmamasi nedeniyle ez azindan dijital
:>3' Kolayliklari iceriklerden yararlanarak sinifimizda okul disi
< égrenme ortamlari olusturabiliriz. (038)
O Bilgiye hizli erisim Odgrencilerin bilgiye daha hizli ulasmasini saglar.
(O5)
Duyussal Ogrenmeye ilgi artisi Bu ortamlarin sinif ortaminda kullaniimasi
Katki 6grencilerin dikkatini gekmekte ve igerige ilgileri
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artmaktadir. Bu yil ders kitabinda ilk defa karekod
ile verilen sanal miize 6grencilerimiz tarafindan
ilgi gérmiistiir... (050)

Hayal gliciini gelistirme

...hayal giiciine katki sunmaktadir. (019)

Temel dil becerilerini
gelistirme

...Temayi 6grenmelerine ve dinleme/izleme
becerilerine katki saglar. (050)

It/_)\(laacr:-:-rileri ?62 varligini gelistirme Kelime dagarcigini gelistirir. (046)
Ogrenme siirecine cesitlilik  Gayet giizel faydali verimli buluyorum. Cesitlilik
katma saglar. (024)
Ben aktif olarak da kullaniyorum. Ozellikle sanal
o miizeleri. Tiirk¢e dersinde bahsedilenlerin
Bilginin somutlastiriimasi e e .
somutlastirilmasina ve daha etkili 6grenilmesine
L olanak saghyor. (015)
OngrerTme Kalici 6grenmeyi Bilgi kalici héle gelir. (016)
Sdreci
destekleme
Anlamayi kolaylastirma Cocuklarin kavramasini hizlandirir. (033)
Gorme duyusuna hitap ...cocuklar anlatilandan ziyade gérdiiklerine daha
etme cok ilgilerini yéneltiyorlar. (030)
Sinif yonetimini Fiziki olarak ziyaret etmeyle kiyaslandiginda bazi
kolaylastirma acilardan avantajli bile olabilecegini
Yonetim Guvenli olma diisiiniiyorum. Maliyetin az olmasi, sinif
Dusuk maliyetli 6grenme kontroliiniin kolay olmasi ve glivenilir olmasi
imkani gibi... (051)
...Her ne kadar bu uygulamalar 6grencinin hosuna
Dersten kaginma araci gidip dikkatini cekse de genel olarak bu
olarak goriilme riski uygulamalari dersten kacinma olarak gériiyor.
(O6)
Yogun program sebebiyle Program cok yogun oldugu icin cogu zaman bu
uygulanabilirlik sorunu tarz etkinlikleri hizl gecmemiz gerekiyor. (025)
Kalabalik siniflarda Biiyiik oranda katki saglar fakat bunu okullarda
Uygulama  uygulama zorlugu uygulamak kalabalik olmasi nedeniyle pek
Zorluklari miimkiin degil. (027)
o Ogrenciler agisindan faydali ancak her 6grenciye
:§_ Altyap! eksikligi ulastigi takdirde. Bazi okullarda akilli tahtada
= etkinlikleri bi{_e acamiyoruz. Bu sorun acil olarak
S giderilmeli. (O44)
Odaklanma ve kavramada  Ogrenciler bu tiir etkinliklere her zaman
glclik odaklanamiyor. Kavramakta zorluk gekiyorlar.
(07)
Dogrudan deneyim Katki saglar fakat yerinde gérmek her zaman
Dijital karsisinda zayif kalmasi daha etkilidir. (08)
C Video igerigi ile benzerlik Video izlemekten farki olacagini diisiinmiiyorum.
Igerigin .
Kalitesi tagimasi (034)

icerigin yapay kalmasi

Glinliik hayata indirgenmedikten sonra yapilan
uygulamalar suni kalacaktir. (020)

Tablo 6 incelendiginde, Tiirkce 6gretmenlerinin dijital iceriklerin 6grenme siirecini cesitli

acilardan destekledigini ifade ettikleri gorilmektedir. Bilgiye hizli erisim saglamasi ve erisim engellerini
ortadan kaldirmasi, 6grenmeyi kolaylastiran 6nemli faktorler arasinda gortlmektedir. Ayrica bu
iceriklerin 6grenmeye olan ilgiyi artirdigi, 6grencilerin hayal glcini destekledigi ve temel dil
becerilerinin yani sira kelime dagarciklarinin gelisimine katki sagladigi belirtilmistir. Ogrenme siirecine
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cesitlilik katmasi ve bilginin somutlastirilmasini saglayarak anlamayi kolaylastirmasi da olumlu etkiler
arasinda yer almaktadir. Ayrica O6gretmenler, dijital iceriklerin sinif yonetimini kolaylastirdigina,
ogrencileri fiziksel bir mekana gétirmeye gore daha glvenli ve disik maliyetli bir 6grenme firsati
sunduguna dikkat cekmistir.

Bununla birlikte 6gretmenler, dijital iceriklerin bazi sinirhliklarina da dikkat cekmistir. Ozellikle
buiceriklerin 6grenciler tarafindan dersten kaginma araci olarak gorilme riski, odaklanma ve anlamada
glclik yaratmasi ve kalabalik siniflarda uygulanmasinin zorluklari dile getirilen sorunlar arasindadir.
Ayrica teknolojik altyapi eksiklikleri ve yogun mifredat yiki nedeniyle dijital iceriklerin etkin
kullaniminda gesitli sinirliliklar yasandigi belirtilmistir. Son olarak dijital igeriklerin dogrudan deneyim
temelli 6grenmeye kiyasla yetersiz kaldigi, geleneksel video igeriklerine benzerlik tasidigi ve bazi
durumlarda yapay bir deneyim hissi olusturdugu yontiinde elestiriler de ifade edilmistir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, Tiirkce 6gretmenlerinin Tiirkiye Yizyih Maarif Modeli perspektifinden ODOOQ’ya
iliskin gorlslerinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirma bulgulari, Tirkce 6gretmenlerinin blyik
cogunlugunun ODOO’nun Tiirkce ogretimine dnemli katkilar sundugunu disiindiigiini ortaya
koymustur. Ogretmenler bu ortamlarin kalici 6grenmeyi desteklemesi, 6grenme ciktilarinin
somutlastirilmasi ve dil becerilerinin glinliik yasamla iliskilendirilmesi gibi yonlerini vurgulamislardir.
Calismanin bu bulgusuna paralel olarak Ocak ve Korkmaz (2018) da fen bilimleri ve okul Oncesi
dgretmenlerinin ODOQ’ya yonelik gorislerini inceledikleri calismalarinda bu ortamlarin kalici 6grenme
sagladigini, soyut bilgileri somutlastirdigini, 6grenciye yaparak ve yasayarak 6grenme firsati sundugunu
belirtmislerdir. Benzer sekilde Cepnive Aydin’in (2015) arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretmenleri, sinif
disi 6grenme ortamlarinin bilgilerin kahcihgini arttirdigini ayni zamanda yaparak ve yasayarak
ogrenmeye katki sagladigini dile getirmislerdir. ODOO’nun gercek yasam deneyimleri sunma
potansiyeli (Harvey, 2012), 6grencilerin bu ortamlarda 6grendikleri bilgilerin kalici olmasina olanak
saglayabilir. Nitekim bilgilerin dogal baglaminda deneyim vyoluyla 6grenilmesi diger 6grenme
yontemlerine kiyasla daha kalici bir 6grenme saglamaktadir (Erbil, 2008). Tiirkce 68retimi agisindan
degerlendirildiginde ise ODOO’nun derste edinilen bilgileri daha anlamli ve etkili hale getirdigi
gorilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger énemli bulgu Tirkce 6gretmenlerinin ODOO’yu en cok
konusma becerisi ile iliskilendirmeleridir. Konusma becerisini sirasiyla dinleme, yazma ve okuma
becerileri takip etmektedir. Bu durum, bu ortamlarda sozli dil becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
etkilesim temelli ve kendiliginden iletisim kurma firsatlari olusturulabilecegini géstermektedir. Yazma
ve okuma becerilerinin daha az vurgulanmis olmasi ise bu becerilerin daha ¢ok sinif ici veya bireysel
etkinliklerle iliskili gorildigiini dislindirmektedir. Ancak bu tiir ortamlar sadece sozIi iletisimi degil
ayni zamanda okuma ve yazma becerilerini de gelistirme potansiyeline sahiptir (Yiicelsen vd., 2024).
Cildir (2018), 8. sinif 6grencileriyle miize ortaminda yiritiilen yazma etkinliklerinin etkisini deneysel
bir yontemle incelemistir. Elde edilen bulgular miize temelli yazma etkinliklerinin, geleneksel sinif igi
uygulamalara kiyasla 0Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini daha etkili bicimde gelistirdigini
gostermistir. Benzer sekilde Harvey (2002) de gercek yasamla baglantili etkinliklerin 6grencilerin
okuma ve yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda ODOO’nun
yalnizca s6zli dil becerileriyle sinirli kalmayip uygun sekilde yapilandirildiginda 6grencilerin okuma ve
yazma becerilerini de destekleyebilecek ¢cok yonli 6grenme firsatlari sundugu soylenebilir.

Bulgular, Tirkce ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarinda etkinlik planlama ve
uygulama sikliginin genellikle yilda bir kez ile sinirl kaldigini ortaya koymustur. Ogretmenlerin yaklasik
yarisinin bu etkinlikleri yilda yalnizca bir kez gerceklestirmesi bu ortamlarin 6gretim slrecine diizenli
ve sistematik bicimde entegre edilemedigini gostermektedir. Benzer sekilde Tiirkce 6gretmenlerinin
biyik bir cogunlugunun (%79) Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan Okul Disi Ogrenme
Ortamlari Kilavuzu hakkinda bilgi sahibi olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu alanda ydritilen politika
ve rehberlik galismalarinin uygulamaya yansitilmasinda ciddi giigliikler yasandigini ortaya koymaktadir.
Bu bulguya paralel olarak Bayburtlu'nun (2020) ¢alismasinda, 5, 6 ve 7. sinif Tirkce dersi yillik
planlarinda ODOQ'ya yalnizca birer kez yer verildigi, 8. sinif planlarinda ise hi¢ yer verilmedigi tespit

849



Aysegiil ASLAN, Selvanur KAYHAN

edilmistir. Yildizin (2022) calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin %35,2’sinin ODOQ’yu ayda bir,
%23,2’sinin haftada iki kez kullandigini belirtmis; ancak 98 6gretmenin etkinliklerini sinif icinde
gerceklestirdigi tespit edilmistir. Calismada Tiirkce dgretmenlerinin sinirli bir kesiminin ODOO’yu
haftada bir kez kullandiklarini belirtmeleri dikkat cekicidir. Bu durum, bazi 6gretmenlerin okul disl
o6grenme kavramini okul ¢cevresindeki kisa siireli ve erisimi kolay etkinlikler olarak yorumlamalarindan
kaynaklanabilir. Dolayisiyla bu oran her zaman kapsamli ve uzun sireli etkinlikleri ifade etmemektedir.
Calismada Tirkce ogretmenlerinin biiyiik c¢ogunlugunun ODOO’nun Tirkce &gretimine katki
saglayacagi gorisiinde olmasina ragmen bu ortamlari nadiren kullandiklarini belirtmeleri dikkat cekici
bir sonuctur. Bu durum ODOO’nun pedagojik degerinin fark edilmis olmasina ragmen pratikte
uygulanmadigini isaret etmektedir. Nitekim c¢alismada yer alan “Tirkce O6gretmenlerinin okul digi
ogrenme ortamlarini kullanirken karsilastiklari zorluklar”a yonelik arastirma sorusu, s6z konusu sinirh
uygulamalarin altinda yatan nedenleri ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular 6gretmenlerin karsilastigl engellerin bu tir egitim uygulamalarinin
yayginlagsmasini ve etkili bigcimde kullanilmasini 6nemli dlglide zorlastirdigini ortaya koymaktadir. Bu
engeller arasinda 6zellikle altyapi ve kaynak eksiklikleri ile ulasim sorunlari ve maddi yetersizlikler 6ne
¢itkmaktadir. Nitekim ekonomik temelli bu tiir zorluklar, fen bilimleri (Cicek ve Sarag, 2017; Kubat,
2018), sinif (Urey ve Kaymakgl, 2020) ve okul dncesi 6gretmenleri (Yildiz, 2022) tarafindan da sikca dile
getirilen ortak sorunlar arasinda yer almaktadir. Bunun yaninda Pekin ve Bozdogan (2021) ortaokul
diizeyinde ODOO’nun kullanimina iliskin tiim branslarda gdzlemlenen temel sorunlardan birinin ulasim
oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgu farkh disiplinlerdeki 6gretmenlerin ortak sorunlarla karsi karsiya
oldugunu ortaya koymaktadir. Tiirkce &gretmenleri ODOO’nun daha etkin kullanimi i¢in maddi
kaynaklarin artiriimasi, finansal destek mekanizmalarinin giclendiriimesi ve ulasim imkanlarinin
gelistiriimesi gibi oneriler getirmislerdir. Tiirkge &gretmenlerinin bu onerileri ODOO’nun daha
erisilebilir, sirdirilebilir ve etkili bir sekilde uygulanmasina katki saglayacak niteliktedir. “Ogrenme
ortamina iliskin engeller” arasinda kalabalik sinif mevcudu, mekan yetersizligi, kalabalik ortamlarin
kullanim zorluklari ve giivenlik endiseleri yer almaktadir. Alan yazininda sinif mevcudunun kabalik
olmasi (Dénel Akgiil ve Arabaci, 2020) ODOO’nun dezavantajlari arasinda gésterilmektedir. Ote yandan
Ugurlu ve Sever (2024) tarafindan yirutilen calismada, sinif 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
ortamlarini kullanma konusundaki kaygilarinin baslica nedenleri arasinda giivenlik endiseleri ile
kalabalik sinif mevcudu da yer almaktadir. Ayrica mekan yetersizligi ve mevcut mekanlarin kalabahk
olmasi durumu sehirler arasinda farkhlk gosterebilmektedir. Blyik sehirlerde okul disi 6grenme
ortamlarinin sayica fazla olmasi baslangi¢ta bir avantaj gibi gorliinse de bu ortamlardaki kullanici
yogunlugu kigulk sehirlerle kiyaslandiginda 6gretim siirecini olumsuz etkileyebilecek bir dezavantaja
déniisebilmektedir. “idari ve ydnetsel zorluklar” kategorisinde 6gretmenler izin siireglerinin karmasik
olmasi ve 6gretmenlerin artan sorumluluk yikinin okul disi 6grenme faaliyetlerinin organizasyonunu
zorlastirdigini dile getirmiglerdir. Nitekim Cicek ve Sara¢’'in (2017) calismasinda fen bilimleri
dgretmenleri sorumluluk yiikii altina girmek istemedikleri icin ODOO’yu tercih etmediklerini ifade
etmislerdir. Glirsoy’un (2018) calismasinda fen bilgisi 6gretmen adaylari izin sireci gibi birokratik
asamalarda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. ODOO’nun kullanimi yalnizca 6gretmenin bireysel
sorumluluguna birakilmamalidir. Bu sireg, okul yonetimi ve aile ile kurulacak etkili is birligi
cercevesinde yiritilmelidir. Tirkce 6gretmenleri, ODOO’nun daha verimli ve yaygin bigimde
kullanilabilmesi icin Milli Egitim Bakanligi ile egitim kurumlarinin stratejik planlamalar yapmasini,
blirokratik engellerin azaltilmasini ve resmi yazisma siireclerinin sadelestirilmesini 6nermektedir. Bu
Oneriye cevap niteliginde, Cetinkaya (2021) da resmi izin islemleri sirasinda blrokrasiyi kolaylastiracak
bir dijital basvuru platformu olusturulmasini tavsiye etmektedir. Mifredatin yogunlugu ve zaman
kisitlamalariyla ortaya ¢ikan “zaman ve planlama” sorunlari; 6grencilerin dikkat eksikligi gibi “pedagojik
zorluklar” ve 6gretmenlerin yeniliklere kapali tutumu ile aile-okul is birligindeki yetersizlik seklindeki
“paydas kaynakl engeller” bircok bransta karsilasilan temel sorunlar arasindadir (Ugurlu ve Sever,
2024; Yildiz, 2022). Bu sorunlarin hald devam ediyor olmasi, ODOO’nun planlanmasi ve
uygulanmasinda kalici ve sistemli bir destek mekanizmasina duyulan ihtiyaci acikga gostermektedir.
Tirkce 6gretmenlerinin sundugu oneriler arasinda; okul disi 6grenme ortamlarinin mifredata ayri bir
ders olarak entegre edilmesi, zaman yonetiminin iyilestirilmesi, sinif mevcutlarinin azaltiimasi,
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o0gretmenlere manevi destek saglanmasi ve bu etkinliklerin belirli 6l¢clide zorunlu hale getirilmesi gibi
unsurlar yer almaktadir. Bu 6neriler okul disi 6grenme etkinliklerinin niteligini artirmak agisindan
dikkate deger katkilar sunmaktadir. Calismada dikkat ceken bir diger bulgu, bir katihmcinin okul disi
o6grenme ortamlarinin Tlrkge dersinin 6grenme ciktilari ile iliskilendirilmesinde giiclik yasadigini ifade
etmesidir. Fen bilimleri veya sosyal bilgiler gibi derslerde, ODOO’nun somut ve anlik ciktilarla
iliskilendirilmesi, Tiirkge dersine kiyasla daha kolaydir. Ancak bu durum Tiirkge dersiyle ODOO’nun
iliskilendirilemeyecegi anlamina gelmemektedir. Ogrencilerin dil becerilerini giinlik yasamla
bitiinlestiren bu ortamlar Tiirkge 6gretimi icin dnemli firsatlar sunmaktadir (Akyiiz, 2021; Ozdemir,
2020). Etkili bir planlama ve uygun gérevlerle ODOO Tiirkce dersinde islevsel ve kalici 6grenmelerin
gerceklesmesine katki saglayabilir.

Calismada Tiirkge dgretmenlerinin ODOO’yu 2024 TDOP temalari ile iliskilendirme diizeyleri
incelendiginde 5.sinif dlizeyinde en ¢ok “Oyun Dlinyasi” ve “Geleneklerimiz” temalariyla iliskilendirme
egiliminde olduklari gérilmugtir. Bu durum oyun temelli etkinliklerin 6grencilerin 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigini ortaya koyan arastirmalarla (Parker, Thomsen ve Berry,
2022; Vygotsky, 1978) ortiismektedir. Geleneklerimiz temasi, ODOO’nun kiiltiirel aktarim islevine
dikkat cekmektedir (Su ve Gologlu-Demir, 2024). Bu tema kapsaminda 6nerilen halk egitim merkezleri,
kermesler ve mizeler gibi ortamlar; yoresel Uriinler, geleneksel uygulamalar ve toplumsal etkilesim
yoluyla 6grencilerin kiltiirel degerlerle tanigmalarina imkan tanimaktadir. “Duygularimi Taniyorum”
temasinin daha az iliskilendirilmesi de dikkat cekici bir sonugtur. Bu bulguya neden olarak temanin
diger temalara kiyasla daha soyut kalmasi gosterilebilir. Bulgular, Tirkce 6gretmenlerinin 6. sinif
diizeyinde ODOO’yu en ¢ok “iletisim ve Sosyal iliskiler” temasiyla iliskilendirdiklerini géstermektedir.
Ancak “iletisim ve Sosyal iliskiler” temasi, ODOO ile en ¢ok iliskilendirilen tema olmasina ragmen
ogretmenlerin bu tema kapsaminda 6nerdigi mekanlar oldukga sinirh kalmistir (6rn. kiittiphaneler). Bu
durum 6gretmenlerin temayi yapilandirirken kavramsal iceriginden cok etkilesim kurulmasina imkan
taniyan fiziksel ortamlari 6n planda tuttuklarini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda “Lider Ruhlar” ve
“Bagimsizlik Yolu” gibi temalarin daha az iliskilendirilmis olmasi kayda deger bir bulgudur. Clinki
O0gretmenler bu temalar icin muizeler cogunlukta olmak lizere birgok farkli mekan o6nerisinde
bulunmustur. Bu durum, énerilen mekan sayisinin fazlaligina ragmen tematik iliskilendirmenin sinirli
kaldigini gbstermektedir.

Tirkce o6gretmenleri 7. sinif diizeyinde ODOO’yu en c¢ok “Okuma Kiiltiri” temasiyla
iliskilendirmislerdir. Okul disinda okumaya ayrilan siirenin okuma basarisina etkisi dikkate alindiginda
(Huangvd., 2019), 6gretmenlerin miize, kiitiiphane ve kitap fuari gibi zengin kaynaklara sahip ortamlari
Onermesi, Ogrencilerin okuma kultlirini gelistirmeye yonelik bilingli  bir tercih olarak
degerlendirilmektedir. “Bir Hilal Ugruna” temasinin ODOO ile en az iliskilendirilmis tema olmasi ise
temalar arasi dengesizlige isaret eden anlamli bir bulgudur. Nitekim 6gretmenler bu tema kapsaminda
¢ogunlugu muizelerden olusan ¢ok sayida farkli mekan énermistir. Bu durum 6. sinif diizeyinde oldugu
gibi, onerilen mekanlarin gesitliligine karsin tematik bag kurma konusunda sinirliliklar yasandigini
ortaya koymaktadir. 8.sinif diizeyinde Tiirkce 6gretmenleri ODOO’yu en ¢ok “Doga ve insan” temasiyla
iliskilendirmislerdir. Dogal alanlarin (ormanlar, parklar, yaylalar vb.) tercih edilmesi, 6grenmenin somut
ve deneyimsel bir sekilde gerceklesmesini saglamasi acisindan anlamlidir. Cevre temal acik hava
etkinlikleri, deneyime dayali 6grenmeyi tesvik ederek siirdirilebilirlik bilincinin gelismesine ve ¢evreye
karsi farkindalik kazanmaya katki saglamaktadir (Baierl, Johnson ve Bogner, 2022). Nitekim giderek
artan sayida arastirma ‘Orman Okulu’ (Forest School) gibi okul disi 6grenme ortamlarinin geleneksel
sinifin fiziksel ve pedagojik sinirhliklarinin 6tesinde, daha esnek ve duyarli 6grenme alanlari sundugunu
ortaya koymaktadir. (Harris, 2018; Waite, Bglling ve Bentsen, 2016). “Turk Hikaye Gelenegi ve
Destanlar” temasinin 6gretmenler tarafindan gérece daha az tercih edilmesi, bu tema ile
iliskilendirilebilecek okul disi 6grenme ortamlarinin (6rn. Masal Okulu) sayica sinirli olmasindan ya da
ogretmenlerin bu alanda yeterli deneyime sahip olmamasindan kaynaklaniyor olabilir. S6z konusu
temaya yonelik okul disi 6grenme ortami 6rnekleri hizmet ici egitimlerle tanitilarak 6gretmenlerin
farkindaliklari artirilabilir.

Teknolojik gelismelerin egitim ortamlarina yansimasiyla birlikte ODOO’nun yalnizca fiziksel
mekanlarla sinirli kalmadigi, sanal ortamlarda da kullanilabilir hale geldigi gortilmektedir (Moysey ve
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Lazar, 2019). Ozellikle fiziksel erisimin sinirli oldugu durumlarda sanal miizeler ve gevrim igi platformlar
gibi kaynaklar araciligiyla 6grenmenin desteklenmesi, 6grencilerin mekana iliskin bilgi ve deneyim
edinmesini mimkiin kilmaktadir (Lansiquot ve MacDonald, 2019). Bu nedenle s6z konusu arastirmada
dijital ortamlar da okul disi 6grenme baglaminda degerlendirilmistir. Tlrkce 6gretmenlerinin dijital
iceriklere yonelik algilari, bu teknolojik araglarin okul disi 6grenme ortamlarinda 6nemli firsatlar
sundugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle bilgiye hizli erisim saglamasi ve erisim engellerini ortadan
kaldirmasi, 6grenme slrecini hizlandiran ve kolaylastiran temel avantajlar olarak goérilmektedir.
GUnumuizde teknolojinin ilerlemesiyle birlikte okul disi 6grenme yalnizca fiziksel mekanlarla sinirh
kalmayip ODOO araciligiyla da zenginlesmekte ve cesitlenmektedir. Dijital yetkinlik, yalnizca teknik
becerileri degil ayrica bilgi okuryazarlig, icerik olusturma, glivenlik ve dijital iletisim gibi ¢ok yonli
yeterlilikleri icererek kisisellestirilmis ve etkilesimli 6grenme deneyimlerini de desteklemektedir (Van
Kraalingen, 2025). Béylelikle ODOO etkinliklerinin sundugu deneyim temelli egitimin dijital araclar ile
bltlnlesmesi 6grenme siireglerini daha etkili ve kalici hale getirebilir. Dijital iceriklerin 6grencilerin
o0grenmeye olan ilgisini artirmasi, hayal gliciini desteklemesi ve temel dil becerilerinin yani sira soz
varhgini gelistirmesi, bu aracglarin dil 6gretiminde ¢ok yonli bir destek islevi gordiigliini gostermektedir.
Nitekim dil 6gretiminde okul disi dijital 6grenme ortamlarina dayali etkinlikler, temel dil becerilerinin
gelistirilmesi acisindan 6nemli firsatlar sunmakta ve dil 6grenimini etkin bicimde desteklemektedir
(Abdullah, 2024; Maswita ve Lubis, 2023; Reeves, Curran, Gleeson ve Hanna, 2023; Simsek, 2023).
Ornegin, Yiicelsen ve arkadaslari (2024) yirittikleri calismada, Tirkce derslerinde sanal miize
uygulamalarinin 6grencilerin temel dil becerileri tizerinde olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur.
Benzer sekilde Simsek (2023) sanal gergeklik destekli etkinliklerin dinleme becerisi, konusma becerisi,
yazma becerisi, dil bilgisi 6gretimi ve kelime 6gretimine katki sagladigini belirlemistir. Maswita ve Lubis
(2023) dijitallestirilmis kaltarel ve tarihi materyallere erisimin, 6grencilerin 6grenme deneyimini
zenginlestirdigini ve okuma becerilerini destekledigini ifade etmektedir. Nickel (2022) de ¢alismasinda,
sanal turlarin gorsel disinme stratejileriyle birlikte kullanildiginda K-5 diizeyindeki 6grencileri
okumaya tesvik ettigini ve sinif ortaminda edinilen okuma becerilerini pekistirebilecekleri bir uygulama
alani sundugunu ortaya koymustur. ilgili calismalardan elde edilen sonuglar, dijital okul disi 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin dil gelisimini destekleme agisindan énemli bir arag olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Buna karsilik 6gretmenlerin vurguladigi bazi sinirhliklarin da 6zenle degerlendirilmesi
gerekmektedir. Ogretmenler dijital okul disi 6grenme etkinliklerinin dgrenciler tarafindan zaman
zaman dersten kagma araci olarak algilanabildigini, dikkat ve anlamada zorluklara yol agtigini ve
uygulamada gesitli gligliikler yasandigini ifade etmislerdir. Bu durum s6z konusu etkinliklerin 6gretmen
rehberliginde ve denetiminde planlanmasinin dnemini ortaya koymaktadir. Dijital iceriklerin dogrudan
deneyim temelli 6grenmeye kiyasla yetersiz kaldigi ve yapay bir deneyim hissi olusturdugu elestirisi ise
dijital icerikli okul disi 6grenme etkinliklerinde de vurgulanan bir konudur (Van Kraalingen, 2023). Bu
durum dijital iceriklerin ODOO etkinliklerini tamamlayici bir unsur olarak gériilmesi gerektigini
gostermektedir.

Calisma bulgularindan hareketle Tiirkce dgretiminde ODOO’nun dért temel dil becerisini
destekleyecek sekilde planlanmasi 6nerilmektedir. Ogrencilerin bu ortamlarda dinlediklerini
anlayabilmeleri icin dinlemeye yénlendiren etkinlikler tasarlanmali; ODOO’da karsilasilan metinlerin
anlamlandiriimasina yonelik okuma gérevleri verilmelidir. Ogrencilerin gézlemlerini sézlii olarak ifade
edebilmeleri icin etkinlik sonrasinda paylasim ortamlari olusturulmali; yasadiklari deneyimleri yaziya
dokmeleri icin yazma calismalari yapilmalidir. Tirkge Ogretmenlerinin gorusleri dogrultusunda
0ODOO’nun etkin kullanimini engelleyen faktorler tizerine odaklanilmali ve 6gretmenleri tesvik edici
uygulamalara agirlik verilmelidir. Bunun yaninda dijitallesmenin bir sonucu olarak dijital ODOO
etkinlikleri 6gretmen rehberliginde ve kontrollii bir bicimde planlanarak uygulanmalidir. Gelecek
arastirmalarda, dijital ODOO’nun uygulamali olarak ele alindigi c¢alismalara yer verilmesi
Onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
Karar tarihi= 29.04.2025
Belge sayl numarasi= E-81614018-050.04-2500021182

Yazarlarin Katki Orani
Bu galismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Calismada, cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

In today’s world, where 21st-century skills and the concept of lifelong learning are increasingly
emphasized, diversifying and enriching learning environments has become one of the fundamental
priorities of education. The 2024 Turkish Language Curriculum for Middle Schools (MEB, 2024a) also
encourages students to extend their learning processes beyond classroom walls and to engage with
various out-of-school environments and resources. Structured within the framework of the Turkiye
Century Education Model, the curriculum aims to cultivate competent and virtuous individuals who
recognize national and spiritual values, establish connections between the past and the present, and
contribute to shaping the future. In this regard, the program adopts the understanding that learning
should not be confined solely to the school setting (MEB, 2024a; 2024b).
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This orientation of the curriculum not only targets linguistic outcomes but also aims to foster
students’ cultural identity, social awareness, and life-integrated learning skills. Examples reflecting this
approach in practice include students sharing their written and oral products in digital or offline
platforms, producing content through contemporary tools such as artificial intelligence or podcasts,
participating in learning activities in physical settings such as science centers, museums, and historical
sites, engaging in traditional knowledge exchange with elders and community members, conducting
speaking or writing activities based on everyday life experiences, and producing original work in end-
of-theme creative workshops (MEB, 2024a; 2024b). These practices promote students’ active
participation in learning by connecting them with out-of-school resources, thereby supporting a
holistic approach that enriches their language skills and overall learning motivation.

In this context, how out-of-school learning environments are perceived in Turkish language
education, the extent to which the curriculum’s intended learning approaches are reflected in practice,
and teachers’ attitudes toward the use of such environments are of enormous significance. This is
because teachers play a key role in the planning, implementation, and evaluation of out-of-school
learning environments (Reinders, 2011; Stickler & Emke, 2011). The effective realization of the
curriculum’s orientation toward diverse learning settings largely depends on teachers’ knowledge,
attitudes, and experiences regarding these processes. Accordingly, the present study is designed to
investigate Turkish language teachers’ views on out-of-school learning environments, and to make the
field-level reflections of the curriculum more visible. The findings are expected to offer insights into
the alignment between curricular goals and actual practices while also contributing to the
development of recommendations for enhancing the use of out-of-school learning environments.

Method

In this study, the case study method, one of the qualitative research designs, was employed.
The study group consisted of 53 Turkish language teachers working in various regions of Turkiye. A
Personal Information Form and a Semi-Structured Interview Form were used as data collection tools.
The data were analyzed using content analysis.

Result and Discussion

The findings of the study revealed that the majority of Turkish language teachers believe that
out-of-school learning environments make significant contributions to Turkish language instruction.
Teachers emphasized aspects such as supporting lifelong learning, clarifying learning outcomes, and
associating language skills with daily life. Another key finding was that teachers most frequently
associated out-of-school learning environments with speaking skills, followed by listening, writing, and
reading skills. This conclusion suggests that such environments can offer opportunities for interaction-
based and spontaneous communication to support oral language development. The relatively lower
emphasis on reading and writing skills suggests that they are often associated with classroom-based
or individual activities. However, such environments have the potential to enhance not only oral
communication but also reading and writing skills when appropriately structured (Yicelsen et al.,
2024). One could argue that out-of-school learning environments provide diverse learning
opportunities that not only enhance oral language skills but also foster literacy development. The
findings further indicated that most teachers plan and implement activities in out-of-school learning
environments only once a year. Nearly half of the participants reported conducting such activities
annually, suggesting that these environments are not systematically integrated into the instructional
process. Likewise, the vast majority of teachers (79%) stated that they were unaware of the Ministry
of National Education’s Guidebook on Out-of-School Learning Environments. This finding points to a
gap between policy initiatives and their practical implementation. Notably, although most Turkish
language teachers acknowledged the pedagogical value of out-of-school learning environments, they
also reported infrequent use, highlighting a disconnect between perceived value and actual practice.

Another research question addressed in the study concerned the challenges Turkish language
teachers face in utilizing out-of-school learning environments. The findings showed that the barriers
encountered by teachers hinder the widespread and effective use of these environments. The study
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primarily identified these obstacles as "infrastructural and resource-related issues," including
transportation problems and financial constraints. Teachers recommended increasing financial
support, enhancing funding mechanisms, and improving transportation access to facilitate the more
effective use of out-of-school learning environments. These suggestions are considered valuable for
making such environments more accessible, sustainable, and efficient.

Challenges related to “learning environments” included overcrowded classrooms, limited
space, difficulties in using public venues, and safety concerns. In the category of “administrative and
managerial challenges,” teachers mentioned bureaucratic complexity in obtaining permission and the
burden of increasing responsibilities, which complicate the organization of activities in out-of-school
learning environments. The use of out-of-school learning environments should not be considered a
process solely dependent on teachers; instead, responsibility should be shared in collaboration with
school administrators and families. Teachers suggested that the Ministry of National Education and
educational institutions should engage in strategic planning, reduce bureaucratic obstacles, and
simplify official correspondence processes to promote the effective use of out-of-school learning
environments. Cetinkaya (2021) also recommends the development of a digital application platform
to streamline bureaucratic procedures for official approvals.

Common challenges seen in different subjects include “time and planning issues” because of
an overloaded curriculum and not enough time, “pedagogical difficulties” like students’ having trouble
paying attention, and “stakeholder-related barriers” such as teachers being resistant to new ideas and
lack of cooperation between schools and families (Ugurlu & Sever, 2024; Yildiz, 2022). The persistence
of these problems suggests that there must be a permanent and systematic support mechanism in the
planning and implementation of out-of-school learning environments. The recommendations
developed by Turkish language teachers—including integrating out-of-school learning environments
as a separate course into the curriculum, improving time management, reducing class sizes, providing
moral support for teachers, and making such activities compulsory—are noteworthy for enhancing the
quality of out-of-school learning activities.

Teachers' perceptions of digital content suggest that these technological tools offer significant
opportunities within out-of-school learning environments. Teachers see rapid access to information
and the removal of access barriers as core advantages that accelerate and facilitate learning. Digital
content is also believed to increase students’ interest in learning, support their imagination, and
enhance not only core language skills but also vocabulary development. Accordingly, out-of-school
digital learning activities are found to offer broad opportunities for the development of fundamental
language skills (Abdullah, 2024; Maswita & Lubis, 2023; Reeves et al., 2023; Simsek, 2023).
Nonetheless, teachers also highlighted certain limitations. Some noted that students might perceive
digital learning activities as a way to avoid regular coursework, leading to difficulties in maintaining
focus and comprehension and raising concerns about feasibility. Such an observation highlights the
necessity for teacher guidance and supervision in implementing such activities. The critique that digital
content creates an artificial learning experience and falls short compared to direct experiential learning
is also echoed in discussions on location-based digital learning activities (Van Kraalingen, 2023). This
underscores that digital content should be viewed as a complementary element to out-of-school
learning environments rather than a replacement.
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