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dogrultusunda yenilenen Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’min etkili bir sekilde
uygulanmasinda, ogretmen algilart belirleyici bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Bu
arastirmanin amact 5. sinif matematik ogretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’na yonelik algilarimi metaforlar araciligiyla ortaya
ctkarmaktir. Arvastirmamin yiiriitiilmesinde, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik
arastirma deseni kullanmilmistir. 2024-2025 egitim o6gretim yilinda Tiirkiye 'nin  farkl
bolgelerindeki ortaokullarda gorev yapmakta olan ve 5. sinif diizeyine ders veren 30 ilkogretim
matematik ogretmeni katilimci olarak belirlenmistir. Arastirmanmin verileri agik uglu bir anket
formu ile toplanmus, katilimcilardan “Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli Ortaokul Matematik Dersi
Osretim Programi...gibidir, ciinkii...” ciimlesini tamamlamalar: istenmistir. Toplanan
verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde metaforlarin iceriksel analizine olanak
taniyan sistematik metafor analizi kullaniimistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin genel
olarak matematik ogretim programumin vizyonunu olumlu buldugunu, programi c¢agdas
ogrenme ve ogretim yaklasimlarini 6nceleyen, deger odakli bir model olarak algiladigim
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin onemli bir kismi programin uygulama
stirecinde c¢esitli yapisal ve pratik sorunlar yasandigini belirtmis, kalabalik siniflar, zaman
yonetimi, adaptasyon sorunu ve rehberlik yetersizligi gibi faktorlere dikkat ¢ekmiglerdir.
Mevcut ¢alisma, Tiirkive Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin sahadaki yansimasinin hem icerigiyle hem de uygulama kosullariyla birlikte ele

alinmasinin gerekliligini ortaya koyarak ¢egitli oneriler sunmugtur.

Anahtar Kelimeler: Maarif modeli, matematik 6gretim programi, matematik 6gretmeni,

metafor
ABSTRACT

In order to meet changing societal needs, support national development, and maintain
alignment with international standards, it is necessary to update curricula through periodic
revisions. At this point, teacher perceptions emerge as a critical factor in the effective
implementation of the renewed 2024 Middle School Mathematics Curriculum, which was
redesigned in line with the Tiirkiye Century Maarif Model. The aim of this study is to reveal
Sth-grade mathematics teachers’ perceptions of the Middle School Mathematics Curriculum
through metaphors. A phenomenological research design, one of the qualitative research
methods, was employed in conducting the study. Participants consisted of 30 middle school
mathematics teachers who were teaching Sth-grade level courses in various regions of Tiirkiye

during the 2024-2025 academic year. The research data were collected through an open-ended
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questionnaire, in which participants were asked to complete the sentence: “The Tiirkiye
Century Maarif Model Middle School Mathematics Curriculum is like ... because ...”. For the
analysis and interpretation of the collected data, systematic metaphor analysis—allowing for
the content-based examination of metaphors—was employed. The findings of the study indicate
that teachers generally viewed the vision of the mathematics curriculum positively and
perceived it as a value-oriented model that prioritizes contemporary learning and teaching
approaches. However, a significant number of teachers reported encountering various
structural and practical challenges during the implementation process, drawing attention to
factors such as overcrowded classrooms, time management issues, adaptation difficulties, and
a lack of instructional guidance. This study highlights the necessity of addressing both the
content and implementation conditions of the Tiirkiye Century Maarif Model Middle School

Mathematics Curriculum, and it offers several recommendations in this regard.

Keywords: Maarif model, mathematics curriculum, mathematics teacher, metaphor

GIRIS

Bireylerin toplumsal, ekonomik ve mesleki yasamda varliklarini siirdiirebilmeleri,
kiiresellesmenin ve teknolojik gelismelerin dogurdugu sorunlarla basa ¢ikma ve giinlimiiz
diinyasiin hizla doniisen dinamiklerine uyum saglama becerilerine baglidir. Bu baglamda
toplumsal ve ekonomik hedeflerle uyumlu yenilenmenin saglanmasi ve degisen kosullara uyum
siirecinin desteklenmesi i¢in egitim sisteminde (Kiigiik ve Kurt, 2025) ve sistemin isleyisine
yon veren Ogretim programlarinda revizyonlar yapilmasi gerekmektedir (Uludag Kirgil ve
Ulugmnar Sagir, 2025). Nitekim mevcut Ogretim programlarinin, toplumun var olan
gereksinimlerini ve beklentilerini karsilayamadigi durumlarda degisime ihtiyag duydugu
belirtilmektedir (Johnson, 2001). Bu ihtiyac¢lar dogrultusunda, Tiirkiye’de 2005 yilinda egitim
reformu olarak adlandirilan degisimle birlikte 2009, 2015, 2018 yillarinda Ogretim

programlarinda revizyonlar yapilmis ve son olarak 2024 yilinda “Tirkiye Yiizyili Maarif

Modeli” [TYMM] ile degisiklige gidilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024a).

Tim Ogretim programlarinda oldugu gibi TYMM dogrultusunda hazirlanan 6gretim
programlarinin uygulayicis1 da dgretmenlerdir. Ogretim programlarr ve dgretmenlerin sinif
icindeki Ogretimleri arasindaki tutarsizliklarin iilke i¢inde egitimin standartlasmasina engel
teskil edebilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla 6gretim programlarmin etkili bir sekilde
uygulanabilmesinde ve Ogrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlanabilmesinde Ogretmenlerin

programlara yonelik diislinceleri, tutumlari, yeterlilikleri, programi dogru anlamalar1 ve
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benimsemeleri kritik bir faktordiir (Bakken ve Andersson-Bakken, 2021; Harris ve Graham,
2019). Nitekim, d6gretmenlerin 6gretim programlarinin dinamik yapisina uyum saglamalar1 ve
programin temel felsefesini i¢sellestirmeleri programlarin etkili bigcimde uygulanmasi igin
temel bir gerekliliktir (MEB, 2022). Bu noktada modelde dngdriilen doniisiimii ders diizeyine
tastyan TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’ni uygulamakla yiikiimlii

matematik 6gretmenlerinin metaforik algilart 6nem kazanmaktadir.

Heniiz yeni olmasi sebebiyle TYMM ye iliskin siirh sayida ¢alisma mevcuttur. Bu
caligmalarin bir kismi TYMM baglaminda teorik bir degerlendirme sunmakta; programi felsefi,
politik, pedagojik ve pratik agidan tartigmaktadir (Arslankara ve Arslankara, 2024; Berk ve
Ozer, 2024; Karatas, 2024; Ulgay, 2024). Genel olarak TYMM’ye iliskin okul yoneticilerinin
(Kiigiik & Kurt, 2025) ve 6gretmen goriislerinin alindig (Baz, 2024; Duyul vd., 2025; Uludag
Kirgil ve Uluginar Sagir, 2025) ¢alismalar da mevcuttur. Bununla birlikte 6zel olarak branglara
yonelik incelemelere odaklanarak TYMM Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’m1 ve Ilkokul Tiirke Dersi Ogretim Programi’mi dgretmen goriislerine gore
degerlendiren (Ceylan, 2025; Kultas, 2024) arastirmalar da yapilmistir. Matematik dersi
baglaminda ise TYMM llkokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan becerileri,
egilimleri ve degerleri teorik agidan inceleyen (Kuzu vd., 2024), Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’ndaki geometrik nicelikler temasim1 onceki matematik dersi Ogretim
programina gore karsilastiran dokiiman incelemeleri mevcuttur (Cikar ve Tural S6nmez, 2024).
Ayrica Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda benimsenen dlgme ve degerlendirme
yaklagimini teorik olarak analiz eden (Giines vd., 2025) calismalarin oldugu da goriilmiistiir.
Mevcut calismanin yapildigi dénemde TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na
iliskin matematik Ogretmenlerinin metaforik algilarim1 dogrudan ele alan bir ¢alismaya
rastlanmamustir. Literatiirdeki bu eksiklik, mevcut programin ilk uygulayicilar1 olan 5. sinif
matematik 6gretmenlerinin programin uygulanmasi siirecinde yasadiklar1 giicliiklerin, ihtiyag
ve beklentilerin ve programin 6grenci ile sinif ortamina yansimalarinin yeterince anlasilmasini
zorlastirmaktadir. Bu durum, mevcut ¢alismanin bilimsel katkisin1 6ne ¢ikarirken literatiirde
doldurulmas1 gereken boslugu da ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin 6gretim programlarini
pasif bi¢imde aktaran konumunda olmadiklar1 bilinmektedir. Bu programlar elestirel bir
bakisla yorumlayan, siirece hem entelektiiel hem de pratik diizeyde katki sunan ve yansitici
kararlar alan Ogretmenler; Ogretim programlarini pedagojik bilgi ve deneyimleri ile
sekillendirerek siirecte aktif bir rol iistlenmektedir (Béneker vd., 2023). Dolayisiyla yeni

matematik dersi 6gretim programinin ilk uygulayicisi olan 5. sinif 6gretmenlerinin algilarin
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yansitan bu ¢alismanin sonuglarinin programin sahadaki yansimalarini anlamada, 6gretmen
destek ihtiyaglarin1 belirlemede ve ileride yapilacak program gelistirme ¢aligmalarina yon
vermede &nemli katkilar saglayacagi soylenebilir. Ulkemiz igin nitelikli egitimin
paydaslarindan biri olan matematik 6gretmenlerinin yeni programa iligkin algilarinin ortaya
cikarilmasi, bu algilarin matematik 6gretim pratiklerini etkileyecegi gerceginden hareketle de

son derece 6nemlidir.

Bu arastirmanin temel amaci, 5. smif matematik 6gretmenlerinin TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’na yonelik algilarimi metaforlar aracilifiyla ortaya

cikarmaktir. Bu baglam dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicilari olan 5. simif
matematik 6gretmenleri, bu programa iliskin algilarin1 hangi metaforlar1 ve gerekceleri
kullanarak ifade etmislerdir?

e TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin uygulayicilari olan 5. simf
matematik Ogretmenlerinin algilarimi ifade ettikleri metaforlar ortak oOzellikleri

bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmaktadir?
Kavramsal Cerceve

Ogretim programlari, egitim programinin amagclar1 dogrultusunda belirli bir alandaki
ogrenme ciktilarim1 belirleyen, bu ¢iktilara nasil ulasilacaginin gergevesini ¢izen, 6grenmeyi
kolaylagtirmak i¢in kullanilan materyaller ve 6lgme degerlendirme yontemleri konusunda
ogretmenlere rehberlik eden programlardir (Priestley ve Philippou, 2019; Ylimaki, 2011). Bir
iilkenin egitim sisteminin temel yap1 taslarini olusturan 6gretim programlarinin (Null, 2011);
egitim sonuclarini, toplumsal degerleri ve ekonomik gelisimi sekillendiren temel bir ¢erceve
islevi gordiigl belirtilebilir. Nitekim genel olarak egitim politikalarinin, 6grencilerin diinyay1
anlama ve anlamlandirma stirecine katki sunmada, bireylerin toplumsal hayata katilimini ve
bilingli vatandaglar olarak yetismelerini saglamada ogretim programlarini ara¢ olarak
kullandig1 sdylenebilir. Bu programlar, bireylerin elestirel diistinme, problem ¢dzme ve sosyal
beceriler gibi 6nemli yetkinlikler kazanmalarina yardimci olmaktadir (Bao, 2024). Ayrica,
egitimde esitligi saglama ve her bireyin potansiyelini gergeklestirmesi i¢in gerekli firsatlar

sunma ag¢isindan da programlar kritik bir islev iistlenmektedir (Stacey vd., 2018).

Ogretim programlarinin, {ilkelerin gelecekteki egitim politikalarmin tasarimi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireglerinde yeni bilgi iiretimini ve bu bilgilerin paylagimini

tesvik eden bir yapi tas1 olarak konumlanmasi, onlarin tagidigi 6nemi agikga ortaya koymaktadir
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[URLI1]. On ikinci Kalkinma Plan1 (2024-2028), 6gretim programlarinin milli, manevi, ahlaki
ve evrensel degerler dogrultusunda, kiiresel gelismeler ve ihtiyaglar gozetilerek glincellenmesi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir [URL2]. Bu vurgu, 6gretim programlarinin gerekli durumlarda
dontlisim gecirmesi, kiiresel gelismelere, teknoloji ¢agina ve ihtiyaglara cevap verebilecek
sekilde revize edilmesi gerektigini gostermektedir. Dolayisiyla Tiirkiye’deki 6gretim
programlari, TYMM ile ilke ve hedefleri giincellenerek kapsamli bir doniisiim siireci

gecirmistir.

Merkezine insan1 koyan TYMM, egitimi herkesin yasam boyu ulasabilecegi temel bir
hak olarak degerlendirmekte; elestirel diisiinebilen, sorunlara ¢oziim iiretebilen, karar alabilen,
sorumluluk bilinci tagiyan ve yalnizca mevcut medeniyete uyum saglamakla kalmayip ayni
zamanda onu insa eden bireyler yetistirmeyi temel ilke edinmektedir (MEB, 2024a). TYMM,
belirli bir alanda ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilerle donanmis, yetkin ve erdemli bireylerin
yetistirilmesini, insan ve toplum yasamina dair tiim alanlar1 kapsayan biitlinciil bir egitim
yaklagimint esas almistir (MEB, 2024a). Bu dogrultuda 2024 Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi da TYMM’nin benimsedigi ilke ve yaklasimlar baglaminda

sekillendirilmistir.

Matematiksel bilgi 6greniminin yani sira bireylerin ¢agin gerektirdigi becerilerle
donatilmasini hedefleyen yeni matematik dersi 6gretim programi, matematigi giinliik yasamin
parcas1 haline getirmeyi 6ncelemektedir (MEB, 2024b). Ogrencilerin matematiksel bilgiye
ulagmalarini saglayan beceriler kazanmalarin1 ve edindikleri bilgiler arasindaki baglantilar
sorgulayarak onceki 6grenmeleriyle yeni bilgilerini biitiinciil bir sekilde yapilandirmalarini
oncelikli hedef olarak benimsemektedir (MEB, 2024b). Ogrencilerin ilgisini gekmeye yonelik
olarak kurgulanan yeni matematik dersi 0gretim programi, modern teknolojilerin etkili
entegrasyonu sayesinde 6grenmeye yonelik motivasyonu artirmayi, 6grencilerin aktif katilimini
saglamay1 ve derinlemesine diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Giines vd.,
2025). Matematik dersi 6gretim programinin amacina ulasabilmesinde programin dogrudan
uygulayicilart olan matematik 6gretmenleri kritik bir 6nem tasimaktadir. Bu nedenle mevcut
caligma programin ilk uygulayicilart olan 5. sinif matematik 6gretmenlerinin programa yonelik

metaforik algilarina odaklanmstir.

Metaforlar, bir nesnenin veya bir kavramin daha tanidik, daha somut ya da daha goriintir
farkl1 bir nesne ya da kavramla iligkilendirilerek ve genellikle karmasik fikirlere agiklik veya
icgorii saglamak icin kullanilan s6z sanatlaridir (Zhao vd., 2010). Bu baglamda metaforik

algilarin, bireylerin bu nesne ve kavramlar1 metaforlar araciligiyla anlama ve yorumlama bigimi
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oldugu belirtilebilir. Egitim aragtirmalari baglaminda disiiniildiigiinde, metaforlarin
Ogretmenlerin ¢esitli egitim kavramlarina iliskin inanglarini, tutumlarini, deneyimlerini,
mesleki calismalar1 hakkindaki diisiincelerini anlamada 6nemli bir ara¢ oldugu belirtilebilir
(Martinez vd., 2001). Bununla birlikte metaforlarin yalnizca bireysel inanglarin yansimasi
olarak degil, ayn1 zamanda pedagojik bir ara¢ olarak kullanilabilecegi, bu yolla 6grenme-
ogretme teorilerine iliskin tartismalar1 kolaylasgtirarak 6gretmen egitimine katki saglayabilecegi
one siiriilmektedir (Saban vd., 2007). Programin uygulayicisi konumundaki dgretmenlerin,
mesleki deneyimlerine dayali olarak gelistirdikleri olumlu ya da olumsuz algilarin siirece,
ogretmenlere ve programin uygulanmasina dair 6nemli ipuglar1 saglayabilecegi, metaforlarinin
ogretim programindaki aksakliklar1 ortaya koymada degerli bir veri kaynagi olabilecegi
ongoriilebilir (Cirak-Kurt, 2017). Metaforik alginin bu baglami goz 6niinde bulundurularak, bu
caligmada  Ogretmenlerin  yeni  matematik  Ogretim  programi  olgusunu  nasil
kavramsallastirdiklarinin ve programla nasil iligski kurdugunun ortaya ¢ikarilmasinin daha etkili

egitim uygulamalarina ve politikalarina katkida bulunacag: diigiiniilmektedir.

Tirkiye’de daha Onceki matematik Ogretim programlarina yonelik Ogretmenlerin
metaforik algilarin1 (Cirak-Kurt, 2017), 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin daha 6nceki
egitim programlarina iliskin metaforik algilarmi (Aykag ve Celik, 2014; Giiltekin, 2013; Orten
ve Erginer, 2010; Ozdemir, 2012; Semerci, 2007; Tasdemir ve Tasdemir, 2011), matematik
ogretmenlerinin goriisleri yoluyla algilarin1 (Bozkurt vd., 2021; Karakog, 2019; Ozdal ve
Karatas, 2015; Sargin, 2017), matematik 6gretmenlerinin 6gretim programi bilgilerini (Kutlu,
2018) inceleyen calismalar oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismalarin bazilarinda 6gretmenlerin
biiyiik bir kisminin programlara iligkin algilarinin olumsuz oldugu, programlar: bilgi y1gini,
gercege uygun olmayan, alt yapisi eksik, sorun yaratan ve devamli degisen karmasik bir yapi
olarak algiladiklar1 (Aykag¢ ve Celik, 2014; Cirak-Kurt, 2017) goriilmiistiir. Baz1 ¢alismalar,
ogretmenlerin 6gretim programi olgusunun mesleki yasantilarindaki yeri ve 6nemi konusunda
farkindaliklarinin  diisiik oldugunu ve programlarin uygulanabilirligine dair olumsuz
degerlendirmeler yaptiklarii gostermektedir (Bozkurt vd., 2021). Bazi1 ¢alismalar ise,
ogretmenlerin 6gretim programlarinin hedeflerine ulastigina inandiklarini ve programlarda yer
alan modern 6grenme yaklagimlari ile alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerine yonelik
algilarmin olumlu oldugunu goéstermektedir (Karakog, 2019; Ozdal ve Karatas, 2015).
Dolayisiyla Tiirkiye’de daha 6nceki 6gretim programlarina yonelik 6gretmen algilarinin olumlu

ve olumsuz yonleriyle ¢esitlilik gosterdigi sdylenebilir.
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Literatiir TYMM baglaminda incelendiginde, 6gretmenlerin TYMM’nin yenilik¢i
unsurlarini ve doniistiiriicii potansiyelini olumlu degerlendirdikleri, ancak uygulamada yapisal
sorunlar, miifredat yogunlugu ve mesleki gelisim eksiklikleri konusunda endise tasidiklari
goriilmektedir (Baz, 2024; Duyul vd., 2025). Ayrica Ogretmenler, TYMM 0gretim
programlarinda 6grenme ¢iktilarinin azaltilmasini, programlarin 6grenci merkezli ve yenilikg¢i
yonlerini olumlu bulmakta, ancak kalabalik siniflarda uygulamanin zorlugu, yapisal sorunlar,
kaynak eksiklikleri ve mesleki gelisim destegi ihtiyacin1 da dile getirmektedir (Ak ve Kose,
2024; Kultas, 2024). Dolayistyla TYMM 06gretim programlarina yonelik 6gretmen algilarinin
genellikle yenilik¢i yonler ve uygulamadaki giigliikler arasinda sekillendigi goriilmektedir.
Bununla birlikte, yeni matematik dersi 6gretim programi baglaminda bu algilarin nasil
bicimlendigi merak konusudur. Mevcut calisma programin ilk uygulayicilart olan 5. sinif
matematik dgretmenlerinin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na yonelik

algilarin1 metaforlar aracilifiyla ortaya koymay1 amaclamaktadir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik arastirma deseni
kullanilmigtir. Fenomenolojik arastirmalar, bireylerin deneyimlerini nasil algiladiklarini ve
anlamlandirdiklarin1  kesfetmeyi ve bdylece bu deneyimlerin 0Oziinii ortaya ¢ikarmay1
amaglamaktadir (Dowling, 2007; Patton ve Broward, 2023). Oznel deneyimin ve bireylerin
yasanmis gercekliklerine yiikledikleri anlamlarin 6nemini vurgulayan bu yaklasim egitim gibi
alanlarda sikca kullanilmaktadir (Farrell, 2020; Zahavi ve Martiny, 2019). Fenomenolojik
aragtirmalar, aragtirmacilarin “parantezleme” olarak bilinen yansitici bir durus benimsemesini,
aragtirmacinin verilere acik fikirli bir sekilde yaklagmak i¢in onceden edinilmis fikirleri ve
Onyargilar1 bir kenara birakmasin1 gerektirmektedir (Kim et al., 2020). Bu noktada,
katilimcilarin deneyimlerinin 6ziiniin arastirmacinin yorumlarindan bagimsiz olarak ortaya
konulmasi saglanir (Bliss, 2016). Fenomenolojik desen Ogrencilerin ve egitimcilerin 6znel
deneyimlerine odaklanarak, geleneksel calismalarda gézden kagabilecek i¢ goriileri ortaya
cikarir ve yalnizca literatiire katki sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda egitim deneyimlerinin
inceliklerini aydinlatarak uygulamaya da katki sunar (Farrell, 2020). Tiim bu nedenlerden
dolay1 bu calismada fenomenolojik desenin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Bu ¢alismada
incelenmek istenen fenomen, ilkogretim 5. sinif matematik 6gretmenlerinin TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’na yonelik algilaridir. Ogretmenlerin algilarini ortaya

koymada kullanilan anlamlandirma arac1 ise metaforlardir.
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Arastirmanin Katihmcilan

Bu aragtirmada, katilimcilar belirlenirken nitel arastirmalarin gereksinimleri géz 6niinde
bulundurulmustur. Nitel arastirmalarda genelleme kaygist olmadigi igin, aktarilabilirligi
saglamak adina aragtirmanin tipik olgular iizerinden yiiriitiilmesi ve 6rneklem seciminde
olgularin degisik yonlerini yansitacak, konu hakkinda zengin veriye erisme imkani sunacak
ozellikte orneklem segilmesi gerekmektedir (Yalman ve Uzungéz, 2021). Bu nedenle bu
calismada katilimeilarim se¢iminde 6lgiit drnekleme yontemi kullamlmustir. Olgiit drnekleme
onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu aragtirmada katilimcilarin seciminde MEB’e bagli resmi ortaokullarda matematik
ogretmenligi yapiyor olmak, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda en az bir tane 5. sinifin
matematik dersinin Ogretmenligini yapiyor olmak o6l¢iit olarak secilmisti,. TYMM
programlarinin  2024-2025 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda 5. smif diizeyinde
uygulanmaya baslanmis olmasi ve arastirmada kullanilan fenomenolojik desen dogrultusunda,
ogretmenlerin uygulayici roliinde edindikleri deneyimlerin merkeze alinmasi bu 6lgiitiin
belirlenmesinde etkili olmustur. Bu baglamda, arastirma verileri 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki ortaokullarda gérev yapan ve 5. siif diizeyinde ders
veren 30 matematik 6gretmeninden elde edilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Grup Ozellik Dagilim Yiizde Frekans

Cinsiyet Erkek %33,3 10

Kadin %66,7 20
Yas 26-30 %23,3 7
5 31-35 %20 6
5 36-40 %26,7 8
g 41-45 %10 3
2 46-49 %10 3
= 50+ %10 3
‘g Mesleki Kidem 1-5 yil %23,3 7
2 6-10 y1l %20 6
= 11-15 yil %26,7 8
g 16-20 %10 3
5 20 yil ve iistii %20 6

§ Egitim Durumu Lisans %86,7 26
. Yiiksek Lisans %133 4
Gorev Yapilan Dogu Anadolu Bolgesi %26,7 8
Bolge i¢c Anadolu Bélgesi %23,3 7
Giiney Dogu Anadolu Bolgesi  %23,3 7
Akdeniz Bolgesi %16,7 5
Marmara Bolgesi %10 3
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Demografik ozellikler incelendiginde, ¢alismanin agirlikli olarak kadin katilimcilarla
yiriitiildigi goriilmektedir. Grubun 6nemli bir kismi geng-orta yas araliginda orta diizeyde
deneyimli Ogretmenlerden olusmaktadir. Egitim durumuna gore katilimcilarin biiyiik
cogunlugu lisans mezunudur. Calismaya Tiirkiye’nin farkli cografi bolgelerinden katilim
saglandigini goriilmektedir. Bununla birlikte Dogu Anadolu Bolgesi en yiiksek katilim oranina
sahiptir. Katilimci profilinin, yas, cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, gérev yapilan bolge
acisindan ¢esitlilik gostermesi, farkli deneyim diizeylerine ve demografik 6zelliklere sahip

bireylerin goriislerine ulasgilmasini saglamistir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2024-2025 egitim-6gretim yilinin mayis ayinda acik uclu bir anket
formu ile elde edilmistir. Verilerin toplanma zamani Tiirkiye’de egitim-6gretim takvimi dikkate
almarak planlanmis, 5. smif dgretmenlerinin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’n1 uygulama siireleri géz oniinde bulundurulmustur. iki béliimden olusan anket
formunun ilk boliimiinde 6gretmenlerden yas, cinsiyet, mesleki kidem, gorev yapilan il gibi
cesitli kisisel bilgileri istenmistir. Anket formunun ikinci bdliimiinde ise arastirmaya katilan
ogretmenlerden “Tiirkive Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programu...gibidir, ¢iinkii...” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmenlerin 6gretim
programina iligkin birden fazla algisinin olabilecegi goz oniinde bulundurularak birden fazla
metafor kullanabilecekleri belirtilmistir. Ogretmenlerin doldurduklar1 bu anketler bir dokiiman

olarak arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.

Her 6gretmene arastirmanin amact, kendilerinin bu arastirmaya saglayabilecegi katkilar,
isimlerinin gizli tutulacagi, verdikleri bilgilerin hicbir sekilde bu aragtirma haricinde
kullanilmayacagi konusunda agiklama yapilmistir. Bulgular sunulurken gergek isimler yerine
01, O2...gibi kod isimler kullanilmistir. Anket formunu arastirmacilarin bulundugu ilde gorev
yapan dgretmenler yiiz yiize iletisim kurularak (7 6gretmen), diger sehirlerde gorev yapanlar

ise Google Form araciligi ile (21 6gretmen) doldurmuslardir.
Veri Analizi

Ogretmenlerin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na iliskin ortaya
koyduklar1 metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecinde metaforlarin igeriksel
analizine olanak taniyan sistematik metafor analizi kullanilmigtir (Saban vd., 2006; Schmitt,

2005). Analiz siirecinde asagidaki islem adimlari dikkate alinmastir:
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1. Adlandirma ve Etiketleme: Analizin ilk asamasinda, Ogretmenlerin Ogretim
programina yonelik kullandiklart metaforlar1 belirlemek amaciyla verdikleri yanitlar
incelenmis ve numaralandirilarak listelenmistir. Bu asamada her bir metafor ve metaforun
aciklamasi bilgisayar ortamina kaydedilmistir. Metaforlar ile bu metaforlarin nedenleri arasinda
anlamli bir baglanti olup olmadigr incelenmis, Ogretmenlerin &gretim programi ile
iliskilendirdigi metaforu belirgin bir sekilde dile getirip getirmedigine bakilmis ve metafor

ozelligi tasimayan yanitlar elenmistir. Bu asamada 5 metafor aragtirma kapsamina alinmamastir.

2.Simiflandirma: lkinci asamada, gecerli metaforlar belirli ortak 6zelliklerine gore
smiflandirilmigtir. Her bir metafor, dayandigi kaynak, ifade ettigi konu ve bu iki unsur
arasindaki iligki dikkate alinarak analiz edilmis ve benzer nitelikler tagiyan metaforlar gecici
olarak simiflandirilmistir. Ayn1 zamanda kullandigi metaforla iliski kuramayan, metaforu
gerekgelendiremeyen cevaplar elenmistir. Bu asamada 4 metafor veri toplama aracinda
“Clnki...” ibaresinden sonraki gerekgesi olmadigr igin arastirma verisi kapsamina

alinmamastir.

3.Kategorilestirme: Ugiincii asamada, smiflandirilan metaforlar, metaforun konusu ile
kaynagi arasindaki iligki temel alinarak belirli kategoriler altinda gruplandirilmistir. Bu
asamada, 6gretmenlerin yeni programi nasil algiladiklarina dair temel kavramsal temalar
belirlenmistir. Kodlama siireci veriye dayali olarak gerceklestirilmis, 6nceden belirlenmis
herhangi bir kategori veya kuramsal gerceve kullanilmamustir. Ogretmenlerin sunduklar
metaforlar ve bunlarin gerekgeleri incelenerek anlamli iliskilerden hareketle kodlar tiiretilmis,
benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Bu asamada, siniflandirilan
metaforlar, metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iliski temel alinarak belirli kategoriler

altinda gruplandirilmistir.

4.Giivenilirlik  Degerlendirmesi: Analizlerin = giivenilirligini artirmak amaciyla,
metaforlarin siniflandirma ve kategorize edilme siirecleri, bagimsiz kodlayicilar tarafindan
tekrar edilmis, kodlayicilar arasi giivenirlik katsayis1 i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) A=C +
(C + 0:)x100 formiilii kullanilmistir. (A : Giivenirlik katsayisini, C : Uzerinde goriis birligi
saglanan kod sayisini, 0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan kod sayisimi ifade etmektedir).
Arastirmacilardan biri ve matematik egitimi alaninda bir uzmanin yapmis oldugu bagimsiz

kodlamada uyum yiizdesi %93 olarak hesaplanmaistir.

5.Nicel Analiz: Son asamada, her bir temadaki metaforun sikligi hesaplanmistir. Bu

asama, Ogretmenlerin yeni 6gretim programini hangi temalar tizerinden daha ¢ok algiladiklarini
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ve bu algilarin hangi metaforlarla daha sik ifade edildigini anlamak amaciyla yapilmistir.

Ayrica bulgular sunulurken dogrudan alintilara yer verilmistir.
Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bu arastirmanin her agamasinda genel olarak nitel ¢aligmalarda gegerlik ve giivenirligin
saglanmasi i¢in cesitli aragtirmacilar tarafindan belirlenmis olan (Creswell, 2013; Merriam,
2018; Milles ve Hubermen, 1994; Yildirirm ve Simsek, 2006) kriterler dikkate alinmistir.
Inandiricilign saglamak igin odakli veri toplama yontemi kullanilmis, veri analizinde uzman
incelemesi yapilmis ve bulgularda dogrudan alintt kullanilmistir. Aktarilabilirlik i¢in amagh
ornekleme yontemlerinden Olglit Ornekleme kullanilmis, katilimeir se¢iminin  gerekcesi
aciklanmis, katilimcilar ayrintili betimlenmis, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve ne
zaman toplandigi aktarilmistir. Tutarlilig1 saglamak i¢in veri analizinde farkli arastirmacilar yer
almis ve kodlayicilar aras1t uyum yiizdesine bakilmistir. Bulgular yorum yapmadan sunulmus
ve ilgili literatiir ile kiyaslanmustir. Teyit edilebilirlik i¢in arastirma deseni ayrintili olarak
aciklanmis, veri toplama araci ve siireci, veri analizi ve slireci ayrintili agiklanmis, ham veriler

uzman incelemesi i¢in saklanmistir.
BULGULAR

Mevcut caligmada 5. sinif matematik 6gretmenlerinin TYMM Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’na yénelik algilari metaforlar araciligiyla ortaya cikarilmustir.
Arastirmanin bulgular1 katilimcilarin algilarinin 4 farkli tema altinda yer aldigini ortaya
koymustur. Bu temalar “Programin Uygulama Boyutuna Yonelik Metaforik Algilar”,
“Programin Yapisal Boyutuna Yénelik Metaforik Algilar”, “Bilissel ve Ust Diizey Diisiinme
Siireclerine Yonelik Metaforik Algilar” ve “Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlarina Yonelik
Metaforik Algilar” olarak belirlenmistir. Temalar Sekil 1°de gosterilmis ve ilerleyen

paragraflarda bulgular her bir tema baglhigi altinda detaylandirilarak sunulmustur.
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Programin Uygulama
Boyutuna Yénekik e Programin Yapisal Boyutuna

Metaforik Algilar Yonelik Metaforik Algilar
Uygulama Profesyonel Rehberlik
Dy dakl ikl
Sorunlaz: Sorunlar: TS Yapisal Eksiklikler
Yaklagim
+ Kulabahk smflirda + Oretmentere eksik T o + Huzwbulunugluk dizeyine uygun
uygulanabililik sorunu rehbeslik + Degerler citimi ife bitinisylirilmiy olmama
- Zaman ydnetimi sorunu = Ofretmen adaplasyonun . - Kazamm siralamasmdaki karmaga
+ Alt yapt sorunlar ve kaynak bz ard edilmesi + Insan yetistirme odakli yaklagm + Mitredatin yogunlugu
eksiklig N « Programin genelleyici yaklasin:
: S s ; .
wali dimesidestekdeme TYMM Matematik Dersi Ogretim Programi’na + Pilot upgulama eksikligi
. Hetisiny becarisini destekieme Yonelik Metaforik Algilar . Gergelc hayat problemeri
« Matematiksel problem gizme becerisini - Aktif 8grenme - Etkinlikler yoluyla « Bilgi transferi
destekleme - Yophandmmaci Sfrenme Grenme + Yupurak, yasuyarak
« Matematiksel akal yiiriitme beoerisini « dghirliki Sgrenme + Oyun temelli 8renme edinilen bilgi
desteldeme « Oz degerlendirmeyl « Bireysellestirilmis + Filenerck direnme Ginlik Yagam fle
+ Kavramsal derinligi saglama destekleme dgnenme + Merak uyandimy fliskilendirme
Ust Diizey [ OzDizenleme | Kesif ve Ofrenci Etkinlik Temelli ve + Teknoloji
| Disiinme Becerileri | | Becerileri | Merkezli Ogrenme Falenceli O'frenme enlegrasyony
1 + Zorkonutart
Bilissel ve Ust Diizey Ogrenme ve Ogretim ;“I““:”J: ile
- L A i olaytatina
Diisinme Stireglerine Yonelik o— —o Yaklagimlarina Yonelik . m.ili[ [’vmk
| Metaforik Algilar - Metaforik Algilar Kullamm:
Teknoloji ile
iliskilendirme

Sekil 1. TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na ydnelik metaforik algilari
Programin Uygulama Boyutuna Yonelik Metaforik Algilar

Tablo 2 programin uygulama boyutuna iliskin algilari, frekans ve yiizde degerleri ile
birlikte gdstermektedir. Bu tema, dgretmenlerin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’n1 smif ortaminda nasil deneyimlediklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
metaforlari, uygulama siirecinde karsilastiklar1 giigliikleri, programin uygulanabilirligine dair
algilarint ve bu deneyimlerin G6gretme-6grenme siireglerine nasil yansidigini  goriiniir

kilmaktadir.

Tablo 2. Programin Uygulama Boyutuna iliskin Bulgular

Tema Kategoriler Kodlar % ()
Uygulama Sorunlari Kalabalik siniflarda uygulanabilirlik sorunu %26.67 (8)
Zaman yOnetimi sorunu %23.33 (7)
S Alt yap1 sorunlar1 ve kaynak eksikligi %10 (3)
EE;
ED §’3 % Profesyonel Rehberlik Ogretmenlere eksik rehberlik %16.67 (5)
SES).: Sorunlari Ogretmen adaptasyonun g6z ard1 edilmesi %13.33 (4)

Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii (f=18) programin uygulama siirecinde cesitli
giicliiklerle karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. Bu giiglikkler 6zellikle kalabalik simniflarda
uygulanabilirlik (%26.67), zaman yonetimi (%23.33) ve altyap1 eksiklikleri (%10) etrafinda
yogunlasmaktadir. Ogretmenler, programin etkinlik temelli yapisinin kalabalik smiflarda
hayata gecirilmesini  giliglestirdigini  ve Ogrenme siireclerini  sekteye ugrattigini
vurgulamiglardir. Bir Ogretmen adayi programi “camurda hareket etmeye ¢alismaya”
benzeterek (04), kalabalik smiflarin programin 6ngdrdiigii 6grenme ortamini neredeyse
imkansiz hale getirdigini dile getirmistir. Katilimcilar, programin etkinlik temelli yapisinin

kalabalik siniflarda daha fazla siire gerektirdigini ve bu nedenle sinav odakli egitim sisteminde

252
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programi uygulamanin zorlagtigini belirtmistir. Bir 6gretmen, programi “cok fazla zaman alan
bir yapi” seklinde tammlayarak (030), etkinliklerin tiim &grencileri kapsayacak sekilde
uygulanmasinin sinif ortaminda ciddi zaman baskisi yarattigini vurgulamistir. Bununla birlikte
uygulama sorunlar1 kategorisi altinda okullarda alt yap1 problemleri oldugu, o6zellikle
programda belirtilen ara¢ gereclerin ya da teknoloji alt yapisinin uygulamay1 zorlastirdigi da

algilara yansimaistir.

Programin uygulama boyutu temas: altinda 9 Ogretmen, profesyonel yardim alma
noktasinda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilar, programin &gretmenlere
tanititminin yapilmasina ragmen 6zellikle brans bazinda yeterli yonlendirme saglanmadigini ve
uygulama siirecinde dgretmenlerin yalmz birakildigini belirtmislerdir. Ogretmenlere sunulan
rehberligin eksik olmasma dikkat ¢eken 029 “Ogretmenler tarafindan pek anlasiimamus
gibidir. Clinkii bir¢ok dgretmen bir¢ok kazaminda neyi nasil ogretecegini tam bilmiyor.
Programin ogretmenlere tanmitimi yapildi ama ozellikle brans bazinda daha fazla rehberlik

2

vapilmaliyd:...” seklinde goriis bildirmistir. Buna ek olarak, dort 6gretmen programin
uygulanmasi siirecinde 6gretmen adaptasyonunun goz ardi edilmesi sorununu dile getirmistir.
Katilimcilar, programin ani bir sekilde uygulamaya konuldugunu, 6zellikle ilk kez uygulayan
5. smif 6gretmenlerinin hazirliksiz kaldiginmi ifade etmislerdir. Bu duruma dikkat ¢eken bir
Ogretmen, programi “ogretmeni yola ¢ikarip eline harita vermemek” seklinde tanimlamis

(O14) ve uygulama siirecinde ne yapacagini bilmeyen 6gretmenlerin zorlandigini aktarmistir.

Programin Yapisal Boyutuna Yonelik Metaforik Algilar

Tablo 3 programin yapisal boyutuna iliskin 6gretmen algilarii frekans ve yiizde
degerleri ile birlikte gostermektedir. Bu tema, 6gretmenlerin TYMM Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’ni yapisal zellikleri agisindan nasil deneyimlediklerini yansitmaktadir.
Ogretmenlerin metaforlar;, programin kapsami, yogunlugu, icerik diizeni ve kazanimlar
arasindaki iligkiler konusundaki algilarin1 ortaya koymakta bdylece Ogretim programinin

yapisal boyutunun sinif i¢i deneyimlere nasil yansidigi anlasilmaktadir.

Tablo 3. Programin Yapisal Boyutuna iliskin Bulgular

Tema Kategoriler Kodlar % (f)

—_ - Degerler egitimi ile biitlinlestirilmis yap1 %26.67 (8)
% Deger Odakd: Yaklasim Insan yetistirme odakli yaklagim %13.33 (4)
>°3 = Hazirbulunusluk diizeyine uygun olmama %10 (3)

g 2 Miifredatin yogunlugu %10 (3)

s /A Yapisal Eksiklikler Kazanim siralamasindaki karmaga %6.67 (2)
:gj) Programin genelleyici yaklagimi %6.67 (2)

Pilot uygulama eksikligi %6.67 (2)
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Tablo 3’te goriildiigii gibi 12 6gretmen TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin deger odakli yaklagimina vurgu yapmistir. Bu 6gretmenler modelin sadece
akademik bilgiye degil, ayn1 zamanda bireyin degerler ve kisisel gelisimine de 6nem verdigi,
ogrencilerin asamali 6grenme siiregleriyle yetistirildigi ve deger egitiminin 6n planda oldugu
algisina sahiptirler. Bu dogrultuda iyi insan yetistirme, ahlaki rehberlik, dogruluk, diiriistliik,
caligkanlik, saygi, sorumluluk gibi degerlerin kazandirilmasi algilart mevcuttur. Bir katilimer
programi “degerler egitimi” metaforu ile agiklayarak (012), degerlerin 6grenme siirecinin
merkezinde oldugunu vurgulamistir. Deger odakl1 yaklasima vurgu yapan 6gretmenlerden biri
olan O5’in “Insan insa sanati gibidir. Ciinkii sifirdan baslayarak tugla tugla insani ve bilgiyi
insa ediyor... Lyi insan bilgiyi iyi olarak kullanip yeni bilgiler olusturabilir.” seklindeki yorumu
ilgi cekicidir. Ogretmen inga sanat1 metaforu ile programi, insan1 bilgiyle donatirken temelden
baslayarak karakter ve degerler biitiiniinli de sekillendiren, bireyin iyi olma halini 6nceleyen ve

bu yoniiyle bilgiyi anlamli kilan bir rehber olarak konumlandirmstir.

Programin yapisal boyutu altinda baz1 6gretmenler (f=12), programin uygulanmasinda
karsilagilan yapisal eksikliklere vurgu yapmistir. Katilimcilar 6zellikle modelin 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyini dikkate almadigini, miifredatin yogun ve daginik oldugunu, konu
biitiinliiglinlin saglanamadigin1 ve bu nedenle programin Tiirkiye’deki mevcut egitim sistemiyle
uyumsuz oldugunu belirtmislerdir. Bir 6gretmen, programi “baska bir iilke i¢in hazirlanmus bir
model” metaforu ile agiklayarak (O8), 6grenci gercekligini ve programin sinav sistemiyle olan
uyumsuzlugu vurgulamistir. Bazi1 6gretmenler, programin Tiirkiye genelinde her okulda
uygulanmaya elverisli olmadigina dikkat c¢ekmistir. Bu Ogretmenler, 6grencilerin diizey
farkliliklarinin ve okullar aras1 imkan esitsizliklerinin programin islevselligini sinirlandirdigini
vurgulamiglardir. Bir 6gretmen, programi “her okula uygun olamayacak bir model” olarak
nitelendirerek (022), ézellikle pilot uygulamalar yapilmadan dogrudan yayginlastiriimasinin
basarisizlik riski tasidigim ifade etmistir. Ogretmenin programin genelleyici yapisinin olumsuz
durumlar1 beraberinde getirecegi ve Oncelikle pilot uygulamalarin yapilmasi gerektigi
diisiincesi O6n plandadir. Sayilar1 az da olsa miifredatin yogunlugu da katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir. TYMM programlarinin sadelestirilmis icerikte hazirlandig1 bilinmekle birlikte
Ogretmenlerin  kazanimlar1 sinirlt  ders saati igerisinde yetistirmekte zorlandiklari
anlagilmaktadir. Ayn1 zamanda kazanim siralamasinda karmasa oldugunu diisiinen
ogretmenlerin igerik biitlinliigii kurmakta zorlandiklar1 diger bir yapisal eksiklik algis1 olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bilissel ve Ust Diizey Diisiinme Siireclerine Yonelik Metaforik Algilar

Tablo 4’te programdaki bilissel ve iist diizey diisiinme siireclerine iliskin 6gretmen
algilar, frekans ve ylizde degerleri ile birlikte gosterilmektedir. Bu tema, 6gretmenlerin TYMM
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’mi &grencilerin bilissel gelisimlerine katkisi
acisindan nasil deneyimlediklerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin metaforlari, programin
analitik diisiinme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi iist diizey biligsel becerileri
gelistirme potansiyelini nasil algiladiklarini yansitmakta, bdylece Ogretmenlerin sinif igi

deneyimlerinde programin biligsel boyutunun nasil somutlastig1 anlasilmaktadir.

Tablo 4. Bilissel ve Ust Diizey Diisiinme Siireclerine iliskin Bulgular

Tema Kategoriler Kodlar % (f)
- Analitik diisiinmeyi destekleme %10 (3)
=§ E’ L o [letisim becerisini destekleme %6.67 (2)
@) g IBJSt Drﬁzily Distinme Matematiksel problem ¢ézme becerisini destekleme %6.67 (2)
:E % ceerte Matematiksel akil yiiriitme becerisini destekleme %6.67 (2)
% :g Kavramsal derinligi saglama %3.33 (1)
§ E ggclzgillz:rliﬂeme Oz degerlendirmeyi destekleme %13.33 (4)

Tablo 4’te goriildiigii gibi 10 6gretmen TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini destekledigi algisina sahiptir. Bu
dogrultuda katilimc1 6gretmenler programin analitik diisiinme becerisini, iletisim becerisini,
matematiksel problem ¢ézme becerisini, matematiksel akil yiiriitme becerisini gelistirdigini
ifade etmislerdir. Bir 6gretmen ise matematiksel kavramlar arasinda iliskiler kurulmasini ve
kavram Ogrenme derinligi sagladigini belirtmistir. Bu gruptaki 6gretmenlerin, programin
ogrencinin bilgiyi analiz etme, kavramlar arasinda iligki kurma, neden-sonu¢ baglantilarini
kurma ve diisiinme siireglerini derinlestirme becerilerine odaklandig: algisina sahip olduklar
belirtilebilir. Bir 6gretmen bu durumu “ogrencilerin analitik diistince becerilerini gelistiren bir
yapi” olarak tanimlamis (O2), bir digeri ise programi “aga¢” metaforuyla aciklayarak (017),
konularin birbirine bagh sekilde yapilandirildigint ve 6grencilerin kendi diisiinme siirecleriyle

bilgiyi kesfetmelerine olanak tanidigini vurgulamistir.

Katilimc1 6gretmenlerden 4’iinlin programin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini
gelistirdigini 6n plana ¢ikaran metaforlar iirettikleri belirtilebilir. Ogretmenler, &zellikle 6z
degerlendirme formlar1 aracilifiyla 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini fark ettiklerini,
yasadiklar1 zorluklar1 dile getirdiklerini ve bdylece 6grenme siirecinde daha aktif rol

iistlendiklerini belirtmistir. Bir 6gretmen programi “dgrencinin kendisini degerlendirmesini
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isteyen bir yapi” olarak tanimlamis (O3) ve bu yaklasimm Ogrencilerin dgrenmelerinde

sorumluluk almasina katki sundugunu vurgulamistir.
Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlarina Yonelik Metaforik Algilar

Tablo 5’te programdaki 6grenme ve 6gretim yaklasimlarina iliskin 6gretmen algilari
frekans ve yiizde degerleri ile birlikte sunulmaktadir. Bu tema, 6gretmenlerin TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’ni benimsedigi pedagojik anlayislar baglaminda nasil
deneyimlediklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin metaforlar, programin &grenci merkezli
yaklagimini, 6gretim yontem ve tekniklerinin cesitliligini ve Ogrenme siirecine getirdigi
yenilikleri nasil algiladiklari yansitarak, programin pedagojik boyutunun uygulamadaki

karsiligini ortaya koymaktadir.

Tablo 5. Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlarina Iliskin Bulgular

Tema Kategoriler Kodlar % (f)
Yapilandirmaci 6grenme %23.33 (7)
Kesif ve Ogrenci Merkezli Aktif 6grenme %16.67 (5)
f_g Ogrenme Isbirlikli 6grenme %6.67 (2)
g Bireysellestirilmis 6grenme %6.67 (2)
ﬁ Etkinlikler yoluyla 6grenme %20 (6)
= Etkinlik Temelli ve Eglenceli ~ Oyun temelli 6grenme %13.33 (4)
g Ogrenme Eglenerek 6grenme %10 (3)
:ﬁ) Merak uyandirma %10 (3)
pg Giinliik Yasam ile Gergek hayat problemleri %20 (6)
0 S . Bilgi transferi %6.67 (2)
g Iliskilendirme
S Yaparak, yasayarak edinilen bilgi %6.67 (2)
,g" Teknoloji entegrasyonu %13.33 (4)
Teknoloji ile Iliskilendirme Zor Konularm Teknoloji ile Kolaylastirilmasi %6.67 (2)
Dijital Igerik Kullanim1 %6.67 (2)

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’ndaki Ogrenme ve Ogretim yaklasgimlarini yorumlama sekilleri farklilik
gostermektedir. Bu dogrultuda kesif ve 6grenci merkezli 6grenme, etkinlik temelli ve eglenceli
ogrenme, giinliik yasam ile iliskilendirme ve teknoloji ile iliskilendirme kategorileri ortaya

cikmigtir.

Katilimci 6gretmenlerden 6nemli bir boliimii (f=16), programi 6grencilerin aktif katilim
yoluyla bilgiye ulastig1 ve 6grenme siirecinde yap1 kurucu bir rol iistlendigi bir model olarak
algilamaktadir. Ogretmenler, modelin bireysel farkliliklar: dikkate alarak dgrencilere kesfetme,
iliski kurma ve zihinsel siireglerini yapilandirma firsat1 sundugunu ifade etmislerdir. Ozellikle

yapilandirmaci yaklasimi vurgulayan katilimeilar (f=7), programin 6grenciyi pasif bilgi alicisi
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olmaktan ¢ikararak siirecin aktif 6znesi haline getirdigini dile getirmislerdir. Bir 6gretmen bu
durumu “ogrencilerin zihinsel siireglerini yapilandirmalarina olanak taniyan bir yapi” olarak
nitelendirmis (O13) ve programim bilgiyi dogrudan aktarmak yerine kesfetmeye dayali
ogrenmeyi Onceledigini belirtmistir. Benzer sekilde aktif 6grenme (f=5), isbirlikli 6grenme
(f=2) ve bireysellestirilmis 6grenme (f=2) algilar1 da G6gretmenlerin programi 6grencinin
merkezde oldugu, 6grenmenin deneyimle ve sosyal etkilesimle gerceklestigi bir yapi olarak
gordiiklerine isaret etmektedir. Ornegin O10 “Ogrenci merkezli bir bulmaca gibidir. Ciinkii
ogretmen tarafindan her sey anlatilmadan bir seyleri ogrencinin kegfetmesi beklenmektedir. Bu
kesif siirecinde bazen bireysel bazen de is birligi yapmalar: istenmektedir.” seklinde goris
bildirmistir. Ogretmenin 6grenci merkezli bulmaca metaforu, programin dgrencilerin aktif
katilimin1 esas alan, bireysel kesif ile is birligini biitiinlestiren ve 6grenmeyi deneyim temelli

bir siire¢ olarak kurgulayan yapisini yansitmaktadir.

Etkinlik temelli ve eglenceli 6grenme kategorisi altindaki 6gretmen algilar1 programin
ogrenciyi motive eden, kesfetmeye yonlendiren, siireci eglenceli hale getiren etkinliklere ve
oyunlara dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilarin %?20°si matematik programini, Ogrencilerin
katilimin1 ve ilgisini artiracak ¢esitli etkinlikler yoluyla zenginlestirilmis bir yapi1 olarak
tanimlamiglardir. Bu 6gretmenler, etkinlikler yoluyla 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif
katildigini, eglenerek bilgiye ulastiklarini ve dersin daha cazip hale geldigini ifade etmislerdir.
Bu durumu vurgulayan bir 6gretmen, programi “eglenceli bir etkinlik” metaforu ile agiklamig
(028) ve etkinliklerin 6grencileri siirecin dogrudan 6znesi haline getirdigini belirtmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin programin yalnizca akademik bilgi aktarimiyla sinirli kalmadigini, aynm
zamanda oOgrencilerin ilgisini artiran ve Ogrenmeye katilimini giiclendiren etkinliklerle
zenginlestigi algisina sahip olduklarin1 gostermektedir. Bununla birlikte oyun temelli
ogrenmeye (f=4), eglenerek 6grenmeye (f=3) vurgu yapan ve 6grencilerde merak uyandiran
(f=3) bir program oldugu algilar1 da yaygindir. Bu metaforlar, 6gretmenlerin TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’n1 daha ilgi cekici ve motive edici bir gretim anlayisiyla

iliskilendirdiklerini gostermektedir.

Programin giinliilk yasamla iligkilendirilmesine yonelik metaforlar, gretmenlerin
Ogrenilen bilgilerin gercek hayat problemleriyle biitlinlestirildigi bir yaklasima Onem
verdiklerini gostermektedir. Matematik programinda gergek hayat problemlerinin, gercek hayat
ile okul matematigi arasindaki bilgi transferinin ve yaparak, yasayarak edinilen bilgilerin
vurgulandigi ifadeler, programin 6grencilere sadece teorik bilgi degil, ayn1 zamanda yasantisal

ve anlaml1 6grenmeler sundugu yoniinde bir alginin olustugunu gdstermektedir. Bir 6gretmen
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programi1 “yaparak yasayarak &Srenme modeli” metaforu ile aciklayarak (06), ders
kitaplarinda gilinlik yasam problemlerinin artmasmin bu yaklasimi giiclendirdigini

vurgulamaistir.

Teknoloji ile iliskilendirme kategorisi altinda yer alan metaforlar ise 6gretmenlerin
TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin teknoloji destekli 6gretim siireclerine
olan katkisina vurgu yaptiklarini ortaya koymaktadir. Teknoloji entegrasyonu (f=4), programin
cagin gerekliliklerine uygun olarak dijital ara¢ ve iceriklerle desteklendigini yansitirken, zor
konularin teknoloji ile kolaylastirilmas1 (f=2) ve dijital igerik kullanimi (f=2) 6gretmenlerin
teknolojiyi 6zellikle soyut ve karmasik matematiksel kavramlarin somutlastirilmasinda etkili
bir ara¢ olarak gordiiklerini gdstermektedir. Oregin 023 “Matematik dersinde teknolojiyi
daha etkili kullanmayr amaglamis gibidir. Ciinkii yeni eklenen bir¢ok konunun kavranmasinda
teknoloji kullanimi elzem hale gelmistir.” seklindeki algisi ile programin teknolojiyi gerekli
kildigina isaret etmektedir. Bir diger 6gretmen ise “program dijitallesmeyi zorunlu tutuyor”
seklindeki ifadesiyle (O7), dijital iceriklere yapilan vurgunun yogun oldugunu ancak tiim
ogretmenler icin uygulanabilirligin tartismali oldugunu vurgulamistir. Ogrenme ve 6gretim
yaklasimlarina iliskin bulgular, 6gretmenlerin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’n1 etkili matematik 6gretimi icin 6grenci merkezli, kesfetmeye dayali, gercek
yasamla ve teknoloji ile baglantili 6grenme yaklagimlarini 6nceleyen bir yapi oldugu algina

sahip olduklarini ortaya koymustur.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada, matematik dgretmenlerinin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’na iligkin metaforik algilar1 derinlemesine incelenmis ve 6gretmen algilari iizerinden
programin cesitli yonleri cok boyutlu olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin TYMM
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na iliskin metaforik algilar1, programin uygulama
ve yapisal boyutlarimi dogrudan deneyimlerine dayali olarak degerlendirdiklerini, bilissel
siiregler ve Ogrenme-0gretme yaklagimlarini ise Ogrencilerle etkilesimleri {izerinden
anlamlandirdiklarin1 gdstermektedir. Sonuglar, TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin genel olarak cagdas 6grenme ve 68retim yaklasimlarini 6nceleyen, deger odakl
bir model olarak algilandigin1 gostermekte, bununla birlikte birtakim sorunlara da dikkat

cekmektedir.

Mevcut ¢calismada 6gretmenlerin 6nemli bir kismi1 programin uygulama siirecinde ¢esitli

yapisal ve pratik sorunlar yasandigini belirtmistir. Arastirmanin sonuglari, dgretmenlerin
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programin etkinlik temelli ve 6grenci merkezli yapisini pedagojik a¢idan olumlu bulduklarini,
ancak bu yapinin kalabalik siniflarda ve sinirli zaman diliminde uygulanabilirligine iliskin ciddi
kaygilar tasidiklarmi ortaya koymustur. Ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanmaya yonelik tutumlarinin, okul ve siiflardaki fiziksel donanim eksiklikleri,
siniflarin  kalabalik olmasi, Ogretmenlerin bu yontemleri uygulayacak pedagojik bilgi
yetersizlikleri ve ders igeriklerinin yetistirilmesine yonelik zaman yonetiminden etkilendigi
daha 6nceki ¢aligmalara yansimistir (Yigittekin ve Atalmis, 2024). Nitekim mevcut ¢calismadaki
ogretmenlerin de TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’m igerik agisindan

olumlu buldugu ancak uygulamada zorluklar yasadiklar1 agikardir.

Arastirmada Ogretmenlerin bir kismi programa yeterince hazirlanamadiklaring,
uygulama stlirecinde yalniz birakildiklarini ve bu nedenle adaptasyon giicliigii yasadiklarini
ifade etmiglerdir. TYMM konusunda 6gretmen goriislerini inceleyen farkli ¢alismalarda da
ogretmenlerin yeni programlar1 yenilik¢i ve Ogrenci merkezli olarak gordiikleri ancak
adaptasyon konusunda endiseli olduklar1, modeli benimseyebilmeleri ve uygulayabilmeleri i¢in
destege ihtiyaglar1 oldugu ortaya ¢ikmistir (Duyul vd., 2025). Bu durum, yalnizca programin
iceriginin niteliginin degil, ayn1 zamanda uygulayici konumundaki 6gretmenlerin bu siirece ne
ol¢iide hazirlandiginin da 6dnemini ortaya koymaktadir. Benzer sonuglar, TYMM baglaminda
farkli branglardan 6gretmenlerin goriiglerini ortaya koyan arastirmalara da yansimistir. Bu
arastirmalarda TYMM konusunda verilen hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugu ve program
hakkinda 6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmedikleri sonuglari ortaya ¢ikmistir (Ak ve Kose,
2024; Kultas, 2024; Uludag Kir¢il ve Ulugiar Sagir, 2025). Bununla birlikte, Tiirkiye’de daha
once revize edilen 6gretim programlarina iligskin arastirmalarda da benzer sonuglarin ortaya
¢tkmis olmas1 dikkat gekicidir. Ogretmenlerin onceki programlarda yer alan etkinlikleri
uygulamakta zorlanmalarimin baslica nedeninin etkinlikler hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmamalarini sdyledikleri (Kahraman, 2014), programlarin 6ngordiigii 6grenciyi merkeze alma
ve bilgiyi yapilandirma gibi temel ilkeleri nasil sinif ortamina yansitacaklarina dair yeterli
donanima sahip olmadiklarini belirttikleri ortaya koyulmustur (Kuduban ve Aktekin, 2013).
Yine bir baska calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin programin amaci, islevi ve
mesleki gelisimdeki roliine dair farkindaliklarinin diisiik oldugu, 6gretmenlerin programlari
cogunlukla kaygi verici olarak algiladiklart ortaya c¢ikmistir (Bozkurd vd., 2021). Bu
arastirmada da ozellikle ilk uygulayict konumundaki 5. smif matematik 6gretmenlerinin
kendilerini hazirliksiz hissettikleri, uygulama siirecinde yalniz kaldiklar1 ve ne yapacaklarini

bilmeden hareket ettikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda nitelikli bir &gretim programinin
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basariyla uygulanabilmesi ve programin hedeflerinin 6grencilere etkili bicimde yansitilabilmesi
icin dgretmenlere yonelik sistemli, igerik odakli ve siirdiiriilebilir destek mekanizmalarinin

olusturulmasinin gerekli oldugu belirtilebilir.

Mevcut calismada oOgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu programi; Ogrenci merkezli,
yapilandirmaci, etkinlik temelli ve teknoloji destekli olarak degerlendirmistir. Yapilandirmaci
ogrenme, aktif 6grenme, oyun temelli 6grenme, giinliik yasamla iliskilendirme gibi cagdas
pedagojik ilkelerin programa yansitildigi, Ogretmenlerin bu ydnleri olumlu buldugu
anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda dgretmenlerin TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin teknoloji destekli 6gretim siireclerine olan katkisina vurgu yaptiklari, 6zellikle
soyut ve karmagik matematiksel kavramlari teknoloji ile somut bir sekilde 6gretmenin miimkiin
oldugunu savunduklar1 goriilmektedir. Dijital iceriklerin, gorsel materyallerin ve teknolojik
araclarin 6grenmeyi destekleyici bir unsur olarak goriilmesi TYMM'in ¢agin ihtiyaglarina
uygun bir sekilde tasarlandigin1 gostermektedir. Benzer sonuglarin TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’n1 teorik olarak inceleyen ¢alismalara da yansimis oldugu
(Giines vd., 2025) goriilmektedir. Her ne kadar 6gretmenler programin teknoloji kullanimin
onceleyen yapisini olumlu bir gelisme olarak degerlendirse de uygulama siirecinde karsilasilan
altyap1 eksikliklerinin bu potansiyelin sahada etkili bir sekilde hayata gegirilmesini engelledigi
goriilmektedir. Ozellikle okullarda gerekli dijital arag-gereglerin bulunmamasinin ve teknoloji
altyapisinin yetersizliginin programda ongoriilen etkinliklerin uygulanabilirligini sinirladig
mevcut ¢alismadaki 6gretmen deneyimlerine yansimistir. Benzer sekilde Karagoéz (2021)
matematik dersi 0gretim programina iligkin 6gretmen goriislerini aldig1 ¢alismasinda maddi
imkanlarin kisitli oldugu bolgelerde okullarin fiziksel altyapi sorunlari oldugunu, etkinlikler
icin akilli tahta, somut arag-gereclerin eksik oldugunu, velilerden destek goremediklerini bu
nedenle programda belirtilen etkinlikleri uygulamada sorun yasadiklarini vurgulamistir. Bu
noktada onceki programlara yonelik goriisler de ele alindiginda TYMM baglaminda benzer
zorluklarin devam ettigi sOylenebilir. Bu durum Ogretim programlarinda yapilan
zenginlestirmelerin ve iyilestirmelerin sahada uygulanmasina olanak saglayacak donanimsal ve
bolgesel destek mekanizmalarinin da gelistirilmesi gerektigini gozler Oniine sermektedir.
Benzer sekilde bu sonuglar Altintas ve digerleri (2022) tarafindan yliriitiilen c¢alismanin
sonuglariyla da ortlismektedir. S6z konusu ¢aligmada da 6gretmenlerin tamaminin teknolojiyi
ve somut materyalleri 6zellikle soyut matematiksel kavramlarin 6gretiminde yararli gordiikleri
ancak okullardaki materyal eksiklikleri ve teknolojik donanim yetersizlikleri nedeniyle

uygulamada giiclik yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum, TYMM’nin teknoloji
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entegrasyonuna dayali yaklasiminin sahada etkili olabilmesi i¢in sadece pedagojik degil, ayn

zamanda altyapisal kosullarin da saglanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Calismada one c¢ikan bir diger 6nemli sonu¢, TYMM Ortaokul Matematik Dersi
Ogretim Programi’nin sadece akademik basartya degil, deger gelisimine de katki saglamayi
hedefleyen bir yaklasim sunduguna dair O6gretmen algilaridir. Dogruluk, ¢aliskanlik,
sorumluluk ve 1yilik gibi degerlerin kazandirilmasina yonelik sistematik bir yap1 icerdigi, insan
yetistirmeye odaklanan degerlerle biitiinlesmis bir model oldugu goriisii hakimdir. Benzer
sekilde Baz (2024), TYMM’ nin degerler egitimini 6n plana ¢ikarmasinin Ogretmenler
tarafindan olumlu olarak karsilandigini, &grencilerin etik ve sosyal acidan gelisim
gostermelerinin hedeflenmesinin 6gretmenler tarafindan desteklendigini ortaya koymustur.
Ayn1 zamanda Uludag Kir¢il ve Ulugmar Sagir (2025) da 6gretmenlerin TYMM nin erdem-
deger-eylem c¢ercevesine Onem vererek bu dogrultuda calismalar yiiriittiiklerini ortaya
koymustur. Nitekim TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin deger ve insan
odakl1 yapis1 yalnizca matematik 6grenmeyi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin etik, sosyal ve
duygusal yonlerini de gdzeten biitiinciil bir egitim anlayis1 sundugunu ortaya koymaktadir. Bu
yoniiyle hem bireysel gelisimi destekleyen hem de toplumsal sorumluluk bilinci kazandiran bir

program olarak dgretmenler tarafindan anlamli ve islevsel bulunmaktadir.

Mevcut ¢alismanin bir diger sonucu da katilimci 6gretmenlerin TYMM Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nin 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini belirtmeleridir.
MEB (2024a), 6z diizenlemeye TYMM 'nin sosyal-duygusal 6grenme becerilerinden biri olan
benlik becerileri arasinda yer vermekte ve bu beceriyi kisisel hedeflere ulagabilmek adina
duygusal, davranigsal ve bilissel stratejilerin izlenmesi, degerlendirilmesi ve pekistirilerek
kontrol altina alinmasi seklinde ifade etmektedir. Yapilan arastirmalar, 6z diizenleme becerisine
sahip 6grencilerin kendi 6grenme siireglerinde daha aktif rol aldiklarini, bu becerilerin hem
akademik basartyla pozitif yonde iliskili oldugunu hem de matematiksel giiven lizerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Altuntag ve Sulak, 2024; Gokburun ve Kiigiik-Demir, 2024).
Dolayisiyla TYMM nin 6z diizenlemeyi tesvik eden yapisinin sadece akademik basariya degil,
Ogrencinin 6grenme siirecine yonelik sorumluluk gelistirmesi, 6grenmeye karsi olumlu tutum
sergilemesi ve matematikle ilgili 6z yeterlik algisinin giiclenmesi gibi sosyal-duygusal
kazanimlara da katki sundugu soylenebilir. Mevcut calismadaki 6gretmenlerin 6z diizenleme
vurgulari, 6grencilerin kendi 6grenme diizeylerinin farkina vararak 6grenme siire¢lerinde daha
aktif rol tistlenmelerine olanak sagladigi, sosyal-duygusal kazanimlar1 gelistirdigi yoniinde bir

alg1 olustugunu gostermektedir.
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Bu aragtirmada bazi 6gretmenler programin genelleyici yapisinin yani Tiirkiye’nin
farkl1 bolgelerinde yer alan okullarda esit diizeyde uygulanmasinin gercekci olmadigini
savunmus, programin daha sinirh 6lgekte, pilot uygulamalarla denenerek yayginlastirilmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Farkli sosyo-ekonomik yapiya ve Ogrenci profiline sahip
bolgelerde ayn1 programin birebir uygulanabilirliginin sinirli oldugu, 6zellikle dezavantajli
bolgelerde 6grenci hazirbulunugluk diizeyinin dikkate alinmadan hazirlanan programlarin
basartya ulagmasiin gili¢ oldugu 6gretmenler tarafindan bildirilmistir. Bu bulgular TYMM
konusunda 6gretmen goriislerinin alindigi Duyul ve digerlerinin (2025) ¢aligmast ile paraleldir.
Ilgili calisma da Ogretmenlerin, firsat esitliginin saglanabilmesi icin ek desteklere ihtiyag
duyduklarmi, kirsal ve kentsel bolgeler arasindaki egitim farklarmin giderilmesi gerektigine
vurgu yaptiklarini ortaya koymustur. Dolayisiyla ulusal programlarin yerel kosullar1 dikkate

alarak esneklik icermesi ve tiim 6grenciler igin erisilebilir olmasi gerektigi belirtilebilir.

Genel olarak, dgretmenler TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin
sahada etkili ve siirdiiriilebilir bicimde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere yonelik mesleki
gelisim desteginin artirilmasi, sinif mevcudu ve zaman yonetimi gibi sorunlarin giderilmesi ve
okullarin teknik altyapisinin gliclendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Nitekim bu sonuglar,
TYMM'nin sahadaki yansimasinin yalnizca igerigiyle degil, uygulama kosullariyla birlikte ele
alinmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu aragtirmadan elde edilen sonuclar
dogrultusunda, TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nin 6gretmenler
tarafindan etkili bigimde uygulanabilmesi ve programin amagladig1r pedagojik kazanimlarin
saglanabilmesi icin birtakim Onerilerde bulunulabilir. Oncelikle 6gretmenlerin programi
anlamlandirma ve uygulama siirecinde karsilagtiklari rehberlik eksikligi, programin etkililigini
azaltmaktadir. Bu nedenle, Ozellikle brans bazli ve uygulama odakli hizmet i¢i egitim
programlar1 artirilmali, 6gretmenlere 6rnek ders planlari, uygulama videolar1 ve rehber
materyaller sunulmalidir. Kalabalik siniflar, zaman yonetimi ve altyap1 eksiklikleri gibi
uygulamaya doniik sorunlarin ¢oziilmesi igin gerekli fiziksel ve yapisal diizenlemeler
yaptlmalidir. TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’min Tiirkiye’nin her
bolgesinde tiim okullarda ayni diizeyde uygulanmasinin zorluklar1 dikkate alinarak, elde edilen
geri bildirimler dogrultusunda bolgesel farkliliklara duyarli uyarlamalar yapilmalidir.
Programin teknoloji entegrasyonu hedefiyle uyumlu olarak, okullarda dijital arag-gereg erisimi
artirilmal1, teknolojik altyapt gliclendirilmelidir. Ayrica, teknolojiye mesafeli olan
ogretmenlerin bu siirece adapte olabilmeleri i¢in dijital yeterliliklerini gelistirecek destekleyici

egitimler sunulmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

The ability of individuals to sustain their existence in social, economic, and professional life
depends on their capacity to cope with the challenges brought about by globalization and
technological developments, as well as to adapt to the rapidly changing dynamics of today’s
world. In this context, revisions in the education system (Kiiciik & Kurt, 2025) and in the
curricula that guide its functioning (Uludag Kir¢il & Uluginar Sagir, 2025) are required to
ensure renewal aligned with social and economic goals and to support the process of adapting

to changing conditions.

In Tiirkiye, revisions were made to the curriculum in 2009, 2015, and 2018 following the reform
referred to as an educational transformation in 2005, and most recently, a change was
introduced in 2024 with the “Tiirkiye Century Maarif Model” \[TYMM] (Ministry of National
Education [MoNE], 2024a). In this context, the 2024 Middle School Mathematics Curriculum
has also been shaped within the framework of the principles and approaches adopted by the
Tiirkiye Century Maarif Model. The new mathematics curriculum aims not only to support the
acquisition of mathematical knowledge but also to develop contemporary skills by integrating
mathematics into daily life, fostering access to knowledge, and enabling students to construct

new understandings through connections between prior and new learning (MoNE, 2024b).

As with all curricula, it is evident that the implementers of the 2024 Middle School Mathematics
Curriculum, developed in line with TYMM, are teachers. It can be stated that inconsistencies
between curricula and classroom instruction by teachers may hinder the standardization of
education within a country. In this regard, teachers' emotions, thoughts, attitudes,
competencies, their accurate understanding of the program, and internalization of it are critical
factors in the effective implementation of curricula and their adaptation to students' needs and
expectations (Bakken & Andersson-Bakken, 2021; Harris & Graham, 2019). As TYMM is
relatively new, only a limited number of studies exist. Some offer theoretical evaluations from
philosophical, political, pedagogical, and practical perspectives (Arslankara & Arslankara,
2024; Berk & Ozer, 2024, Karatas, 2024; Ulcay, 2024), while others focus on the views of
school administrators (Kiiciik & Kurt, 2025) and teachers (Baz, 2024, Duyul et al., 2025,
Uludag Kir¢il & Uluginar Sagiwr, 2025). Subject-specific investigations include evaluations of
the Religious Culture and Moral Knowledge Curriculum (Ceylan, 2025) and the Primary
School Turkish Curriculum (Kultas, 2024). The absence of any study that explores the
perceptions of Sth-grade mathematics teachers—the initial implementers of the 2024 Middle
School Mathematics Curriculum—regarding the Tiirkiye Century Maarif Model Mathematics
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Curriculum has revealed the need for the present research. The primary aim of this study is to
uncover the perceptions of Sth-grade mathematics teachers toward the TYMM Middle School

Mathematics Curriculum through the use of metaphors.

This study adopted a phenomenological research design, which is a qualitative research

approach. The primary aim of phenomenological research is to examine how individuals
interpret and understand their lived experiences, thereby uncovering the fundamental nature of
those experiences (Dowling, 2007, Patton & Broward, 2023). The phenomenon examined in

this study is the perceptions of primary school Sth-grade mathematics teachers regarding the
TYMM Secondary School Mathematics Curriculum. The research data were obtained from 30
teachers who were teaching 5th-grade mathematics at various middle schools across different
regions of Tiirkiye during the 2024-2025 academic year. The data were collected in May of the
2024-2025 academic year through an open-ended questionnaire. The questionnaire consisted
of two sections, the first of which asked teachers to provide demographic information such as
age, gender, years of professional experience, and the province in which they were employed.

In the second section of the questionnaire, participating teachers were asked to complete the
sentence: “The Tiirkiye Century Maarif Model Middle School Mathematics Curriculum is like
... because ...”. The metaphors generated by the teachers regarding the TYMM Middle School
Mathematics Curriculum were analyzed using the systematic metaphor analysis technique. In

this context, the analysis and interpretation of metaphors were carried out using the systematic
metaphor analysis method proposed by Saban et al. (2006) and Schmitt (2005), which enables

content-based examination of metaphors, in alignment with the phases of content analysis.

The findings indicate that the TYMM Middle School Mathematics Curriculum is generally
perceived by mathematics teachers as a value-oriented model that prioritizes contemporary
learning and teaching approaches. However, the results also highlight certain concerns and
challenges associated with the program. A significant number of teachers reported
encountering various structural and practical issues during the implementation process of the
program. The research findings revealed that while teachers viewed the activity-based and
student-centered nature of the curriculum as pedagogically positive, they expressed serious
concerns regarding its applicability in overcrowded classrooms and within limited timeframes.
Previous studies have also shown that teachers’ attitudes toward using student-centered
instructional methods and techniques are influenced by factors such as inadequate physical
infrastructure in schools and classrooms, large class sizes, insufficient pedagogical knowledge

to implement these methods, and challenges related to time management for covering course
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content (Yigittekin & Atalmis, 2024). In the present study, some teachers stated that they were
not adequately prepared for the program, felt isolated during the implementation process, and
experienced difficulties in adapting. Similarly, other studies examining teachers’ views on
TYMM have found that although teachers perceive the new program as innovative and student-
centered, they also express concerns about adaptation and emphasize the need for support in
order to internalize and effectively implement the model (Duyul et al., 2025). In this study, most
teachers viewed the curriculum as student-centered, constructivist, activity-based, and
technology-supported, noting that contemporary approaches such as active, game-based, and
real-life-integrated learning were positively reflected. Teachers also perceived the TYMM
Middle School Mathematics Curriculum as promoting not only academic success but also value
development. To enhance its effective implementation, the lack of guidance during
interpretation and practice should be addressed through expanded, subject-specific, practice-
oriented in-service training, supported by sample lesson plans, instructional videos, and

guiding materials.



