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Oz

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumaya yoénelik gorisleri incelenmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni kullanilmistir. Arastirmaya, 2023-2024 egitim
dgretim yilinda izmir'de goérev yapan 19 sinif 6gretmeni katilmistir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goériisme formuyla toplanmis, betimsel analiz teknigi kullanilarak
¢O6zUmlenmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun etkilesimli okumaya yonelik
herhangi bir tecriibesinin olmadigi (etkilesimli okuma yontemini kullanmadig), etkilesimli okumayi
kullandigini ifade eden sinif 6gretmenlerinin ise belirli bir sistematik ve diizende kullanmadiklari,
etkilesimli okuma kural ve ilkelerini tamamen uygulayamadiklari ortaya konmustur. Sinif
O0gretmenlerinin neredeyse tamaminin etkilesimli okumaya yonelik herhangi bir atdlye, egitim ya
da seminere katiimadiklari ve meslek yasamlarinda diger 6gretmenlerin etkilesimli okuma
uygulamalarina yonelik gozlemlerinin olmadigi gorilmdistir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin
tamaminin etkilesimli okuma uygulamalarina iliskin herhangi bir yayin okumadiklari ortaya
konmustur. Etkilesimli okuma uygulamalariyla ilgili belirtilen gorislerde ise sinif 6gretmenlerinin
etkilesimli okumaya yonelik olumlu yaklagimlari oldugu, etkilesimli okumayi merak ettikleri, detayl
bilgi sahibi olmak istedikleri ve konuya ilgi duyduklari; egitim, at6lye, seminer gibi ¢alismalara
katilmaya iligkin istekli olduklari goriilmistir. Genel olarak gorlsler degerlendirildiginde, sinif
O0gretmenlerinin okuma uygulamalarinda etkilesimli okumanin kullanilmasinin yararl olacagini,
okuma siirecini destekleyecegini dislindiikleri sonucuna ulasiimistir. Sinif 6gretmenlerinin
etkilesimli okumayla ilgili farkindahk kazanmalari ve bilgi edinmeleri saglanarak etkilesimli
okumanin ilkokul déneminde kullanilmasi artirilabilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, etkilesimli okuma, ilkokul, sinif 6gretmeni

An Investigation of Classroom Teachers' Views on Interactive Reading
Abstract
This study examined the views of classroom teachers on interactive reading by employing the
qualitative research method of case study design. The study included 19 classroom teachers
working in izmir during the 2023-2024 academic year. Data was collected using an interview form
developed by the researchers and analysed through descriptive analysis. The study concluded that
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most classroom teachers had no experience (did not use the interactive reading method) with
interactive reading. Those who used interactive reading did not use the method with any certain
system or plan and could not completely implement its rules and principles. Almost none of the
classroom teachers had participated in any workshops, training, or seminars related to interactive
reading and that they had not observed other teachers’ interactive reading practices. Furthermore,
none of the classroom teachers had read any publications related to interactive reading. Their
statements regarding interactive reading revealed that they were interested in the topic, had a
positive attitude toward it, were curious about it, and wanted to gain more detailed knowledge.
They were eager to participate in activities such as training sessions, workshops, and seminars. In
general, the classroom teachers thought interactive reading would be beneficial in reading
applications and the method would support the overall reading process. The use of interactive
reading in elementary schools can be increased by ensuring that classroom teachers gain
awareness and knowledge concerning this method.

Keywords: Reading, interactive reading, elementary school, classroom teacher

Giris

Okuma erken yaslarda temelleri atilan ve zamanla gelistirilmesi gereken bir beceridir. Temel
dil becerileri arasinda yer alan okuma, beynin “gérme”, “algilama”, “seslendirme”, “anlama”,
“yapilandirma” gibi islevlerini iceren ¢ok boyutlu ve karmasik bir strectir (Gliindiz ve Simsek, 2019, s.
15). Okumaya yonelik cesitli aciklamalar yer almakla birlikte giinimizde okuma, “6n bilgilerin
kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yéntem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” olarak tanimlanmakta; yeni
anlamlar Gretilmesinde okuma ortami, okuyucunun ortama getirdikleri ve metnin birlesimine vurgu
yapilmaktadir (Akyol, 2021, s. 1). Okuma araciligiyla yeni bilgiler 6grenilmektedir. Okumanin, kiltirel,
bilissel ve sosyal duygusal gelisime olumlu etkisi bulunmaktadir (Chan, 2021; Kim ve Lee, 2023; Sear,
2024; Velioglu, Karsu, Ciftci, Isikhan, Umut ve Bayrak, 2013; Yalgin, Ayyildiz, Kinali ve Sengil, 2024).
Okuma, 6grencilerin akademik basarilarini da etkileyen bir beceridir. Okumanin sadece Tiirkce dersi
degil diger tiim derslerde de mihver bir konumu vardir. Okuma becerilerinin gelismesi tiim derslerdeki
basari durumunu da etkilemektedir (Ates, 2017; Ceran, 2021; Giindiiz ve Simsek, 2019; Sadulloyevna,
2024). Okumanin 6gretilmesi ve okumayla iliskili diger becerilerin gelistiriimesi genellikle ilkokul
doéneminde sekillenmektedir. Bu donem okuma aliskanhgl kazanilmasi, okumaya yonelik olumlu bir
tutum gelistirilmesinde de etkili bir siirectir (Guo, 2023; Giines, 2020). ilkokul déneminde okumaya
iliskin belirli bir yeterlilik kazanilmasinin daha sonraki 6gretim yasantilarini da etkiledigi bildiriimektedir
(Giines, 2024; Ozbay, 2006). Bu cercevede, okuma siirecinde kullanilan yéntem ve teknikler, yapilan
uygulamalar 6n plana ¢ikmakta ve 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir. Buna gore okuma
becerisinin kazandiriimasi ve gelistiriimesinde 6gretmenler de gerekli donanima sahip olmalidir (Akyol,
2021).

ilkokul déneminde okumaya yonelik yapilan uygulamalarin etkili ve verimli gegmesinde,
surecin niteligiyle birlikte sinif 6gretmenlerinin kullandiklari yontem ve teknikler bilylik 6nem
tasimaktadir (Sever, 2015). Okuma uygulamalarinda kullanilan yontem ve teknikler, 6grencilerin
bilissel stireclerini destekler. Okudugunu anlamalarina katki saglar (Karatay, 2009; Yilmaz, 2008). Alan
yazin incelendiginde, okuma sirecinde kullanilan farkli okuma yontem, teknik ve tirlerin oldugu
gorilmektedir. Sesli okuma, sessiz okuma, isaretleyerek okuma, not alarak okuma, 6zetleyerek okuma,
g0z atarak okuma, soru sorarak okuma, tahmin ederek okuma, okuma tiyatrosu, s6z korosu, metinlerle
iliskilendirme, elestirel okuma, tartisarak okuma, ezberleme, hizli okuma, tam okuma, secerek okuma,
gorsel okuma, siir okuma, serbest okuma, glidiimlii okuma, tarayarak okuma, yaratici okuma, ekran
okuma bunlar arasinda yer almaktadir (Arici, 2018; Giines, 2021; Karatay, 2022; Milli Egitim Bakanlig
[MEB, 2006]; Ozbay, 2014; Ulper, 2023). Bu yéntem, teknik ve tiirler arasindan belirlenen okuma
amacina, metnin niteligine ve ayrilan zamanin uygunluk durumuna goére se¢im yapilarak daha planh bir
okuma gergeklestirilebilir (Duran ve Bitir, 2020).

Okuma siirecinde ¢ocugu aktif olmaya tesvik eden yontem, teknik ve yaklasimlarin kullaniimasi
vurgulanmaktadir (Jinxiu ve Zhengping, 2016). Yapilan arastirmalarda da bu sekildeki yaklasimlarin
olumlu etkileri oldugu bildiriimektedir (Egan, 2008; Gedik, 2017; Topcam ve Cetinkaya, 2024).
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Whitehurst ve digerleri (1988) tarafindan gelistirilen etkilesimli okuma yonteminde de ¢ocugun
merkeze alindigi bir yaklasim vardir. Okuma siirecinde ¢ocuk, pasif bir dinleyici olmaktan ¢ikarak aktif
katilimcr haline gelmektedir. Stirecte uygulayici tarafindan cesitli teknikler kullanilarak cocuga konusma
imkani saglanir, bilinmeyen kelimelere yonelik tanim ve agiklamalar yapilir, etkinlikler gerceklestirilir.
Cocuktan gelen yanitlar tekrar edilir, genisletmeler yapilir. Cocuga uygun geri bildirim verilir (Justice ve
Pullen, 2003; Whitehurst vd., 1994a, 1994b). Alan yazinda, etkilesimli okumanin dil becerileri, erken
okuryazarlik, kelime bilgisi, okudugunu anlama, problem ¢6zme, okuma motivasyonu ve sosyal
beceriler lGzerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koyan arastirmalar yer almaktadir (Akoglu, Ergiil ve
Duman, 2014; Aktas, 2021; Celik, Sihendan ve Bigakgl, 2020; Dicataldo, Rowe ve Roch, 2022; Dong,
Chow, Mo, Miao ve Zheng, 2024; Doyle ve Brambell, 2006; Ergilil, Akoglu, Karaman ve Sarica, 2017;
Godfrey-Hurrell, 2015; Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards ve Schroeder, 2020; Hidayatullah, Mulyati,
Damaianti ve Permadi, 2023; Kerigan, 2018; Ulusoy Unlii, 2024). Yapilan arastirmalar incelendiginde,
etkilesimli okumanin daha ¢ok okul 6ncesi donemde kullanildigi goriilse de farkli sinif diizeyinde yapilan
uygulamalarda da bu yontemin olumlu etkisini ortaya koyan arastirmalar bulunmaktadir (Fettig, Cook,
Morizio, Gould ve Brodsky, 2018; Gokaslan Zor, 2024; ilhan ve Canbulat, 2021; Kardas, 2024;
Yurtbakan, Erdogan ve Erdogan, 2020).

Bu bilgiler 1siginda, okuma siirecinin desteklenmesinde etkilesimli okumanin kullaniimasinin
yararl olacagl disiiniilmektedir. ilkokul déneminde okuma becerisine yénelik belirlenen amaclara
ulasiimasinda, okuma siirecinde kullanilan yéntem ve tekniklerin secilmesinde, uygulanmasinda sinif
ogretmenleri 6nemli bir rol Gstlenmektedir. Bu siirecte 6grencilerin merkeze alindig1 yaklasimlar 6n
plana ¢cikmaktadir. Bu yaklasimi temel alan etkilesimli okuma 6grenci-6gretmen arasinda karsilikli
diyaloga odaklanir ve 6grencilerin cesitli gelisim alanlarindaki becerilerinin gelismesine katki saglar.
Alan yazinda etkilesimli okumanin etkililigini ortaya koyan bircok ¢alismaya rastlanmaktadir (Ceyhan,
2019; Durwin, Moore, Ledford, Mate, ve Mae, 2023; islekler, 2022). Bu arastirmada ise dogrudan sinif
ogretmenlerinin deneyimleri ele alinarak konuyla ilgili bakis agilari ortaya konmustur. Buna goére bu
arastirmanin amaci “Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik gorusleri
nelerdir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt amaclara yanit
aranmistir:

1. Sinif 6gretmenleri 6grencileriyle birlikte kitap okuma uygulamalari gergeklestirmekte

midir?

2. Sinif 6gretmenleri okuma uygulamalarinda hangi yontemleri ve/veya teknikleri

kullanmaktadir?

3. Sinif 6gretmenlerinin yaptiklari okuma uygulamalarinda, 6grencilerin ilgisini daha fazla

ceken yontemler ve/veya teknikler nelerdir?

4. Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okuma ile ilgili tecriibeleri (etkilesimli okuma ydntemini

kullanma durumu) nelerdir?

5. Etkilesimli okumayr kullanan sinif 6gretmenleri bu yontemi siniflarinda nasil

uygulamaktadir?

6. Sinif 6gretmenleri etkilesimli okumaya yonelik herhangi bir atélye, egitim ya da seminere

katilmis midir?

7. Sinif 6gretmenleri etkilesimli okuma uygulamalarina iliskin herhangi bir yayin okumus

mudur?

8. Sinif O6gretmenlerinin, diger o6gretmenlerin etkilesimli okuma uygulamalarina iliskin

gozlemleri bulunmakta midir?

Arastirma bulgularinin, sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumaya iliskin gérislerine ve sinif
o0gretmenlerinin okuma siirecinde kullandiklari yontem ve tekniklerin mevcut durumuna yoénelik bir
cerceve sunacagl, etkilesimli okumanin kullanimiyla ilgili teorik ve uygulamaya dayal stratejiler
Uretilmesine katki saglayacagi dislintilmektedir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumaya yonelik gorislerini ortaya koymak amaciyla
ylratidlmus olan bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullaniimistir.
Durum galismasinda, “Bir duruma iliskin etmenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler, vb.) butlincil bir
yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri Gzerine
odaklanilir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 73). Arastirmada durum ¢alismasi desenleri arasinda yer alan
bltincil tek durum deseni kullanilmistir. Bu desende tek bir analiz birimi (bir birey, bir kurum, bir
program, bir okul vb.) bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018; Yin, 2014). Bu arastirmada da tek bir
analiz birimine odaklanilmistir. Etkilesimli okumaya yonelik gorisler sinif 6gretmenleri Uzerinden
incelenmis ve alt birimlere béliinmeden ele alinmistir. izmir sehrinde yasayan sinif 8gretmenleri olarak
baglam sinirlandiriimigtir. Etkilesimli okumaya yonelik gérusler, bir grup sinif 6gretmeni temel alinarak
deneyimler ve diisiinceler betimlenerek ortaya konmustur.

Arastirma Grubu

Bu arastirmaya, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda izmir’de Milli Egitim Bakanhgina bagh 6zel
okullarda farkh sinif diizeylerinde gorev yapan 19 sinif 6gretmeni katilmistir. Katilimcilar amagh
ornekleme yontemlerinden Olclit 6rneklemesi ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi birlikte
kullanilarak secilmistir. Katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan olgitler; gorisme yapilacak sinif
ogretmenlerinin egitim fakiltesinden mezun olmalari ve arastirmaya gonilli olarak katilmalari
seklindedir. Ayni zamanda arastirmacilarin yasadigi sehir olmasi bakimindan izmir’deki katilimcilar
arastirmaya dabhil edilmistir. Gorusleri alinan sinif 6gretmenlerine yonelik demografik bilgilere Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1.
Sinif O§retmenlerine Yénelik Demografik Bilgiler
Katilimci Kodu Cinsiyet Mesleki Kidem
sO1 Erkek 6
sO2 Kadin 11
sO3 Kadin 12
sO4 Kadin 3
sO5 Kadin 17
sO6 Kadin 7
sO7 Kadin 1
sO8 Kadin 4
sO9 Erkek 4
sO10 Kadin 3
sO11 Kadin 13
sO12 Kadin 4
sO13 Kadin 7
sO14 Kadin 8
sO15 Kadin 10
sO16 Kadin 4
sO17 Kadin 8
sO18 Kadin 3
sO19 Erkek 5

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya 3 erkek (%16) ve 16 kadin (%84) olmak Uzere 19 sinif
ogretmeninin katildigi gorilmektedir. Sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem yillari 1-17 yillari arasinda
degismektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik gorislerinin
alinmasi ve okuma sirecleriyle ilgili bilgi almak amaciyla sinif 6gretmenleriyle yapilan gériismelerde,
gorisme formu kullanilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Form hazirlanirken alan
yazindaki bilgiler (Efe, 2022; Ergdl, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Yilmaz, Yildiz ve Ceyhan,
2022) incelenmistir. Ayrica arastirmanin amacina, arastirma sorularini kapsamasina ve hedef kitlenin
ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Bu cercevede dnce taslak form olusturulmustur. Taslak
forma yonelik Sinif Egitimi alaninda konuyla ilgili calismalari olan bir uzmandan goéris alinmis ve gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Ayrica dil ve anlatim hatalarinin diizeltilmesi, yazim ve noktalama kurallarina
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla form Tirk dili uzmani tarafindan kontrol edilmistir. Daha
sonra forma son hali verilmis ve uygulama icin hazir hale getirilmistir. Gériisme formu; “On Yasantilarla
ilgili Sorular (Gériisme Ortamini Isindirici Sorular)” ve “Arastirmanin igerigi ile ilgili Sorular” olmak tizere
iki ana bolimden olusmaktadir. Formun ilk boliimiinde g, ikinci béliminde dokuz soru yer almaktadir.
Formda, “Ogrencilerinizle birlikte kitap okuma uygulamalari yapiyor musunuz?”’, “Okuma
uygulamalarinda hangi yontemleri ve/veya teknikleri kullaniyorsunuz?”, “Etkilesimli okuma ile ilgili
herhangi bir tecrlibeniz oldu mu? Egitim-6gretim slirecinde daha dnce hig kullandiniz mi?”, “Etkilesimli
okuma ile ilgili herhangi bir atdlye, egitim, seminer vb. katildiniz mi?”, “Etkilesimli okuma
uygulamalarina iliskin herhangi bir yayin okudunuz mu?” gibi sorular bulunmaktadir. Ayrica etkilesimli
okumaya yonelik sorular sorulmadan 6nce arastirmaci tarafindan etkilesimli okumanin alan yazindaki
bir tanimi katihmcilarla paylasiimistir. Konunun katilimcilarin zihninde agik ve net olmasi amaglanmistir.
Tanim ve agiklamalar yapildiktan sonra etkilesimli okumayla ilgili sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 19 sinif 6gretmeniyle yapilan gérismeler sonucunda toplanmistir.
Gorismelere baslamadan 6nce gerekli izinler alinmistir. Arastirmayla ilgili sinif 6gretmenleri
bilgilendirilmis ve sinif 6gretmenlerinden goéndlli katihmci onam formlari alinmistir. Veriler gizlilik
ilkesine uygun olacak sekilde toplanmistir. Gériisme ortaminin sinif 6gretmenlerinin kendilerini rahat
ifade edebilecekleri sekilde sessiz bir ortam olmasi saglanmistir. Sinif 6gretmenlerine goruslerini ifade
edebilmeleriigin yeterli siire verilmistir. Gorlismeler yiiz ylize yapilmis ve yaklasik 20 dakika stirmdstiir.
Yapilan gorliismelerde sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar, izin dahilinde gériisme boyunca ses
kaydina alinmistir. Daha sonra kaydedilen goérliisme verileri bilgisayar ortaminda yazili metin haline
getirilmistir. Sinif 6gretmenlerinin gérisme formlari “S01, SO2...” olarak kodlanmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde veriler 6nceden belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Arastirma siirecine katilanlarin distincelerini etkili ve garpici bir
sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da basvurulur. Betimsel analiz doért asamadan
olusmaktadir: “Betimsel analiz igin bir cergeve olusturma, “tematik cerceveye gore verilerin islenmesi”,
“bulgularin tanimlanmasi”, “bulgularin yorumlanmasi” (Yildirrm ve Simsek, 2018, s. 240). Sinif
O0gretmenleriyle yapilan gérismeler sonucunda elde edilen veriler, frekans ve yizdeler kullanilarak
betimlenmistir. Ayrica belirlenen temalara gore diizenlemeler yapilmis ve dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve glvenirligini artirmaya yonelik yapilmasi gereken durumlar vardir
(Bayukozturk, Kilic Cakmak, Akgtlin, Karadeniz ve Demirel, 2024). Bu arastirmada gecerlik ve glvenirlige
iliskin durumlar Lincoln ve Guba (1985) perspektifiyle ele alinmistir. Lincoln ve Guba (1985) nitel
arastirmalarda gecerlik ve glvenirlik yerine inandiricilik (ic gecgerlik), aktarilabilirlik (dis gecerlik),
tutarlik (i¢ gtivenirlik) ve teyit edilebilirlik (dis glvenirlik) seklinde kavramlar kullanmislardir.

Buna gore arastirmada inandiricilik icin uzman incelemesi yapilmistir. Yapilan gértiismelerden
elde edilen veriler Gzerinde gercgeklestirilen analizler alaninda uzman bir 6gretim lyesi ve alaninda
doktora yapan bir arastirma gorevlisi tarafindan incelenerek analiz edilmistir. Aktarilabilirlik icin amagh
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orneklemeye basvurulmus ve siire¢ detayli betimlenmistir. Dogru ve kapsamli bilgiler elde edilmesine
yonelik veriler ses kaydina alinmis, katilimcilardan alintilamalar yapilmis ve alintilamalar dogrudan
oldugu gibi verilmistir. Ayrica arastirma slrecinde yapilanlar ayrintili olarak agiklanmistir. Tutarhlik igin
veri toplama aracinin olusturulmasi, veri toplama siireci ve analiz asamalarinda titizlikle ¢ahisiimistir.
Goriusme formu hazirlandiktan sonra Sinif Egitimi alaninda konuyla ilgili calismalari olan bir uzmandan
goris alinmistir. Ayrica formun dil ve anlatim hatalarinin diizeltilmesi, yazim ve noktalama kurallarina
uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla Tirk dili uzmaninin da gorisiine basvurulmustur. Formun
son hali arastirmacilar tarafindan tamamlanmistir. Teyit edilebilirlik icin goriisme yanitlari dosyalanmis
ve ham veriler koruma altina alinmistir. Veri analizi slrecinde yapilan tim islemler arsivlenmistir
(Lincoln ve Guba, 1985; Merriam ve Tisdell, 2016; Yildirnm ve Simsek, 2018).

Aragtirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykini Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi= Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu

Karar tarihi= 16/01/2024

Belge sayl numarasi= E-87347630-659-866191

Bulgular
“Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik gorusleri nelerdir?” amacina
yonelik 19 sinif 6gretmeniyle yapilan gorismelerden elde edilen verilerin analizinde frekans ve yizde
teknikleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular, gériisme formunda yer alan “Arastirmanin icerigi ile ilgili
Sorular” dogrultusunda sirasiyla sunulmustur. Bulgulara yonelik sinif 6gretmenlerinin gérislerine de
yer verilmistir.

Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular
“Sinif 6gretmenleri 6grencileriyle birlikte kitap okuma uygulamalari gergeklestirmekte midir?”
alt amacina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.

Sinif Ogretmenlerinin Ogrencileriyle Birlikte Kitap Okuma Uygulamalari Gerceklestirme Durumlari
Gergeklestirme Durumu f %
Evet 19 100
Hayir - -
Toplam 19 100

Tablo 2 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin tamaminin (f: 19, %100) 6grencilerle birlikte kitap
okuma uygulamalari gergeklestirdikleri goriilmektedir. Bu soruda o6gretmenlerin kitap okuma
uygulamalarina belirli bir zaman ayirip ayirmadiklarina yonelik bilgi almak amaglanmistir. Buna gore
sinif 6gretmenlerinin  6grencilerine/6grencileriyle kitap okumaya belirli bir zaman ayirdiklar
gorilmastiir. Gergeklestirilen kitap okuma uygulamalarinin sikligina yonelik bilgiler Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3.

Sinif Og§retmenlerinin Kitap Okuma Uygulamalari Sikligi

Kitap Okuma Uygulamalari Sikhgi f %
iki haftada bir 3 16
Haftada bir-iki glin 5 26
Haftada ti¢-dort giin 6 32
Her gin 5 26
Toplam 19 100

okuma

Tablo 3 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla (f: 6, %32) haftada lig-dort glin kitap
uygulamalari yaptigi gortlmektedir. Sinif 6gretmenleri gerceklestirdikleri kitap okuma

uygulamalarinda dikkat ettikleri durumlari belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin dikkat ettikleri
durumlara yonelik goriislerden bazilarina dogrudan alintilar yapilarak asagida yer verilmistir:

“Simdi kitaplarin bulabilirsem eder resimsiz kitaplari daha ¢ok okutmak istiyorum. Okuttuktan
sonra da yani okurken mesela metin gegiyor digerlerine bazen sunu yapiyorum. Diyorum ki
cocuklar metinde anlatilan hikéyeyi zihninizde tasarlamaya baslayin...” [SO1]

“..Sunu mutlaka yapiyoruz. Okudugu kitabi arkadasiyla paylasma. Yani tamamen kitabi
6zetleyip anlatma gibi degil ama...Okudugunuz kitaplarla ilgili en begendiginiz yer neresiydi
onu séyliiyor...Bu giizel oluyor ayni anlamda...” [SO3]

“Cocuk kendi isin icine girdigi andan itibaren bence matematigi de okumay da hayat bilgisini
de daha iyi anliyor.” [SO5]

“Onlari rahat ettirebilecegim serbest bir alanda birakmaya ¢alisiyorum...Sinifi tercih etmiyorum
cok o konuda. Bahge, drama odalari gibi yerlerde daha ¢ok kitap okutturuyorum diyebilirim.”
[SO8]

“Okuyarak anladiklarina...Okumak icin mi okuyorlar buna ¢ok dikkat ediyorum...” [SO10]
“Hava giizel giinesliyse bahgeye ¢ikiyoruz...Rahatiz...Bir konfor alanimiz var...Giizel, enerjik bir
klasik miizik agiyoruz...Hani keyif almalarini istiyorum onlarin kitap okumadan...” [SO12]
“Oncelikle cocuklari sikmadan onlara hadi kitap okuyacadiz diye zorunluluk getirmeden rahat
bir ortamda onlarin pozitif bir sekilde kitaba pozitif bakmalarini saglayacak ortam yaratmaya
éncelik gosteriyoruz...” [SO14]

“...Her 6grenci ve benim de ayni sekilde bir tane minderim var. Uygun bir saatte kitap okuma
saati dedigimiz zaman her égrenci sinifin istedigi alanina minderini atip kitabini okuyabiliyor.
Herkes kendi kitabini aliyor ve bireysel okumasini yapiyoruz...isteyen istedigi yerde kitabini
okuyabiliyor.” [S015]

“Yani s6yle biz haftanin birkag giinii kiitiiphaneye gitmeye ¢alisiyoruz. Daha ¢ok o ortami
saglamaya ¢alisiyorum yani kitaplarla dolu kitaplarla i¢ ice olduklari bir ortam saglamaya
calistyorum. Sinifta hi¢ okutmuyorum. Kiitiiphaneye gidiyoruz...Nasil rahat edecekseniz o
sekilde okuyun diyorum mesela. Daha sonrasinda ¢ocuk o hikdye romaninda ya da etkilendigi
kisim varsa gelip bana anlatmaya calisiyor.” [SO16]

“...Nitelikli kitap olabildigince segmeye ¢alisiyordum...” [SO17]

“Yani simdi ¢ocuklarin 6zellikle dérdiincii sinifsa dérdiincii siniflara uygun kitaplar olmasina
dikkat ediyorduk. Daha sonra kitabin icerigine hepsine tek tek dedil de yani dérdiincii sinifa
uygun mu bu iste kitap sayfa sayisindan tut bir de ben kendim 6gretmen olarak da o kitap
okuma ortamini sessiz hale getirmek icin éyle bir seyim vard:.” [SO19]

Gorusler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin genellikle ¢cocuklarin rahat olabilecekleri, keyif

alabilecekleri okuma ortamlarini tercih ettikleri ve olusturmaya calistiklari gériilmustiir. SO4 ve SO10

kodlu si

nif 6gretmenleri dgrencilerin okuduklarini anlamalarina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. SO1

kodlu sinif 6gretmeni ise daha ¢ok resimsiz kitaplar tercih ettigini ifade etmistir. Bunun nedenini
metinde gecen olay veya durumlari 6grencilerin zihinde canlandirmalarini istemesi olarak agiklamistir.
SO3 kodlu sinif 6gretmeninin belirttigi goriiste 6grencilerin okuduklari kitaba yonelik arkadaslariyla
paylasabilecekleri bir ortam sundugu, SO5 kodlu sinif 6gretmeninin belirttigi goriiste ise 6grencilerin

okuma

siirecine dahil edilmesinin énemli oldugunu disiindigi anlasilmaktadir. SO17 kodlu sinif
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dgretmeni okuma uygulamalarinda kullanilan kitaplarin nitelikli olmasina, SO19 kodlu sinif 6gretmeni
ise sinif seviyesine uygun olmasina dikkat ettigini belirtmistir.

ikinci Alt Amaca Yonelik Bulgular
“Sinif  6gretmenleri okuma uygulamalarinda hangi yontemleri ve/veya teknikleri
kullanmaktadir?” alt amacina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.

Sinif Ogretmenlerinin Okuma Uygulamalarinda Kullandiklari Yéntem ve/veya Teknikler

Okuma Yontemi ve/veya Teknigi f %
Sesli okuma + sessiz okuma 11 58
Sessiz okuma 8 42
Etkilesimli okuma (Sesli okuma yapanlar arasindan) 5 45

Tablo 4 incelendiginde, gorisiilen 19 sinif 6gretmeninden 11’i (%58) hem sesli hem de sessiz
okuma, 8'i (%42) sadece sessiz okumayi kullandiklarini bildirmistir. Ayrica sesli okumayi kullandiklarini
belirten sinif 6gretmenlerinin 5’i (%45) etkilesimli okumadan da yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bazi
sinif O6gretmenleri okuma siirecinde etkilesimi artirmaya yonelik stratejiler kullandiklarini da
bildirmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin gorislerinden bazilarina dogrudan alintilar yapilarak asagida yer
verilmigtir:

“...Kitap okurken bilmedigi bir kelime ortaya ¢ikiyor. Cocuklar iste hani kelimeyi biliyor musunuz

tahmin etmeye ¢alisin nedir, ne degildir diye énce bir én bellek yoklamasi yapiyoruz arkasindan

da gerekirse kelimenin agiklamasini yapiyoruz...” [SO1]

“Hikdye okurum okurum béyle yiikselterek yiikselterek en son birden dururum. Simdi ne oldu

acaba hani siz ne diisiiniiyorsunuz ne olmustur diye 6yle devam ederiz.” [SO4]

“...Bir kitabr okumadan énce o kitapla alakali etkinlik hazirlama, boyama yaptirma, ¢cocugu o

kitaba dahil etme etkilesimli okuma siirecine benziyor birazcik hani sinif icinde kullandigim

tekniklerde gibi diisiindiim su an.” [SO8]

“... Ara sira tabi sorularla iste karakterleri anlatmasini isteyerek hikdye unsurlarini sorarak da

stirece dahil olmaya ¢alisiyoruz.” [SO9]

“..Sen olsaydin ne yapardin? Bu sefer cocuklarin fikirlerini aliyoruz...” [SO11]

“..Siz olsaydiniz ne yapardiniz? Cocuklara farkli sorular yéneltiyoruz metinle ilgili...Eger uygun

bir metinse uygun bir hikayeyse onu sinif icinde canlandirmasini seslendirmesini de yapiyoruz

zaten. Cocuklar siirece dahil oldugunda daha yararli ve okuduklarini daha iyi anliyorlar. Onlar
icin daha yararli oluyor.” [SO14]

“..Kitapla ilgili yorumlama kismi da oluyor...” [SO15]

“...Kitaplarla ilgili yorumlamalar yapiyoruz...Ben okuyorum sesli bir sekilde sonrasinda igeridini,

olayin gectigi yeri, konusunu, ana fikrini, ana diisiincesini g¢ocuklara soruyoruz. Cocuklar

anlatiyor bize...” [S016]

Gorlsler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuma uygulamalarinda genellikle tahmin
ylritme stratejisini kullandiklari gérilmustir. Ayrica 6grencilere kitaba yonelik yorum, etkinlik ve
canlandirma yaptirdiklarini (S08, 014, SO15, SO16), hikdye unsurlari Gizerinde sorular sorduklarini
(SO9) ifade eden sinif dgretmenleri de bulunmaktadir. SO14 kodlu sinif 6gretmeni ise dgrencilerin
okuma siirecine dahil edilmesinin anlamaya sagladigi katkiya yonelik goris bildirmistir. Sinif
ogretmenlerinin kullandiklari okuma yéntem ve tekniklere yonelik gérislerinden bazilarina dogrudan
alintilar yapilarak asagida yer verilmistir:

“Her giin sabah mutlaka kitap okunur. Ben ézel olarak birinci siniftan itibaren dérdiincii sinifa

kadar hep sunu yaparim. Tahtaya kaldiririrm ¢ocuklari bir bes dakika. Cocugun hem topluma

karsi hitap giiciinii artirmak icin hem de kendi 6zglivenini kazandirmak icin tahtada mutlaka
kitap okuturum. Digerleri bireysel okumaya devam ederler...” [SO1]

“Bireysel sessiz okuma da yapiyorlar. Tiirkce derslerinde paylasimli paragraf paragraf okuma

da yapiyoruz. O sekilde. Birbirlerini dinliyorlar.” [SO2]
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“..Birinci sinifa basladigimiz igin sevdikleri bir kitabi evden getirirlerdi. Daha sonra o kitabi
neden sevdigini anlatirlardi. Sonra o kitabi ben onlara okurdum. Okuma yazma 6grendikten
sonra artik bu sefer tam tersi. Artik kitabi kendileri tanitiyorlar...” [SO4]

“..Bireysel okuyorlar. Bazen de noktalama isaretlerine dikkat edemeden okuduklari icin bu
sefer de anlam biitiinliigii saglayamadiklarindan bir ortak metin buldugumuzda ders
kitabindan orada sesli okuma yapiyoruz...Sesli okuma yaptigimizda genelde bir paragraf bir
6grenciye diisebilecek sekilde. Hani esit miktarda okusunlar...Sesli okuma da yapiyoruz sessiz
okuma da yapiyoruz.” [SO6]

“Her sabah ilk ders kitap okuma saati... Kitaplari énlerine cikartip direk hazir bir sekilde
bekliyorlar... Bireysel okuyorlar.” [SO7]

“Yéntem ve teknik olarak...Yani séyle kendileri okuyorlar bir de o kitabi mesela okuduklari kitabi
iki haftada (¢ haftada bircok bedendigi bir sahnesini anlatma canlandirma tarzi seyler
yaptirtyordum sinif icinde. Bu sekilde. Bunlardan bahsedebilirim.” [SO8]

“Genelde kitap okuma saatlerinde sessiz okuma yaptirma durumundayiz. Bireysel okuyorlar.
Cinkii biraz daha sinif benim biraz daha hareketli. Daha hiperaktif ¢ocuklar var. Sinif
kontroliinii saglamak acisindan da genelde sessiz okuma yapmayi tercih ediyoruz...Ama ara sira
tabi sorularla karakterler anlatmasini isteyerek hikdye unsurlarini sorarak da siirece dahil
olmaya ¢alistyoruz.” [SO9]

“Haftada her giin sabah saatlerinde kitap okuma saati yapiyoruz. Ama séyle bir problemimiz
vardi. Sinifimda okumasi diger arkadas grubuna gére daha az seviyede olan ¢ocuklarim
olduklari igin sikiliyorlardi. Tam okuyup okumadiklarini anlamak adina durduyordum mesela o
zamana kadar okududu siireci anlatmasini istiyorum...” [SO10]

“... Sessiz okudugun zaman daha iyi anliyor ¢ocuklar. Sesli okudugun zaman tam anlami
oturtmayabilir. Ama sessiz okudugun zaman ¢ok giizel oturuyor beyinde. Kalici oluyor o. Sessiz
okuyor bitiriyor. Ondan sonra Aysecim anlat bakalim sen Hansel’in yerinde olsan ne yapardin.
Cocuk basliyor anlatmaya. Peki baska bu hikdyeyi yazsaydik nasil yazardik baska tiirlii nasil
yapardik sonu nasil olsun isterdiniz? Gibi sorularla yeni bir kompozisyon ¢ikiyor ortaya. Yeni bir
hikéye cikiyor. Bu sekilde degerlendirebiliyoruz okudugumuz hikéyeleri.” [SO11]

“..Bireysel okuma yapiyoruz...Sesli ya da beraber okuma yapmiyoruz. Ya ashnda yodun
milifredat programinda kitap okumaya bile yer ayirmak ¢ok zor. Hani en fazla ne olur sinifta bir
metin okumak gibi sesli okuma yapiyoruz. Ama genelde diger kisimlar bireysel devam ediyor.”
[SO12]

“Sessiz okuma yapiyoruz.” [SO13]

“... Bazen ben sesli okuyorum onlar dinliyor. Bazen béliim béliim okuyoruz...Onun disinda
Tiirkce dersinde kitaplarimizda da metinlerimiz var. Hem bireysel okuyoruz. Sesli okuma
yapiyoruz. Sessiz okuma yapiyoruz. Bunlarin hepsini yapiyoruz. Mesela herhangi bir yerde
durup evet buraya kadar ne anladik diyoruz mesela. Okudugunu anlama...Ya da siz olsaniz ne
yapardiniz. Cocuklara farkli sorular yéneltiyoruz metinle ilgili...” [SO14]

“...Kitapla ilgili yorum yapalim kismi da oluyor ama sessiz okumayi tercih ediyoruz. Genellikle
sessiz okuma yapiliyor sinifta.” [SO15]

“..Bireysel kendileri okuyorlar...Haftanin bir giinii de ben okuyorum ve biz yorum yapiyoruz
kitaplarla ilgili...Cocuk okudugu seyi anlayacak. Ondan sonra gegiyorum ben mesela
sorularina...” [S016]

“Sessiz okumalar yapiyoruz...Ben onlara kitap okum yapiyorum bazen...Birbirlerine okuma
yapiyorlar...” [SO17]

“..Kitabimiz bittikten sonra kiigiik bir atélye calismasi yapiyorduk. Mesela kitaptaki bas
kahramanimiz ariysa biz de oyun hamurlariyla biz de ari seklinde etkinlikler yapiyorduk...”
[SO18]

“Dersin ilk saatinde ilk on bes dakikasinda. Her giin yaptigimiz zamanlar yillar oldu ama gegen
yil bunu yapamamistik. Ondan 6nceki yillarda yapmistik bunu. Bireysel okuma. Herkes kendli.
Kendi sectikleri kitaplarla okumalarini yapiyorlar...” [S019]
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Gorusler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuma uygulamalarinda hem sesli hem de sessiz
okuma yontemlerini kullandiklari gortlmistir. Sesli okumalarda ders kitabindaki metinlerin
kullanildigini belirten sinif 6gretmenleri bulunmaktadir (SO6, SO14). Sesli okumalarin metnin belirli
bolimlere ayrilarak 6grencilere okutulmasi seklinde gerceklestirdigini belirten sinif 6gretmenlerinin
oldugu goérilmistir (SO2, SO6). Bu durum sesli okumalarin 6grenci tarafindan vyapildigini
gdstermektedir. Sinif 6gretmenleri tarafindan yapilan sesli okumalar da bulunmaktadir (504, S016).
Ayrica hem kendilerinin hem de 06grencilerinin sesli okumalar gerceklestirdigini belirten sinif
dgretmenleri oldugu da gorilmiustir (SO4, SO14, SO17). Bazi sinif 6gretmenlerinin sesli veya sessiz
okuma yéntemini tercih etme nedenlerini belirttikleri gdzlenmistir. SO1 kodlu sinif &gretmeni
cocuklara 6zgliven kazandirmak ve hitap gliciini artirmak amaciyla tahtaya kaldirip sesli okuma
yaptirdigini, SO6 kodlu sinif 6gretmeni 6grencilerin metni noktalama isaretlerine uygun olarak
okumalarina yonelik (g6zlemlemek, kontrol etmek) sesli okuma yaptirdigini; SO9 kodlu sinif 6gretmeni
sinif kontroliinii saglamak amaciyla, SO11 kodlu sinif 6gretmeni ise 6grencilerin okuduklarini daha iyi
anlamalarini saglamak amaciyla sessiz okumayi tercih ettiklerini bildirmislerdir. Sessiz okuma
yontemini kullanan SO10 kodlu sinif 6gretmeni ise okuma becerisi diisiik diizeyde olan ¢ocuklarin bu
strecte sikildigini, onlarin tam okuyup okumadiklarini anlamak amaciyla bazi zamanlarda okuduklarini
anlatmalarini istedigini belirtmistir. Sinif 6gretmenleri okuma uygulamalarinda ders kitabinda yer alan
metinleri ve cocuk kitaplarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica uygulamalarda 6grencilere sorular
sorduklarini, yorum yaptirdiklarini ve etkinlikler gerceklestirdiklerini belirten sinif 6gretmenleri de
bulunmaktadir (SO8, sO11, SO14, sO15, sO16, SO18). SO12 kodlu sinif dgretmeni ise ¢ocuklarin
bireysel olarak kitap okudugunu belirtmesinin yani sira mifredatin yogunlugundan dolayi kitap okuma
uygulamalarinin yapilmasinin zor oldugunu bildirmistir. Genellikle bireysel okuma yaptiklarini ve en
fazla bir metin Gzerinden sesli okuma gerceklestirebildiklerini ifade etmistir.

Gorusilen sinif 6gretmenleri arasinda 6grencilerin okuma becerilerini desteklemek ve okuma
ahskanligini kazanmalarini saglamak amaciyla kitap okumaya iliskin cesitli projeler ve grup calismalari
yaptirdiklarini belirtenler de olmustur. Bu sekilde yanit veren sinif 6gretmenlerinin gorislerinden
bazilarina dogrudan alintilar yapilarak asagida yer verilmistir:

“..Odrencileri gruplara ayirdik. Bes alti tane farkl kitap aldilar onlar. Ayarladilar. Her grubun o

bes alti kitabi vardi. Aralarinda o kitaplari déndiirerek gruplar okudu. Okuduktan sonra da o

kitapla ilgili kimisi kapagini yeniden tasarladi. Kimisi oradaki bir karakteri degistirdi... Tahtaya

geliyorlar...Béyle bir sunum yapiyorlar o kitapla ilgili...” [SO2]

“...Okumanin rutini saglanmasi icin...iste cocuk mesela érnek veriyorum 500 sayfaya geldiginde

sey gibiydi bunlar béyle bir kaleye adaya ulasiyor énce bir siseleri var onlarin béyle okuma

macerasi baslyor onlarla o sise ondan sonra bir adaya diisiiyor sonra adaya diismesi demek
yani bilmem kag sayfayi okursan o adaya geliyorsun. Ama sadece sayfaya bakmiyoruz o siire¢
igerisinde evet sonug olarak sayfa sayisina gére adaya geliyor ama o siireg igerisinde neler
okuduguyla ilgili de paylasimda bulundugumuz icin neler okuduklarini da o anlamda siire¢
icerisinde paylasmis oluyorlar birbirleriyle zaten... kitap okuma yolcudu gibi bir sey bu...” [SO3]

“..Grup grup cocuklari gruplayarak onlarin kendi aralarinda gruplayarak sohbetini iste kitap

hakkinda fikirlerini tartisabilecekleri aslinda bir nevi proje seklinde de yapabiliyoruz...” [SO5]

“..Ayin kitabini yapiyoruz. Yani ben mesela bunu yapiyorum. Ayin kitabinda bir kitabimiz var.

Bir matematik hikayesini okuduk mesela. Ondan sonra ¢ocuk okuduktan sonra ben diyorum ki

bu kitabi dedistirebileceksen olsan nasil dedistirirdin? ilk resimleriyle bana kitabi anlatarak sey

yapiyor. Ondan sonra o kitabin hikayesini farkl sekilde degistirerek tekrardan kendisi kitap
yaziyor...” [S013]

“..Eglenerek okuyoruz diye bir ¢alismamiz vardi...Masanin altinda oku. Farkli farkli 21 tane

gérevimiz vardi. Bu goérevleri her tamamladiginda ¢ocuklar bir tik atiyorlar o gérevleri

tamamladiklarinda ve ayin kitap kurdu o sekilde seciyoruz ama aileler de bunun isin igine girdi
ve desteklediler. Onlar da ¢ocuklarla birlikte evde okuyorlar. Kitap &énerileri sunduk hem
cocuklara hem ailelere...Hatta ¢ocuklardan daha fazla kitap okuyan velilerimiz de oldu. E veliler
okuyunca ¢ocuklar da okuyor. Gérerek 6rnek aliyorlar daha dogrusu. Daha katki saghyor...”
[SO14]
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Uglincii Alt Amaca Yonelik Bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin yaptiklari okuma uygulamalarinda 6grencilerinin ilgilerini daha c¢ok
ceken yontemler ve/veya teknikler nelerdir?” alt amacina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 5’te yer
verilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin ilgisini Daha Cok Ceken Yéntemler ve/veya Teknikler
Okuma Yontemi ve/veya Teknigi f %
Sesli okuma 9 (hem sesli hem de sessiz okuma kullananlar 82
arasindan)
Sessiz okuma 2 (hem sesli hem de sessiz okuma kullananlar 18
arasindan)
Etkilesimli okuma 5 (etkilesimli okuma yapanlarin tamami) 100

Tablo 5 incelendiginde hem sesli hem de sessiz okuma yontemlerini kullanan 11 6gretmenden
9’u (%82) sesli okuma ydnteminin 6grenciler tarafindan daha ¢ok ilgi ¢ektigini belirtmislerdir. Buna
karsilik 2 sinif 6gretmeni ise (%18) sessiz okuma yonteminin 6grencilerin daha ¢ok ilgisini cektigi
yoninde goris bildirmislerdir. Etkilesimli okumadan yararlanan sinif 6gretmenlerinin tamami (f: 5,
%100) etkilesimli okumanin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigini belirtmislerdir. Sadece sessiz okuma
yontemini kullanan 8 sinif 6gretmeninden 7’si (%87) sessiz okuma ydnteminin 6grenciler tarafindan
daha cok ilgi ¢ektigini, 1'i (%13) ise 6grencilerin ilgisini cok cekmedigini ifade etmistir. Sessiz okuma
yontemini kullanan SO10 kodlu sinif 8gretmeni, “Bireysel sessiz okuma yapiyoruz. Kitaplari da farkh
oldugu icin genellikle herkes bireysel oluyor. Pek ilgi gekici anlaminda bir sey olmuyor.” goérislinii
bildirmistir. Sinif 6gretmenlerinin okuma uygulamalarinda 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢eken yéntem
ve/veya tekniklerin kullanim slrecine yonelik gériuslerinden bazilarina dogrudan alintilar yapilarak
asagida yer verilmistir:

“..Bireysel okuma kismi daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Ama orada hepsini dahil edemiyoruz. 20

kisilik sinifta 7-8 kisi dahil edilebiliyor. Digerleri okuyormus gibi yapiyor bence. Ben

inanmiyorum sahsen.” [SO1]

“Grup ¢alismasi daha cok ilgilerini ¢ekti...” [SO2]

“...Kitaplari yeniden tasarlamaya yénelikte mesela iste okudular mesela begendikleri yeri biraz

daha kitabin icine girsinler biraz daha ilgileri artsin diye begendikleri béliimii ¢izdirme olabilir

kapak tasarlama olabilir.” [SO3]

“Arada durdurup o anda onunla ilgili sen olsaydin nasil hissederdin, sen olsaydin nasil

diistiniirdiin, sence bunun sonu nasil bitecek gibi yorum yaptirdigimizda ¢ocugu da kitabin

icerisine kattigimizda bu tip seyler daha cok dikkatini cekiyor cocuklarin...” [SO5]

“..Sonrasinda okuduklari seyle ilgili bir etkinlik yapilacaksa...Bu sefer daha hevesli ve hirsli

okuyabiliyor...” [SO6]

“Belki de sdyle bir sey yapabilirdik. Bunu sinif alanina degil de béyle bir kiitliphane ortamina

goétiirseydik su an diistiniiyorum. Daha béyle bir motive edici daha ¢ocuklara ilgi ¢ekici. Cok

daha bence iyi olabilirdi. Cok daha iyi sonuglar alabilirdik. Dedigim gibi sézlii séylemeyle hicbir

yere varilmadigini net bir sekilde gérmiis oldum ben de.” [SO7]

“Ortak bir kitap okuyorsak mesela. Cok begendikleri bir sahneyi canlandirmalarini

istiyorum...Cocuklarin bence ¢ok hoslarina gidiyor. Hani o oyunculuk hoslarina gittigini

diisiiniiyorum.” [SO8]

“..Bir kitabi drama yéntemiyle anlatmasini istemistik...Cocuklar rol oynamayi seviyor...” [SO9]

“..Sen olsan ne yapardin. Kendilerini onlarin yerine koydugu zaman...Bu sefer hayal giiclerini

gelistiriyor. Ben cocudgun neler hayal ettidini gériiyorum...” [S011]

“Yéntem teknik degil ama ne zaman elimde bir kitapla gelsem ne zaman ben bir ¢cocuk kitabi

okusam mesela onlarin gézii 6niinde hemen ne okuyor 6gretmenim, konusu ne, neyle ilgili, biz

sever miyiz oluyorlar...” [SO12]
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“Birinci sinifin birinci déneminde ben onlarla daha ¢ok aktif olarak okudum...Cocuklar kendileri

okumaya basladi§inda da rol, canlandirma teknigiyle...” [SO18]

Sinif 6gretmenlerinin, okunan/okuduklari kitaba yonelik sorular sormalari, etkinlikler ve
uygulamalar yaptirmalarinin 6grenciler tarafindan daha c¢ok ilgi gérdigli ve begenildigi yonindeki
gorusleri dikkat cekmektedir. SO7 kodlu sinif 6gretmeni okuma uygulamalarinda kullanilan yéntem ve
teknik disinda okuma uygulama ortaminin 6grenciler tarafindan motive edici ve ilgi ¢ekici olmasina
dikkat edilmesi gerektigine iliskin bir goriis belirtmistir. SO12 kodlu sinif dgretmeninin belirttigi goris
ise 6gretmenlerin, 6grencilerin kitap okumalarina iliskin tesvik, merak ve 6zendirme noktasinda 6nemli
bir etkisinin oldugunu disiindiirmektedir. SO1 kodlu sinif 6gretmeni bireysel okumaya yodnelik goriis
bildirmistir. Sinif 6gretmeninin belirttigi goriste sessiz okumada 0Ogrencilerin hepsinin dahil
edilemedigini ve siirecte bazi 6grencilerin tam olarak okuma yapmadiklarini distindGgi gorilmustar.

Dérdiincii ve Beginci Alt Amaglara Yonelik Bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okuma ile ilgili tecriibeleri (etkilesimli okuma yéntemini
kullanma durumlari) nelerdir?” ve “Etkilesimli okumayi kullanan sinif 6gretmenleri bu yontemi
siniflarinda nasil uygulamaktadir?” alt amaclarina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 6’da yer
verilmigtir.

Tablo 6.

Sinif O§retmenlerinin Etkilesimli Okuma Yéntemini Kullanma Durumlari

Kullanma Durumu f %
Kullandim. 5 26
Kullanmadim. 14 74
Toplam 19 100

Tablo 6 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin cogunun (f: 14, %74) etkilesimli okumaya yonelik
herhangi bir tecriibesinin olmadigi (etkilesimli okuma yontemini kullanmadigi) gérilmektedir. Bazi sinif
O0gretmenleri de (f: 5, %26) etkilesimli okumayi kullandiklarini belirtmislerdir. Etkilesimli okumay!
sadece birinci sinifta kullandigini ancak devam ettirmedigini ifade eden bir sinif 6gretmeni
bulunmaktadir (SO19). Bazi sinif 6gretmenleri de etkilesimli okumanin kural ve ilkelerini tamamen
uygulayamadiklarini ancak kismen de olsa benzer siirecler yapmaya calistiklarini ifade etmislerdir (SO1,
S04, S08, s09, SO11, SO14, sO15, SO16). Bir sinif 6gretmeni de (SO10) etkilesimli okumaya yonelik
benzer siiregleri birinci sinifta kullandigini fakat su anda 6grencilerinin sadece sessiz okuma yaptiklarini
belirtmistir. Etkilesimli okumayi hem kullanmadigini hem de ilk defa duydugunu belirten bir sinif
dgretmeni goérisii de bulunmaktadir (SO7). Etkilesimli okumayr kullandigini  belirten sinif
o0gretmenlerine, etkilesimli okumayi nasil uyguladiklari ve sirecte nelere dikkat ettiklerine iliskin
sorular yoneltilmis ve sinif 6gretmenlerinin goruslerinden bazilarina dogrudan alintilar yapilarak
asagida yer verilmistir:

“..Yani hani belki tam anlamiyla olmamis olabilir ama yine metin iizerinden. Tiirkce dersleri

lizerinden tabii ki. Anlamadiklari sézciiklere odaklaniyoruz...Cocugu diisiindiirmeye ydénelik

calismalar yapiyoruz... Aralara béyle yedirerek kazanimlara onu paylastirarak o sekilde
yaptigimiz oluyor...” [SO2]

“Sistematik ve rutine bindirilmis dedil...Ama siire¢ icerisinde mutlaka kullaniyoruz...ihtiyaca

ybnelik mesela bazen. Gerek duydudumuzda ona yénelik kitaplari alip etkilesimli okumayla

beraber istedigimiz kazanim dogrultusunda ¢calismada yapmis oluyoruz...Onlara da bir sey
katacak onlari da olumlu anlamda organize edecek seylerde kullaniyoruz.” [SO3]

“...Hangi sorulari soracagimi belirliyorum. Ya da hangi, nasil bir etkinlik yapabilecegime karar

veriyorum...” [SO5]

“Birinci siniflarda mesela. Okuma yazma heniiz bilmedikleri dénemde ilk iste kitabin

kapadindan basliyoruz. Neler var, ne anlatiyor olabilir, sizce bu kitabin adi ne olabilir iginde ne

gibi karakterler olabilir diye ilk énce resimlerden yola ¢ikiyoruz. Oradan bir tahmin yiirtitiiyorlar.

Daha sonrasinda da kitabi yavas yavas okumaya baslyorum. Belli araliklarla da durdurup hani
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sonrasinda ne olmus olabilir. Oncesinde tabi ben kitabi okumus oluyorum. Iste tak diye kesmek

yerine belli béliimlerde tahmin yiiriitebilecekleri béliimlerde sayfalara ayiriyorum. O sekilde

béliim béliim okuyup sonrasinda ne olmus olabilir, bundan sonra baska karakterler kitaba
girmis olabilir mi, bu karakterler neler olmus olabilir diye sorular yéneltiyorum.” [S017]

“..Oncesinde kitabin kapadinda sizce ne anlatiliyor? Resimlerini teker teker g6z

gezdiriyordum...Cocuklarin fikirlerini alip sonrasinda kitabi okumaya basladim varsayiyorum

belli bir yerde kesip sizce bundan sonra ne olmus olabilir gibi sorular yéneltiyordum kendilerine.

Kitabimiz bittikten sonra da kii¢iik bir atélye ¢alismasi yapiyorduk. Mesela kitaptaki bas

kahramanimiz ariysa biz de oyun hamurlariyla ari seklinde etkinlikler yapiyorduk...sonrasinda

vakit buldukga kitaplarla ilgili de drama ¢alismalari yapmaya kendi acimdan en azindan 6zen
gosteriyordum yani...Sadece kitap okumadigimizi fark ettiklerinde onlar da kendilerince fikir
iiretmeye baslamislard...Bu kitapta kitapla alakali bir sapka tasarlayalim mesela...” [SO18]

“Birinci siniftayken denedim...Cocuklarla yaptim ama bu uzun siireli bir sey olmad.... Gérsel

okuma lizerinde ¢ocuklara gordiiklerini yorumlatma, hikdyenin nasil devam edecedini onlara

tahminlerde bulundurma, daha sonra kendini oradaki kisilerin yerine koyma gibi béyle seyler
sordu§umuz sorular oldu.” [SO19]

Gorisler incelendiginde bazi sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumayi diizenli ve sistematik
kullanmadiklan gériilmistiir (502, SO3, SO19). Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okuma siirecinde soru
ve etkinliklerin planlanmasina dikkat ettikleri (SO5, SO18), 6grencilerin bilmedikleri sozciiklere
odaklanildigi (S02) gozlenmistir. SO2 ve SO3 kodlu sinif 6gretmenlerinin kazanimlara gére de
etkilesimli okumayi kullandiklari gériilmistiir. SO5 kodlu sinif 6gretmeni goriislerine ayrica “..Evet ben
su anda etkilesimli okuma yapiyorum diye yaptigim bir siire¢ degil bu benim...” seklinde ifadeler
eklemistir. Bu durum etkilesimli okumanin bilingli bir sekilde yapilmadigini distindirmektedir. Sinif
ogretmenlerinin etkilesimli okuma ile ilgili atblye, egitim, seminer vb. katilim durumlarina iliskin
bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Altinci Alt Amaca Yonelik Bulgular
“Sinif 6gretmenleri etkilesimli okumaya yonelik herhangi bir atélye, egitim ya da seminere
katilmis midir?” alt amacina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7.

Sinif Ogretmenlerinin Etkilesimli Okuma ile ilgili Atélye, Egitim, Seminer vb. Katilim Durumlari
Katilim Durumu f %
Katildim. 2 11
Katilmadim. 17 89
Toplam 19 100

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin (f: 17, %89) etkilesimli
okuma ile ilgili herhangi bir atélye, egitim, seminer vb. katilmadiklari gérilmektedir. Soruya “katildim”
seklinde yanit veren sinif 6gretmenlerinden biri, uluslararasi bir ssmpozyumda diizenlenen iki atélyeye
katildigini; digeri ise bir 6gretim liyesi tarafindan verilen ¢evrim ici egitime katildigini belirtmistir. Ayrica
SO18 kodlu sinif 6gretmeni, etkilesimli okuma ile ilgili herhangi bir atdlye, egitim, seminer vb.
katilmadigini belirttikten sonra yanitina “Belli basli yazarlarin ya da egitimcilerin kiiciik alintilariyla
cektikleri videolari... Daha ¢ok oralarda gézlemledim.” ifadelerini eklemistir.

Yedinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

“Sinif 6gretmenleri etkilesimli okuma uygulamalarina iliskin herhangi bir yayin okumus
mudur?” alt amacina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 8'de yer verilmistir.
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Tablo 8.

Sinif O§retmenlerinin Etkilesimli Okuma Uygulamalarina iliskin Yayin Okuma Durumlari

Okuma Durumu f %
Okudum. - -
Okumadim. 19 100
Toplam 19 100

Tablo 8 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin tamaminin (f: 19, %100) etkilesimli okuma

uygulamalarina iliskin herhangi bir yayin okumadiklari gérilmektedir.

Sekizinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

“Sinif 6gretmenlerinin, diger 6gretmenlerin etkilesimli okuma uygulamalarinaiiliskin gézlemleri

bulunmakta midir?” alt amacina yonelik elde edilen bulgulara Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9.

Sinif Og§retmenlerinin Etkilesimli Okuma Uygulamalari Gézlem Durumlari

Go6zlem Durumu f %
Oldu. 3 16
Olmadi. 16 84
Toplam 19 100

Tablo 9 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin (f: 16, %84) meslek

yasaminda diger 6gretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik gézlemlerinin olmadigini
ifade ettikleri goriilmektedir. Gozlemde bulundugunu belirten bir sinif 6gretmeni sirecle ilgili
deneyiminde ise “..Durdurup soruyordu, resim agiyordu...” [SO10] ifadelerini kullanmistir. Sinif
ogretmenlerinin etkilesimli okuma uygulamalariyla ilgili eklemek istedikleri goruslerle ilgili bulgulara
sinif 6gretmenlerinin gorislerinden bazilarina dogrudan alintilar yapilarak asagida yer verilmistir:

Cocuklari etkilesimli okumaya sokmak istersek ortami bile ona gére hazirlayabiliriz...” [SO1]
“Kitap okuma ¢ok énemli...Bunla ilgili ¢alismalara agigiz her zaman. Isteriz. Seminer filan da
gériirsem isterim.” [SO2]

“..Bence akademik sikistirilmis olmamasi gerekiyor bence seyde. Gergcekten bunu anlamli ve
verimli bir sekilde yapmak istiyorsaniz. Zaman olarak kendinizi bir seye sikistirmamaniz
gerekiyor...Bir seylerin arasinda degil bir seylerin icinde yer bulmali kendine. O zaman verim
alinir bence...Bir de mesela biitiin hani disiplinler arasi iliskiler diyoruz ya her alan hani her
zaman biitiin egitim hayati igin. Etkilesimli okumanin da belki farkli disiplinlerde farkl sekillerde
sentezlenip kendisini bulmayi saglayabiliriz. Matematigin icerisinde belki sentezlenebilir. Ciinkii
zaten matematik demek okudugunu anlama demek...Yeni nesil sorularla birlikte okuma,
anlama, yorumlama. Bunlarin olabilmesi igin de temelde verdidiniz seylerle értiismesi gerekiyor
yaptiginiz calismalarin...” [SO3]

“Bence glizel. Anlattidiniz kadariyla...Hem metne dinamizm katiyor. Hem de ¢cocudu o metne
bagliyor diye diisiiniiyorum ben...Bu etkilesimli okuma ¢ocuklarin daha iyi anlamalarini
saglayabilir.” [SO4]

“Cagimizin en biiyiik sorunlarindan biri ¢ocuklarin okumamasi...Keske bu bizim Tiirkce
derslerimizden ayrilsa. Gercekten bir dal olarak bir sey olsa. Okuma ve okudugunu anlama
kiiltiirii cok farkl bir sey ¢iinki...Bu alanda uzmanlasilsa ve okuma kiiltiiriine erisilse...” [SO5]
“Cok keyifli bir seye benziyor aslinda béyle denemek isterim. Hatta duyduktan sonra neyin ne
oldugunu daha da detayli bir sekilde arastiracagim...” [SO7]

“Yani su an hani séyleyebilecedim tek sey. Umarim hani ¢ocuklari aktif olarak tutabilecek hani
ilgilerini cekebilecek. Ciinkii cok giizel bir programa benziyor. Umarim faydali olabilecek en
béyle yaygin faydali olabilecek sekilde ilerlersiniz.” [SO8]
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“Valla ¢ok verimli bence. Hani imkdni olan her 6gretmenin yapmasi gerekli diye diisiinliyorum.

Ayni zamanda sirf 6gretmen anlaminda degil ebeveynlerin de bu anlamda kendilerini

gelistirmeleri lazim...” [SO10]

“..Calismaniz icin tesekkiir ederiz. Umarim bize de yararli olur...” [SO12]

“Sinif 6gretmenlerinin codu bilgisiz bu konuda. Bence hizmet i¢i egitim sart.” [S013]

“Miifredat cok kalabalik olmasa. Bunlarla ilgili atélyeler ve seminerde verilip okul icerisinde ¢ok

rahatlikla uygulatabiliriz...Hani miifredat biraz sakin olsa hani bu etkilesim iste ne biliyim iki giin

sessiz okuma yapiyorsak geriye kalan iki glin de etkilesimli okuma yapabiliriz. Ama maalesef
miifredatin yogunlugundan dolayi yetistirmemiz gereken seyler de oldugu icin okuma kismi
birazcik havada kaliyor biz de.” [SO15]

“..Egitimini almak isterim...” [SO18]

Gorusler incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumaya yonelik olumlu yaklasimlari
oldugu anlasiimistir. Sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumayi merak ettikleri, konuyla ilgili daha
ayrintili bilgi edinmek istedikleri, konuya ilgi duyduklari, egitim, atélye, seminer vb. durumlarin
gerceklestiriimesine yonelik istekli olduklar gériilmustir. SO3 kodlu sinif &gretmeni, etkilesimli
okumanin anlamh ve verimli gerceklesmesi igin egitim-6gretim sireglerinin icinde yer almasi
gerektigini belirtmis ve bu siirecte disiplinler arasi bir yaklasimla kullaniimasini vurgulamistir. SO4 kodlu
sinif dgretmeni, etkilesimli okumanin anlama siireclerini destekleyecegini ifade etmistir. SO15 kodlu
sinif 6gretmeni, yogun bir mifredat olmadigl durumda, diizenlenen atdlye ve seminerlerle etkilesimli
okumanin okullarda rahatlikla uygulanabilecegini belirtmistir. SO10 kodlu sinif dgretmeni,
ebeveynlerin de siirece dahil olmalarinin énemine dikkat cekmistir. SO5 kodlu sinif 6gretmeni de
okumayla ilgili ayri bir uzmanhgin olmasi gerektigini ifade etmis ve okuma kultlrinin olusmasinda bu
durumun etkili olabilecegini bildirmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumaya yonelik gorislerinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda 19 sinif 6gretmeniyle gortismeler yapilmistir. Gorlismeler
sonucunda oncelikle arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin tamaminin 6grencileriyle birlikte
okumalar gergeklestirdikleri ve sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla haftada lig-dort glin kitap okuma
uygulamalari yaptiklari géralmustir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin 6grencilerine/6grencileriyle kitap
okumaya belirli bir zaman ayirdiklari ortaya konulmustur. Bu bulgu, Karakullukcu ve Celik’in (2020)
yaptiklari arastirmasiyla, sinif 6gretmenlerinin kitap okumaya belirli bir zaman ayirmalari agisindan
benzerlik, zaman ayirma sikhig bakimindan farklihk gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin
gerceklestirdikleri okuma uygulamalarinda ortama dikkat ettikleri, 6grencilerin okuduklarini anlamalari
Uzerinde durduklari gortlmistir. Ayrica okuma uygulamalarinda nitelikli kitaplar kullaniimasina ve
kitaplarin gocuklarin sinif diizeyine uygun olmasina dikkat ettiklerini belirten sinif 6gretmenleri de
bulunmaktadir. Bu bulgular, alan yazinda okuma uygulamalarinda kullanilacak kitaplarin segiminde
dikkat edilmesi gereken noktalara iliskin yapilan vurgularla benzerlik géstermektedir (Arici, 2018;
Sever, 2021; Ulper, 2023).

Okuma uygulamalarinda sinif 6gretmenlerinin sesli ve sessiz okuma yontemlerini kullandiklari
gorilmastir. Sesli okuma yontemini kullanan bazi sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumadan da
yararlandiklari ortaya konmustur. Ancak bu sekilde goris bildiren sinif 6gretmenlerinin sayisinin az
oldugu goridlmistir. Bu bulgu, Yilmaz'in (2020) ve Efe’nin (2022) arastirma sonuglarini
desteklemektedir. Yilmaz (2020) yaptigi arastirma sonucunda, sinif 6gretmenleri tarafindan
ogrencilerin ilgi, istek, yetenek ve 6zglivenlerini ortaya ¢ikaracak nitelikteki sesli okumalara daha sinirli
dizeyde yer verildigini raporlamistir. Efe’nin (2022) yaptig1 arastirma sonuglari arasinda da sinif
ogretmenlerinin yaptiklari okuma uygulamalarinda c¢ogunlukla 6grencinin etkin olmadigl vyer
almaktadir. Ayrica okuma uygulamalarinda bazi sinif 6gretmenlerinin etkilesimi artirici stratejiler
kullandiklari, etkinlikler yaptirdiklari, ders kitaplarindan ve resimli cocuk kitaplarindan yararlandiklari
gorilmuistir. Bu bulgu, Oksiiz, Yildirm, Cetinkaya, Kosum ve Alkar'in (2025) ilkokul birinci sinif
o0gretmenlerinin sesli okuma deneyimlerini inceledikleri arastirma sonucuyla benzerlik géstermektedir.
Yapilan sesli okumalarin hem 6gretmen tarafindan hem de 6grenciler tarafindan gergeklestirildigi
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ortaya konmustur. Bazi sinif 6gretmenleri, 6grencilerin okuma becerilerini desteklemek ve okuma
aliskanligi kazanmalarini saglamak amaciyla kitap okumaya iliskin cesitli projeler ve grup g¢alismalari
yaptirdiklarini ifade etmislerdir. Okuma uygulamalarinda sessiz okuma yéntemini kullanan bir sinif
o0gretmeni, mifredatin yogunlugundan dolayi kitap okuma uygulamalarinin yapilmasinin zor oldugunu
bildirmis ve sesli okumanin sadece 6grencilere bir metin Gzerinden okuma yaptiriimasi seklinde
gerceklestirebildiklerini ifade etmistir (5012). Bu bulguya benzer sekilde, Merga ve Ledger (2019)
tarafindan yapilan arastirmada, yogun mifredatin 6gretmenlerin sesli okumaya yeterli zaman
ayiramamalarinin ve aktif bir sekilde gerceklestirememelerinin nedenlerinden biri oldugu bildirilmistir.
Yilmaz, Yildiz ve Ceyhan’in (2022) yaptiklari arastirmanin bulgulari arasinda da sinif 6gretmenlerinin
sesli okuma yapmaya giin icinde yeterince vakit bulamadiklari yer almaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin belirttikleri gorislerden 6grencilerin okuma siirecine dahil olduklarinda
daha keyif aldiklari anlasilmaktadir. Alan yazinda da 6grencileri okuma siirecine dahil eden okuma
uygulamalarinin 6grenci motivasyonunu olumlu etkiledigini belirten arastirmalar bulunmaktadir
(Arslan ve Aktas, 2024; Ayala-Mendoza ve Arcos-Tasigchana, 2021). Bir sinif 6gretmeni, okuma
uygulamalarinda kullanilan yontem ve tekniklerin yani sira okuma ortaminin 6grencileri motive edecek
sekilde diizenlenmesinin 6nemine dikkat cekmistir (SO7). Bu bulguya benzer sekilde Gambrell (2011),
“Okumaya Katilimin Yedi Kurali” isimli ¢alismasinda, Ogrencilerin okuma motivasyonlarinin
artirlmasinda okuma ortaminin 6grencilerin ilgilerine gore hazirlanmasinin etkili olabilecegini
vurgulamistir. Ogretmenlerin, &grencilerin kitap okumalarina iliskin tesvik, merak ve &zendirme
noktasinda 6nemli bir etkisinin oldugunu disindiren bir sinif 6gretmeni gorisi de bulunmaktadir
(SO12). Bu bulgu, Neo, Emanuel ve Yulita’nin (2022) yaptiklar 6gretmenlerin okuma aliskanlklarinin
ogrencilerin okuryazarhgi tzerinde etkisi oldugunu gosteren arastirma sonucuyla 6rtismektedir.

Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunun etkilesimli okumaya yodnelik herhangi bir tecribelerinin
olmadigi (etkilesimli okuma yodntemini kullanmadigl) ortaya konmustur. Etkilesimli okumayi
kullandigini ifade eden sinif 6gretmenleri gorisleri incelendiginde, okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi asamalarini sinif 6gretmenlerinin bitlncil bir sekilde gergeklestirmedikleri,
asamalardaki teknikleri tamamen kullanmadiklari gértilmustiir. Okuma siirecinde soru ve etkinliklerin
planlanmasina dikkat ettiklerini belirten sinif 6gretmenleri olsa da siregle ilgili 6nceden hazirlik
yapilmasinda eksiklik oldugu gozlenmistir. Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerinin etkilesimli okumayi
belirli bir sistematik ve diizende kullanmadiklari, etkilesimli okuma kural ve ilkelerini tamamen
uygulayamadiklari ortaya konmustur. Ayrica etkilesimli okumaya vyonelik benzer sliregleri
kullandiklarini ifade eden sinif 6gretmenleri olsa da etkilesimlerin strdurilmesinin oldukga sinirli
kaldigi gorilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin etkilesimli okuma ile ilgili herhangi bir atolye,
egitim, seminer vb. katilmadiklari ortaya konmustur. Ayrica sinif 6gretmenlerinin tamaminin etkilesimli
okumaya iliskin herhangi bir yayin okumadiklari sonucuna ulasiimistir. Buna goére sinif 6gretmenlerinin
etkilesimli okumanin kural ve ilkelerine yonelik bilgi edinmeleri ve farkindalik kazanmalarina ihtiyag
oldugu disunilmektedir. Efe’'nin (2022) yaptigi arastirmanin nitel bulgulari arasinda da uygulama
oncesinde sinif 6gretmeninin etkilesimli kitap okumaya iliskin farkindaliginin olmadigi yer almaktadir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin meslek yasamlarinda diger
ogretmenlerin etkilesimli okuma uygulamalarina yonelik gézlemlerinin olmadigi ortaya konmustur. Bu
bulgu, etkilesimli okumanin ilkokul diizeyinde uygulanmasinda bir eksiklik oldugunu
duslindiirmektedir. Alan yazinda da etkilesimli okumayla ilgili yapilan arastirmalarin okul 6ncesi
doneme gore ilkokuldaki 6grencilerle daha az sayida yapildigi belirtiimektedir (Turan ve Akyol, 2025;
Yurtbakan, 2020).

Etkilesimli okumaya yonelik belirtilen gorislerin sonucunda, sinif 6gretmenlerinin etkilesimli
okumaya yonelik olumlu yaklasimlari oldugu, etkilesimli okumayi merak ettikleri, etkilesimli okumaya
yonelik daha detayl bilgi sahibi olmak istedikleri, konuya ilgi duyduklari, egitim, atolye, seminer vb.
durumlarin gergeklestiriimesine istekli olduklari goriilmustir. Ayrica etkilesimli okumanin disiplinler
arasi yaklasimla kullanilabilecegini belirten bir sinif 6gretmeni de olmustur (SO3). Bu bulguyu, Durmaz,
Topgam, Sénmez ve Baysal'in (2023) ve Erol’'un (2024) yaptiklari arastirmalar desteklemektedir.
Arastirmacilar yaptiklari ¢calismalarda etkilesimli okumayi farkh disiplinlerde kullanmislardir. Bir sinif
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dgretmeni de etkilesimli okumanin anlama becerilerini destekleyebilecegini belirtmistir (SO4). Alan
yazinda da etkilesimli okumanin, okudugunu anlama becerisine olumlu etkisini ortaya koyan
arastirmalar bulunmaktadir (Gutiérrez, 2016; Ugur ve Tavsanli, 2022). Ayrica bir sinif 6gretmeni,
mifredatin yogunlugu nedeniyle etkilesimli okuma uygulamalarinin akademik sirecte kullaniimasinin
zorlastigini belirtmistir (SO15). Bu goriisi belirten sinif dgretmeni cesitli atdlyeler ve seminerler
diizenlendiginde, etkilesimli okumanin okullarda daha rahat kullanilabilecegini diisiinmektedir. SO10
kodlu sinif 6gretmeni, ebeveynlerin de siirece dahil olmalarinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ganotice,
Downing, Mak, Chan ve Lee (2017) yaptiklari arastirma sonucunda etkilesimli okumanin ebeveyn ile
cocuk arasindaki iletisimi olumlu etkiledigini belirtmislerdir. SO5 kodlu sinif dgretmeni ise okumayla
ilgili ayri bir uzmanhgin olmasi gerektigini ve okuma kiltirinin olusmasinda da bu durumun etkili
olabilecegini belirtmistir. Bu goris, sinif 6gretmeninin okumaya ve okuma uygulamalarina yonelik daha
detayli ve kapsamli zaman ayrilmasi gerektigini diistindiGgiini gostermektedir.

Genel olarak gorisler degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin okuma uygulamalarinda
etkilesimli okumanin kullanilmasinin yararli olacagini, okuma siirecini destekleyecegini distindikleri
sonucuna ulasilmistir. Yilmaz ve Turguner’in (2022) okul éncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma
etkinliklerine yonelik gorislerini ortaya g¢ikartmayr amagladiklari arastirmanin sonuglari arasinda da
etkilesimli kitap okumanin 6gretmen ve Ogrenci arasindaki diyalogu ve 6grencilerin soru sorma
isteklerini artirdigl, yeni kelimelerin 6grenilmesine katkida bulundugu belirtiimektedir. Akmese,
Istkdogan Ugurlu ve Kayhan (2023), okul dncesi 6gretmenlerinin kapsayici egitim siniflari baglaminda
etkilesimli kitap okuma uygulamalarina yonelik gorlslerini almistir. Arastirma sonuglari arasinda
ogretmenlerin etkilesimli okumanin erken okuryazarlik becerileri igin 6nemli oldugunu belirttikleri yer
almaktadir.

Arastirmanin bulgularinin, ilkokul dénemi okuma sirecinde kullanilan yéntem ve tekniklerin
yapilandiriimasina katki saglayacagl dusinidlmektedir. Alan yazinda, etkilesimli okumanin ¢ocuklarin
gelisim alanlarini destekledigini ve okuryazarlkla ilgili bilesenlerin gelistirilmesine katki sagladigini
belirten arastirmalar bulunmaktadir (Alharbi, 2021; Cicek, 2024; Yazici Cetin, 2023; Yizbasioglu ve
Akyol, 2022). Bu kapsamda, okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma aliskanligi kazanilmasinda
temel asamalardan biri olan ilkokul déneminde de etkilesimli okumanin kullaniminin artirilmasi dnemli
gorilmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore bazi 6nerilerde bulunulmustur.

e Arastirma yalnizca goérisme formuyla 19 sinif 6gretmeninden elde edilen gorislerle
sinirlidir. Konuyla ilgili farkli veri toplama araglari da kullanarak daha detayli ve kapsamli
arastirmalar yapilabilir.

e Sinif 6gretmenlerine etkilesimli okuma ile ilgili hizmet igi egitimler diizenlenebilir.

e Etkilesimli okumaya yonelik atblyeler hazirlanarak sinif 6gretmenlerinin  katilmasi
saglanabilir.

e Etkilesimli okumanin bilimsel calismalar sonucunda belirtilen katkilari distntldigiinde
okuma stireglerinin de bu cercevede yapilandiriimasina yonelik calismalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Kurul adi = Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu

Karar tarihi= 16/01/2024

Belge sayl numarasi= E- 87347630-659-866191
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Yazarlarin Katki Orani
Bu calismaya, birinci yazar %40, ikinci yazar %40 ve Uclincli yazar %20 oraninda katki
saglamistir.

Cikar Catismasi
Bu calismada cikar catismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.

Destek ve Tesekkiir
Bu calisma, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan 124K096
numarali proje ile desteklenmistir. Projeye verdigi destekten 6tiirii TUBITAK’a tesekkiirlerimizi sunariz.
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Extended Abstract
Introduction

Gaining a certain proficiency in reading during primary school also affects later educational
experiences (Gilines, 2024; Ozbay, 2006). Accordingly, for the reading practice carried out at
elementary school to be effective and efficient, the methods and techniques used by classroom
teachers and the quality of the process are of great importance (Sever, 2015). It is emphasized that
methods, techniques, and approaches that encourage the child to be active during the reading process
should be used (Jinxiu & Zhengping, 2016). In the interactive reading method developed by Whitehurst
et al. (1988), the child is at the centre. In the literature, there are studies showing that interactive
reading has positive effects on language skills, early literacy, vocabulary knowledge, reading
comprehension, problem-solving, reading motivation, and social skills (Akoglu, Erglil & Duman, 2014;
Aktas, 2021; Celik, Sihendan & Bigakgi, 2020; Dicataldo, Rowe & Roch, 2022; Dong, Chow, Mo, Miao
& Zheng, 2024; Doyle & Brambell, 2006; Ergiil, Akoglu, Karaman & Sarica, 2017; Godfrey-Hurrell, 2015;
Grolig, Cohrdes, Tiffin-Richards & Schroeder, 2020; Hidayatullah, Mulyati, Damaianti & Permadi, 2023;
Kerigan, 2018; Ulusoy Unlii, 2024). When the studies are examined, it is seen that interactive reading
is mostly used in the preschool period; however, there are also studies conducted at different grade
levels that reveal the positive effects of this method (Fettig, Cook, Morizio, Gould, & Brodsky, 2018;
Gokaslan Zor, 2024; ilhan & Canbulat, 2021; Kardas, 2024; Yurtbakan, Erdogan & Erdogan, 2020).

In light of this information, it is considered beneficial to use interactive reading to support the
reading process. Classroom teachers play a key role in achieving the reading-related goals identified
for the elementary school period, as well as in the selection and implementation of methods and
techniques used during the reading process. In this process, student-centered approaches come to the
forefront. Based on such an approach, interactive reading focuses on mutual dialogue between the
student and the teacher and contributes to the development of students’ skills across various
developmental domains. Numerous studies in the literature have demonstrated the effectiveness of
interactive reading (Ceyhan, 2019; Durwin, Moore, Ledford, Mate, & Mae, 2023; islekler, 2022). In the
present study, however, the perspectives of classroom teachers were revealed by directly addressing
their experiences with the method. Accordingly, this study aimed to answer the research question
"What are the opinions of classroom teachers on interactive reading applications?" In line with the aim
of study, the following sub-questions were addressed:

1. Do classroom teachers carry out book-reading activities with their students?

2. What methods and/or techniques do classroom teachers use in reading activities?

3. Which methods and/or techniques used by classroom teachers in reading activities attract

their students’ attention the most?

4. What are the experiences of classroom teachers (their status of using the interactive

reading method) regarding interactive reading?

5. How the classroom teachers who use interactive reading implement this method in their

classrooms?

6. Have classroom teachers participated in any professional development activities such as

workshops, training sessions or seminars focusing on interactive reading?

7. Have classroom teachers read any publications related to interactive reading practices?

8. Have classroom teachers made any observations about how other teachers implement

interactive reading practices?

Method

This study investigated the views of classroom teachers on interactive reading using the case
study form of qualitative research. The study participants consisted of 19 classroom teachers working
in lzmir during the 2023-2024 academic year. Participants were selected using purposeful sampling
methods such as criterion sampling and easily accessible case sampling. The study data were collected
using an interview form prepared by the researchers. Descriptive analysis was used to analyze the data.
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Result and Discussion

This study aimed to explore the opinions of classroom teachers on interactive reading. For this
purpose, interviews with 19 classroom teachers were conducted. Based on the interviews, it was found
that all of the participating classroom teachers engaged in reading activities with their students, and
that most of them conducted book reading sessions three to four days a week. Accordingly, classroom
teachers devoted time to reading books with their students. This finding is similar to the study
conducted by Karakullukcu and Celik (2020) in terms of classroom teachers allocating a specific time
for reading books, but it differs in terms of the frequency with which they allocate this time.

Classroom teachers paid attention to the environment surrounding their reading practice and
focused on students understanding what they read. In addition, some classroom teachers paid
attention to using quality books appropriate for the grade level of the children in reading practice.
These findings show similarity to the points emphasized in the literature regarding the criteria to be
considered in the selection of books to be used in reading activities (Arici, 2018; Sever, 2021; Ulper,
2023).

Classroom teachers used both silent and oral reading methods in reading practice. Some
classroom teachers who used the oral reading method also benefited from interactive reading.
However, the number of classroom teachers who expressed such opinions was low. This supports
research findings by Yimaz (2020) and Efe (2022). In addition, some classroom teachers used
interaction-enhancing strategies, had activities done, and used textbooks and illustrated children's
books in reading practice. This finding is similar to the results of the research conducted by Oksiiz et
al. (2025) in which they examined the oral reading experiences of first-grade elementary school
teachers. Some of the classroom teachers interviewed stated that they had students do projects and
group work related to reading to support their reading skills and help them gain reading habits.

Although some classroom teachers stated that the silent reading method attracted the
attention of the students more, in fact oral reading attracted the attention of the students more.
According to the classroom teachers, students enjoyed reading more when they were involved in the
reading process. Some studies indicate that reading practice that involves students in the reading
process positively affects student motivation (Arslan & Aktas, 2024; Ayala-Mendoza & Arcos-
Tasigchana, 2021).

Most of the classroom teachers did not have any experience (did not use the interactive
reading method) in interactive reading. The classroom teachers who stated that they used interactive
reading did not carry out pre-reading, reading and post-reading stages holistically and did not use the
techniques in the stages completely. Although some classroom teachers stated that they paid
attention to the planning of questions and activities in the reading process, preparation for the process
was lacking. The classroom teachers did not use interactive reading in a systematic and orderly manner
and could not fully apply the rules and principles of interactive reading. In addition, although some
classroom teachers stated that they used similar processes for interactive reading, the continuation of
the interactions was quite limited.

Almost none of the classroom teachers had attended any workshops, training, or seminars on
interactive reading or had observed other teachers’ interactive reading exercises. None of the
classroom teachers had read any publications on interactive reading. This finding suggests a deficiency
in the implementation of interactive reading at the primary school level. In the literature, it is also
noted that studies on interactive reading have been conducted less frequently with primary school
students compared to those in the preschool period (Turan & Akyol, 2025; Yurtbakan, 2020).

The classroom teachers' responses indicated a strong interest in interactive reading. They
demonstrated a positive attitude toward the approach, expressed curiosity about its implementation,
and were enthusiastic about participating in training, workshops, and seminars. The general evaluation
of their opinions concluded that classroom teachers thought using interactive reading in reading
practice would be beneficial and could enhance students’ reading development.
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