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Arastirma Makalesi

oz

Ozel gereksinimli ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin genel egitim
okullarinda ve siniflarinda birlikte egitim almalari anlamina gelen kaynastirma
uygulamalart 1960’11 yillardan baslayarak bircok iilkede kabul gérmiis ve
uygulanmistir.  1970°1i  yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde basglatilan
kaynagtirma uygulamalar1 zaman igerisinde yayginlasarak pek ¢ok iilkenin egitim
politikasinin temelini olusturmaya baglamistir. Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasi
1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile
baslatilmis, 1997°de ¢ikarilan 573 sayili “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname” ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu ¢alismada
alanyazin taramasi yapilarak kaynastirma uygulamalarinin tarihsel siireci ve
kaynastirma modellerine iliskin bilgiler agiklanmaya calisilmuistir. Ulkemizde
kaynastirma yoluyla egitimin, tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanl kaynastirma
ve tersine kaynastirma olmak iizere ii¢ farkli modelde uygulandig1 goriilmektedir.
Ancak Tirkiye’deki kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarmin biiyiik bir kismi
tam zamanl kaynastirma uygulamasi seklinde yapilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci
kaynastirma uygulamalarinin tarihsel siireg igerisinde diinyada ve Tiirkiye’de nasil
gelistigini ortaya koymak ve {iilkemizde uygulanan kaynastirma modellerini
agiklamaktir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Egitimi, Kaynastirma Modelleri, Tersine
Kaynastirma.
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THE HISTORY OF INCLUSIVE EDUCATION AND
INCLUSIVE MODELS WHICH PRACTICED IN TURKEY

ABSTRACT

The inclusive education, which means that students with special needs and
normally developing needs to study together in general education schools and
classes, have been accepted and implemented in many countries since the 1960s.
The inclusive education practices were started in the United States in the 1970s and
have begun to form the basis of education policies of many countries. In Turkey,
inclusive education was started to be implemented in 1983, which was passed into
law “Children with Special Needs Act” numbered 2916, after fourteen years later, in
1997, “Decree Law on Special Education Law" numbered was legalized and then
“Special Education Services Regulation" came into force in the 2000.

In our country, it is seen that inclusive education is applied in three
different models as full-day co-teaching inclusive, half-time inclusive and reverse
inclusion. However, a large part of the inclusive education practices in Turkey is
carried out in the form of full-day co-teaching inclusive. The aim of this study to
determine the historical process of inclusive education in the world an in Turkey
also to explain inclusive models in our country.

Keywords: Inclusive Education, Inclusive Models, Reverse Inclusion.

1. GIRIS

Kaynastirma uygulamalarinin tarihsel geligimine bakildiginda, farkli
tilkelerde farkli sekillerde gelisme gosterdigi ve birgok iilkede yapilan yasal
diizenlemeler sonucunda benimsendigi gorilmektedir. Smurli goriis ve
cabalarla baglayan kaynastirma uygulamalar tarihsel siire¢ icinde bir¢ok
tilkede Ozel gereksinimli bireyler i¢in Onemli bir egitim modeline
donismistiir.

Alanyazin incelendiginde kaynastirma uygulamalarimin farkl
tanimlarin oldugu goriilmektedir. Lewis ve Doorlag’a (1999) gore
kaynastirma, 6zel gereksinimli G&grencilerin, akademik ve sosyal egitim
programlarinin dikkatlice planlanarak ve degerlendirilerek, 6zel gereksinimli
olmayan akranlan ile birlikte egitim almak iizere genel egitim siniflarina
yerlestirilmeleridir. Bir bagka tanimlamada ise kaynastirma, tiim 6grencilerin
birbirlerinin ~ farkliliklarin1 ~ 6grenmelerinin =~ ve  birbirlerine  saygi
gostermelerinin yani sira, gereksinimlerini karsilamaya dayali okullar ve
sosyal kurumlar olusturmay1 amaglayan bir yaklasimdir (Salend, 1998). Bu
yaklasim her ne kadar yetersizligi olan bireylere odaklansa da biitlin
ogrencilerin gereksinimlerini karsilamak {izere tasarlanir (Ferguson, 1996).
Guralnick (2001) ve Salisbury (1990) kaynastirmayi, kiiclik cocuklarin
egitimi ve gelisimini acik¢a goOsteren planlanmig, gelistirilmis ve
kavramsallastirilmig bir deger olarak tanimlamaktadir. Rudd'a (2002) goére
tam bir kaynastirma, ¢ocuklarin tamaminin, okullarindaki ve toplumdaki
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firsatlarin tamamina siif aracilifiyla erisebilmelerinden daha kapsamli bir
felsefedir. Lindsay’e (2007) gore kaynastirma, 6zel egitim gereksinimi ve
yetersizligi olan 6grencilerin egitim olanaklarini arttirmak icin gelistirilen
onemli bir egitim planidir. Kircaali- Iftar (1992) kaynastirmayi sinif
Ogretmenine ya da engelli 6grenciye destek egitim hizmetleri saglanmasi
kosulu ile engelli dgrencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi seklinde
tanimlamaktadir. Kaynastirma uygulamalarinin etkililiginde en onemli
faktoriin genel egitim sinifina yerlestirilen 6zel gereksinimli olan ve olmayan
Ogrencilere ve smf Ogretmenine destek hizmetleri saglamak oldugu
belirtilmektedir (Baker ve Zigmond, 1995; Gately ve Gately, 1993; Inos ve
Quigley, 1995; Karagiannis, Stainback ve Stainback, 1996; Salend ve
Duhaney, 1999). Bu tanimin i¢inde yer alan destek egitim hizmetlerinin
saglanmasi kosuluna baktigimizda kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencinin
hicbir 6zel egitim destegi olmadan dogrudan genel egitim sinifina
yerlestirilmesi demek degildir. Tam tersine, genel egitim sinifinda bulunan
0zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerinin, 6zel egitim destegi ile birlikte
stirdiiriilmesidir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

2. KAYNASTIRMA UYGULAMALARININ TARIiHSEL
SURECI

Ozel gereksinimli 6grencilerin 6zel egitim okullarinda egitilmeleri
goriiglerinin yaygin oldugu 1900°li yillarin ilk yarisinda, smirli da olsa
kaynastirmaya yonelik goriislerin ve ¢abalarin olugmaya basladigi dikkat
¢ekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Ozel gereksinimi olan c¢ocuklar igin uygulanan kaynastirma
uygulamalari, genel ve 6zel egitim uygulamalarinin bulusma noktasidir.
Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de kaynastirmanin tanimi ¢ergevesinde,
0zel gereksinimi olan ¢ocuklarm egitimlerini akranlarinin devam ettigi
okullarda ve onlarla aymi simiflarda siirdiirmesi temel ilke olarak
benimsenmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2008).1913 yilinda gorme engelli
ogrenciler i¢in baglatilan kaynastirma programinda gérme engelli 6grenciler,
bir okul giiniiniin bir kismin1 akranlariyla birlikte genel egitim smifinda
gecirirken, bir kismin1 da gérme engellilere yonelik 6zel bir sinifina devam
ederek gecirmislerdir. Ayn1 donemde genel egitim okullariin biinyesinde
Ozel egitim siniflar1 ve kaynastirma uygulamalarina doniik adimlar da
atilmaya baslanmugtir. 1928 yilinda Ingiltere’de 6zel ve genel egitim
okullarinin birlikte agilmas1 karar1 alinmig, 1944 yilinda uygun O6zel
gereksinimli dgrencilerin genel egitim siiflarinda egitim gormeleri yasal
olarak kabul edilmistir (Sucuoglu, Kargin, 2010). Ozel gereksinimli ve
normal gelisim gosteren dgrencilerin genel egitim okullarinda ve siniflarinda
birlikte egitim almalar1 anlamina gelen kaynastirma uygulamalar1 1960’I
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yillardan baglayarak birgok iilkede kabul gormiis ve uygulanmistir (Cook ve
Friend, 2010; Halvorsen ve Neary, 2009).

1970’li yillarda Amerika Birlesik Devletleri’'nde baslatilan
kaynastirma uygulamalar1 zaman icerisinde yayginlasarak pek cok iilkenin
egitim politikasinin temelini olusturmaya baslamistir (OECD, 1995).
Italya’da 1971 yilinda, Ingiltere’de 1974 yilinda, Amerika’da ve Fransa’da
1975 yilinda, Norveg’te 1976 yilinda yiiriirlige giren yasalarla, 6zel
gereksinimli Ogrencilerin genel egitim siniflarinda akranlariyla birlikte
egitim gormeleri yasal olarak kabul edilmistir (OECD, 1995; Akt; Sucuoglu
ve Kargin, 2010). Finlandiya’da okullarin tiim 6grencilerin gereksinimlerini
karsilayacak bicimde gelistirilmesi hareketi 1970’lerde baglamis, 1990’larda
en etkili dénemine girmistir (Halinen ve Jarvinen, 2008). Portekiz'de ise
egitim sistemi, 1986 yilinda ¢ikarilan Temel Egitim Yasasi ile yeniden
diizenlenmistir. Yasada 6zel egitimin genel amacinin, bedensel ve zihinsel
engelli ¢cocuklarin toplumsal ve egitimsel uyumlarin saglanmasi oldugu
ifade edilmistir. Bu amagla birlikte kaynastirma uygulamasina onem ve
oncelik verilmesi planlanmig ancak mali sikintilar nedeniyle tam olarak
uygulanamamistir. Bu durum, 6zel egitim hizmetlerinin, 6zel kuruluslar ve
sivil toplum orgiitleri tarafindan verilmesi yolunun tercih edilmesine neden
olmustur (Mc Conachie, Smyth, Bax 1995).

ABD’de 1975 yilinda kabul edilen Tiim Engelli Cocuklarin Egitim
Yasast (Education of All Handicapped Children Act, PL 94-142) okul
cagindaki engelli ¢cocuklarin uygun egitimsel hizmetlerden yararlanmasini
amaclayan kapsamli bir yasadir (Sucuoglu ve Kargm, 2010). 1990 yilinda
P.L. 64-142’de baz1 degisiklikler yapilmis ve bu yasa, P.L. 101-476
Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA) admi almstir.
Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi’nda kaynastirma egitimini
destekleyici nitelikte bir hiikiim yer almaktadir. Bu hiikkme gore okullar,
yetersizliklerinin derecesi ve 6zellikleri ne olursa olsun tiim ¢ocuklari kabul
etmelidir; 6zel gereksinimli higbir ¢ocuk ticretsiz egitimin disinda
birakilamaz. Yasaya gore, okullar 6zel gereksinimli cocuklari, miimkiin olan
en Ust oranda, 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte egitime
almalidir (Batu, 2000).

Avustralya’da 1970°li yillarin basinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
genel egitim siniflarinda egitim alma hakki konusunda tartigmalar baglamis,
1992 yilinda kabul edilen Engelli Ayrimciligi Yasasi’yla bu hak gilivence
altina alinmustir (Disability Discrimination Act, 1992). Ozel egitim alaninda
iki yliz yi1llik ge¢cmise sahip olan Fransa, 1975 yilinda ¢ikardigir 6zel bir
yasayla, engelli ¢ocuklarmm da zorunlu egitim kapsamina alinmasini ve
egitimin normal siniflarda verilerek, miimkiin olmadigi durumlarda bu
ogrencilerin 6zel alt siniflara alinmasini ya da engellerine gore diger 6zel
egitim kurumlarina gonderilmelerine karar vermistir (Akt. Kuz, 2001).
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Ingiltere’de 1993 yilinda ¢ikan Egitim Yasast (Education Act and
Regulations) ve 1994 yilinda yiiriirliige giren Uygulama Kilavuzu (Code of
Practice) ile her yetersizlik grubundaki ¢ocukla ilgili egitsel diizenlemelerin
esaslar1 belirlenmigtir (Batu, 2000; Department for Education, 1994).
Uygulama Kilavuzu’nda 6zel gereksinimli bireylerin miimkiin olan en genis
ve kapsamli egitim sisteminden yararlanmalar1 ve daha fazla sayidaki 6zel
gereksinimli bireyin gereksinimlerinin kaynastirma yoluyla karsilanmasi
gerektigi belirtilmistir.

1994 yilinda Salamanca’da 92 devlet ve 25 uluslararas1 kurulustan
300’ii  askin  kisinin  katildign  Ozel Egitim Diinya Konferansi
gerceklestirilmistir. Konferansta, “herkes i¢in egitim” hedefi dogrultusunda
biitiinlestirme yaklasiminin  gelistirilmesi ve okullarin 6zellikle 6zel
gereksinimli ¢ocuklar olmak iizere tiim g¢ocuklara hizmet vermesini
saglamak icin gerekli siyasal adimlarin atilmasi amaglanmigstir. Salamanca
Bildirgesi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim sistemi iginde egitim
almalar i¢in ¢agrida bulunan ilk uluslararasi belgedir (Dede, 1996).

2006 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’'nda kabul edilen
Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarmna iliskin Sézlesme’nin  24.
maddesinde  “Engelliler engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden
dislanmamali ve engelli ¢ocuklar engelleri nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk
ve ortadgretim olanaklarmin disinda tutulmamalidir ifadesi yer almugtir.
Yine sozlesmenin 24. maddesinde “engellilerin genel egitimden etkin bir
sekilde yararlanabilmeleri i¢in genel egitim sistemi iginde ihtiya¢ duyduklari
destegi almalar1 gerektigi” ifade edilmistir.

Ozetle, 1970°li yillarda Amerika Birlesik Devletleri’nde baslatilan
kaynastirma uygulamalar1 zaman igerisinde yayginlasmis ve bir¢ok iilkenin
egitim politikasini etkilemistir. Ulkeler, dzel gereksinimli dgrencilerin dzel
gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte ayn1 okullarda ve siniflarda egitim
almalar1 i¢in egitim sistemlerinde gerekli mevzuat, politika ve uygulama
diizeylerinde degisiklikler yapmiglardir. Ayrica imzalanan uluslararasi
sozlesmelerle 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim haklar1 giivence altina
almmig ve bu Ogrencilerin 6zel egitim hizmetlerinden en iyi sekilde
yararlanmalar1 konusunda 6nemli kazanimlar elde edilmistir.

3. TURKIYE'DE KAYNASTIRMA UYGULAMALARININ
TARIHSEL SURECI

Ulkemizde kaynastirma uygulamast 1983 yilinda ¢ikarilan 2916
sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu” ile baslatilmis, 1997°de
cikarilan 573 sayili “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname”
ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi” ile yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2010).

96



1988 yilinda yayinlanan "Ozel gereksinimli ¢ocuklarin normal
siiflara kaynastirilmas1 yoluyla egitimi" konulu genelgede ise, kaynastirma
kavrami, uluslararast alan yazindaki tanimina uygun sekilde ele alinmustir.
1990 yilinda diizenlenen XIII. Milli Egitim Surasi'nda alinan kararlar
dogrultusunda, 1991 yilinda  "1. Ozel Egitim Konseyi" toplanarak
kaynastirma programlarinin yayginlastirilmasina, bu programlara alinan
engelli O0grencilerin egitiminin bireysel olarak planlanmasina, bu egitimin
alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesine ve izlenmesine iliskin bir karar
alinmustir (Uysal, 2003).

1990 yilinda diizenlenen XIII. Milli Egitim Surasi'nda
kaynastirmanin genisletilmesi vurgulanmis olmakla birlikte, yine bu yillarda
yatili ve giindiizlii okullarin sayisinda artis oldugu da goriilmektedir. 1950-
1992 yillar arasinda 75 6zel egitim okulu agilmis iken, 1992-1995 yillarn
arasinda 75 okul daha agilarak toplam say1 150'ye ulagmistir (Sucuoglu ve
Kargm, 2010). Ozel egitim okullarmin sayisinda ortaya cikan bu artisa
karsin = 1992-1993  egitim-0gretim  yilinda kaynagtirma  egitimini
yayginlagtirmak ve iyilestirmek amaciyla 12 pilot ilde okul oncesi, ilk ve
ortadgretim diizeylerinde 88 pilot okul belirlenmis, bu okullardaki tiim
Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin kaynastirma egitimine
alinmasina karar verilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Oziirlii Cocuklarm Egitim
Uygulamalar1 Yonetmeligi'nde “Ilkokullarda Ozel Egitim Uygulamalari”
basligi altinda “kaynastirma” ayri bir bolim olarak ele alinmistir. Dokuz
maddeden olusan bu bdlimde Rehberlik ve Arastirma Merkezi
Midiirliiklerince yapilan inceleme neticesinde, egitilebilir seviyede oldugu
tespit edilen cocuklarin egitimleri, yeterli sayida 6grenci bulunamamasi
halinde zihin 6ziirlii gocuklarin egitimleri 6zel sinmif agilamayan durumlarda
ilkokullarda normal smiflar iginde kaynastirilmasiyla siirdiiriilecegi,
kaynastirma igin bir siifa bir 6grenci verilecegi, bu sayinin ¢ok zorunlu
durumda ikiye cikarilabilecegi, bu ogrencilerin bulunduklar1 simiflarda
Ogrenci sayisiin diger kaynastirma 0grencisi olmayan siniflara gore, en az
bes oOgrenci eksik olacak sekilde diizenlenecegi belirtilmistir. Aymni
yonetmelikte Rehberlik ve Arastirma Merkezi Miidiirliiklerinin ¢alismalarini
kaynastirma programi iginde siirdiirecekleri, okul idarecilerinin zihin 6ziirlii
cocuklarin bulunduklar smifta kaynastirma yoluyla egitim ve Ogretimleri
icin gerekli egitim ortaminin saglanmasi i¢in tedbirler almakla yiikiimlii
olduklar belirtilmistir. Yonetmelikte okulun Rehberlik Hizmetleri Biirolart
ve buralarda gorevli rehber Ogretmenlere kaynastirma ogrencileri igin
rehberlik ¢aligmalar1 yapmalari ve bu 6grencilerin s6z konusu faaliyetlere
iligkin becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli caligmalarin yapilmasi ifade
edilmistir. Ayrica kaynastirma Ogrencilerinin okuldaki sosyal faaliyetlere
yetenekleri oraninda katilmalart gerektigi, zihin 6ziirlii 6grencilerin
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Ozellikleri ve Ogretmenlerin faaliyetleri konusunun denetimde dikkate
almacag ifade edilmistir.

Ulkemizde 6zel gereksinimli c¢ocuklara iliskin en kapsamli yasal
diizenleme 1997 yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararnamedir  (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Kanun Hiikkmiinde
Kararname'nin 12. maddesinde kaynastirma “Ozel egitim gerektiren
bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim i¢inde bulunmalarimi saglamak
ve egitim amaglarini en iist diizeyde gerceklestirmek icin gelistirilmis egitim
ortamlar1” olarak tanmimlanmistir (Kuz, 2001). Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 12. Maddesi ile kaynastirma uygulamalarinin nasil
gerceklestirileceginin 1992 yilinda hazirlanmig olan yonetmelige gore daha
ayrmtili olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Nitekim 12. Madde’de “Ozel
egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar
dogrultusunda akranlariyla birlikte her tir ve kademedeki okul ve
kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriiliir” seklinde
tanimlandig1r goriilirken yine de bu yontem ve tekniklerin neler
olabilecegine iliskin higbir ifadenin yer almamis olmasi dikkat ¢ekicidir
(Diken, 2010). Engelli ¢ocuklarin egitimlerinin akranlari ile birlikte uygun
yontem ve tekniklerle siirdiiriilmesi ve 6zel tedbirlerin alinmasi gerektigi
kararnamede belirtilen kararlar arasindadir. Bu kararnamede, 2916 sayil
yasadan farkli olarak, kaynastirma, bireysel egitim plant ve 6zel egitim
destegi kavramlart ele alinmigtir. Kararname, 2916 sayili yasadan daha
kapsamli olmakla birlikte, ele aliman kavramlarin nerede, nasil ve kimler
tarafindan gergeklestirilecegi agik¢a tanimlanmamistir (Sucuoglu ve Kargin,
2010).

Ozel egitim gerektiren dgrenciler igin en az kisitlayict egitim ortamu,
yetersizligi olmayan akranlar ile bir arada egitim gordiikleri normal sinif,
yani kaynagtirma simifidir (MEB, 2010). En az kisitlayic1 egitim ortamu,
2006 yilindaki Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde “en az
sinirlandirtlmig egitim ortami1” olarak ifade edilmis olup “6zel egitime
ihtiyact olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z
bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine uygun akademik
ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim
hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan
akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun egitim ortami” seklinde
tanimlanmustir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye
dayamlarak hazirlanan ve 18 Ocak 2000 tarihinde yiiriirliige giren Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde kaynastirmayla ilgili ayrintili ve
uygulamaya yonelik ifadelere yer verilmistir. Yo6netmeligin 67. maddesinde
kaynastirma “Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan
akranlan ile birlikte egitim ve Ogretimlerini resmi ve 6zel okul Oncesi,
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ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina
dayanan, destek egitim hizmetlerinin  saglandigi  6zel egitim
uygulamalaridir” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2000). Bu tanim 31
Mayis 2006 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 23. maddesinde
de aym sekilde tamimlanmistir. 2 Eyliil 2008 yilinda yayimlanan 2008/60
sayili Kaynagtirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1 Genelgesi’nde genelgenin
okul oncesi, ilk ve orta dgretim kurumlarinin yonetici ve &gretmenlerine
duyurularak  gerekli Onlemlerin  alinmasi istenmistir.  Genelgenin
“Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalarinda Ogretmenlere Oneriler”
baslikli ekinde, 6zel egitime ihtiyaci olan 0grencilerin kaynastirma yoluyla
egitimleri ile ilgili yetersizliklerinin tiirline gore Oneriler yer almaktadir.
Genelgede kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyler; kaynastirma yoluyla egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte ayn1 smnifta tam zamanli siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim
siniflarinda yar1 zamanl olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanl kaynagtirma
uygulamalari, 6grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla
birlikte ayn1 sinifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla
yapilmaktadir” ifadeleri yer almaktadir. Ancak Milli Egitim Bakanligi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigh tarafindan 19 Eylil 2017
tarihinde yayimlanan 2017/28 sayili genelge ile, 2 Eyliil 2008 tarihli ve
2008/60 sayili “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1” konulu genelge
yiriirlikten kaldirilmistir. 19 Eyliil 2017 tarihinde yayimlanan 2017/28
sayill “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalar” konulu
genelgede, kaynastirma kavramu ile birlikte “biitiinlestirme” kavrami dikkat
cekmektedir.

2017/28 sayili “Kaynagtirma/Biitiinlestirme  Yoluyla Egitim
Uygulamalar1” konulu bu genelgede “kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin
amact; Ozel egitime ihtiyacit olan bireylerin her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini ve egitim amaglarini en
iist diizeyde gerceklestirmelerini saglamaktir. Bu uygulamalar kapsaminda
Ozel egitime ihtiyact olan bireyler, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitimlerini, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayni sinifta tam
zamanl siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitim siniflarinda yar1 zamanh olarak
da siirdiirebilirler. Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalari, 6grencilerin
yetersizligi olmayan akranlariyla bazi derslere ayni sinifta ya da ders disi
etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla yapilmaktadir” ifadelerine yer
verilmistir. Ayrica genelgenin 1. Maddesinde “Her tiir ve kademede
kaynastirma/biitiinlestirme ~ yoluyla egitim almasmna karar verilen
Ogrencilerin okula kayitlarinda ve devamlarinda gerekli tedbirler
alinacaktir.” hilkmiine yer verilerek tiir ve kademe ayrimi yapilmamustir.

On Besinci Milli Egitim Surasi'nda kaynastirma egitiminden
yararlanan engelli Ogrenciler i¢in kendi diizeylerine uygun sinif

99



programlarinin hazirlanmasi karari alinmigtir (Sura Raporu, 1996). 17. Milli
Egitim Surast ve dokuzuncu kalkinma planinda da kaynastirma tizerinde
onemle durulmaktadir. 13—17 Kasim 2006’da diizenlenen On Yedinci Milli
Egitim Strasi’nda kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara destek hizmet
personeli verilmesi ve 6zel egitimde kaynastirma uygulamasi yapabilecek
sinif dgretmenlerinin yetistirilmesi i¢in hizmet oncesi egitimde bu alanlar
dikkate alacak program diizenlemeleri yapilmasi kararlastirllmistir (MEB, 20
Ekim 2009).

Dokuzuncu kalkinma planinda (2007-2013) ise oOzel egitim
gerektiren Ogrencilerin egitiminde kaynastirma egitimine oncelik verilmesi
ve mevcut okullarin fiziki kosullarinin uygun hale getirilmesi hedeflenmistir
(DPT, 20 EKim 2007).

Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri (MEBBIS) veri tabanindan
30.04.2010 tarihinde elde edilen verilere gére 2006 yilinda ilkdgretim ve
ortadgretim okullarinda kaynastirma uygulamalarindan yararlanan toplam
Ogrenci sayisi 54.309 iken, 2009 yilinda bu say1 72.425’eyiikselmistir. Bu
ogrencilerin 70.563’1 ilkogretim okullarindadir. Ortadgretim okullarindaki
kaynastirma oOgrenci sayis1 ise 1.862°dir (MEB, 2010). Milli Egitim
Bakanliginin 2012-2016 Resmi Istatistik Programi verilerine gore 2013-2014
egitim-0gretim yilinda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim okullarinda
kaynastirma uygulamalarindan yararlanan toplam 6grenci sayis1 173.117'dir.
Bu ogrencilerin  152.485'1 ilkokul ve ortaokullardadir. Ortadgretim
okullarindaki kaynagtirma 6grencisi sayisi ise 20.632'dir (MEB, 2014). Bu
rakamlar bize iilkemizde genel egitim siniflarinda egitim gdéren kaynastirma
Ogrenci sayisinda giderek bir artigin oldugunu gostermektedir.

4. TURKIYE’DE UYGULANAN KAYNASTIRMA
MODELLERI

Ulkemizde kaynastirma yoluyla egitimin, tam zamanl kaynastirma,
yart zamanli kaynastirma ve tersine kaynastirma olmak iizere ii¢ farkli
modelde uygulandigi goriilmektedir. Tam zamanli kaynastirma modelinde
0zel gereksinimli O6grenciler egitimlerini yetersizli§i olmayan akranlari ile
birlikte siirdiiriirken, yar1 zamanl kaynastirma modelinde, 6zel gereksinimli
ogrenciler egitimlerini bazi derslerde yetersizligi olmayan akranlartyla
birlikte aym simifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilarak
siirdiirmektedirler. Tersine kaynastirma modelinde ise 0zel gereksinimli
olmayan oOgrenciler istemeleri halinde, 6zel egitim okul ve kurumlarina
devam eden 6zel gereksinimli akranlari ile ya ayni sinifta egitim gérmekte
ya da Ozel gereksinimli olmayan Ogrenciler icin Ozel egitim okul ve
kurumunun biinyesinde ayr bir sinif agilmaktadir.
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4.1. Tam zamanl Kaynastirma Modeli

Tam zamanli kaynastirma modelinde 6zel gereksinimli 6grencinin
kaydi genel egitim siifindadir (MEB, 2010). Ogrenci tam giin boyunca
genel egitim sinifinda egitim almaktadir. Tam zamanl kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden Ozel gereksinimli O6grenciler, 6zel gereksinimli
olmayan akranlariyla ayni sinifta egitim goriirler ve kayitlhi bulunduklari
okulda uygulanan egitim miifredatin1 takip ederler. Milli Egitim Bakanlig1
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nin 23. Maddesinde “Okul ve
kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir sinifa en fazla
iki birey olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanir. Kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu smiflarda sinif mevcutlari;
okul oOncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyact olan iki bireyin
bulundugu smiflarda 10, bir bireyin bulundugu simiflarda 20 Ggrenciyi
gegmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda
ise simif mevcutlar;; 6zel egitime ihtiyact olan iki bireyin bulundugu
siniflarda 25, bir bireyin bulundugu smiflarda 35 Ggrenciyi gegmeyecek
sekilde diizenlenir” denilmektedir (MEB, 2006).

Ulkemizdeki kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarmin biiyiik bir
kismi tam zamanli kaynastirma uygulamasi seklinde yapilmaktadir. Milli
Egitim Bakanlig1 orgiin egitim istatistik verilerine gore 2016-2017 egitim
Ogretim yilinda okul oncesi egitime 3.585 kaynastirma Ogrencisi devam
ederken, ilkokula 94.897, ortaokula 109.684 ve ortadgretime 34.320
kaynastirma ogrencisi devam etmektedir. Bu verilere gore iilkemizde 6rgiin
egitime devam eden kaynastirma Ogrenci sayisi toplam 242.486°dir. 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim okullarinda
kaynastirma uygulamalarindan yararlanan toplam &grenci sayist 173.117
iken bu say1 li¢ yil i¢inde yaklasik % 29 artarak 242.486’ya ulagmustir.

4.2. Yari Zamanh Kaynastirma Modeli

Yar1 zamanhi kaynastirma uygulamalar1 6zel gereksinimli
Ogrencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni
sinifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalar1 yoluyla saglanmaktadir
(MEB, 2006). Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalarinda 6zel gereksinimli
ogrencinin kaydi ozel egitim siifindadir. Ozel egitim smmifi 6grencisi
basaril1 olabilecegi derslerde ve sosyal etkinliklerde yetersizligi olmayan
akranlan ile birlikte genel egitim sinifinda egitim almaktadir (MEB, 2010).
Ozel egitim smiflar, bulundugu okulun veya kurumun egitim programini
uygulayan 6zel egitim smiflar1 ve bulundugu okulun veya kurumun egitim
programindan farkli bir egitim programi uygulayan ozel egitim smiflan
olmak {izere ikiye ayrilmaktadir. Bulundugu okulun veya kurumun
programlarini uygulayan &zel egitim siniflarinda, ilkégretim kurumlari
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programlarini veya ortadgretim kurumlar1 programlarim takip edebilecek
bireyler egitim almaktadirlar. Bulundugu okulun veya kurumun egitim
programindan farkli bir egitim programi uygulayan 6zel egitim siniflarinda
ise ilkogretim veya ortadgretim kurumlar1 programlarini takip edemeyecek
durumda olan bireyler egitim almakta ve bu siniflarda egitim alan 6grenciler,
yetersizlik tiiriine gore hazirlanan 6zel egitim programini takip etmektedirler
(MEB, 2006). Yar1 zamanli kaynastirma uygulamalar1 6zel egitim okul ve
kurumlarina devam eden &grencilerin, 0zel gereksinimli olmayan
akranlarinin devam ettigi okul ve kurumlarda da bazi dersler ve sosyal
etkinliklere katilmasi seklinde de uygulanmaktadir. Bu uygulama ile ilgili
olarak Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 23.
Maddesinde “Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden dgrencilerin
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarinin
devam ettigi okul ve kurumlarda bazi derslere ve sosyal etkinliklere
katilmast igin gerekli tedbirler alinir” denilmektedir (MEB, 2006). Milli
Egitim Bakanlig1 Orgiin egitim istatistik verileri incelendiginde iilkemizde
yar1 zamanl kaynastirma egitimine devam eden &grenci sayisina iliskin
herhangi bir verinin olmadig1 goriilmektedir.

4.3. Tersine Kaynastirma Modeli

Tersine kaynastirma programlart yetersizlikleri olan ¢ocuklara
kaynastirma ortami saglayan bir 6zel egitim segenegidir. Yasalarla uyumlu
olan bu ortamda yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zel gereksinimlerinin yanisira
siifin tyeleri olan normal gelisim gosteren ¢ocuklarin da gereksinimleri
karsilanir (Salisbury, 1990). Tersine kaynastirma, normal gelisim gosteren
cocuklarmm normal gelisim goéstermeyen akranlarinin sosyallesmelerini
saglamak amaciyla bu ¢ocuklarin siniflaria gitmelerini ve yapilandirilmig
bir ortami gerektirir. (Wooten & Mesibov, 1986). Schoger’e (2006) gore
tersine kaynastirma genel egitim smifina devam eden birkag Ogrencinin
yetersizligi olan 0grencilerle sosyal etkilesim kurmak amaciyla kisa zaman
araliklariyla 6zel egitim siniflarina getirilmesidir. Labka’ya (2008) gore ise
tersine kaynastirma, yetersizligi olan 6grencilere miizik egitimi ortaminda
ayni yastaki akranlariyla etkilesime gegme firsati sunan bir yoldur. Bu
uygulama ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel gereksinimli
Ogrencilere yardim etmek ve akran modeller olmak i¢in 6zel egitim
ortamindan ilham almalar saglanmaktadir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhg, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde tersine kaynastirma ile ilgili bir tanimlamanin yapilmadigi
ancak uygulama seklinin belirtildigi goriilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nin 23. Maddesinde, “kaynastirma uygulamalar ilkogretim
programlarini uygulayan ozel egitim okul ve kurumlarinda; yetersizligi
olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan Ogrencilerle ayni siifta egitim
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gormeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan Ogrenciler i¢in bu okul ve
kurumlarin biinyesinde ayri sinif agilmasi seklinde de uygulanabilir” ifadesi
yer almaktadir. Yine ayni yonetmelikte yetersizligi olmayan Ogrencilerin,
istekleri dogrultusunda, cevrelerindeki 6zel egitim okullarinda agilacak
smiflara kayit yaptirabilecekleri; bu smiflarin mevcutlarinin 5’1 6zel egitime
ihtiyact olan birey olmak iizere okul dncesi egitimde en fazla 14, ilkogretim
ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 Ogrenciden olusacagi ifade
edilmektedir (MEB, 2006). Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde (2006) iilkemizdeki tersine kaynastirma uygulamalarinin
iki sekilde uygulanabilecegi ifade edilmektedir. Birincisi ilkdgretim
programlarinin uygulandigi 6zel egitim okul ve kurumlarinda; yetersizligi
olmayan &grencilerin, yetersizligi olan akranlari ile aymi smifta egitim
gormeleri ya da yetersizligi olmayan &grenciler i¢in bu okul ve kurumlarin
bilinyesinde ayr1 sinif agilmasi, ikincisi ise yetersizligi olmayan 6grencilerin,
istekleri dogrultusunda, c¢evrelerindeki 6zel egitim okullarinda agilacak
siniflara kayit yaptirabilecekleri seklindeki uygulamadir. Bu siniflarin
mevcutlar1 besi 6zel gereksinimli birey olmak iizere okul dncesi egitimde en
fazla 14, ilkdgretim ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 6grenciden
olusmaktadir. Tlgili yonetmeliklerde her ne kadar tersine kaynastirma
modelinde 6grenci sayilar1 verilmeye calisilmis olsa da, tersine kaynastirma
modelinin uygulanabilmesi i¢in gerek 06zel egitim okullarmin fiziki
kosullarinin diizenlenmesi, gerekse bu okullarin normal gelisim gdsteren ve
0zel gereksinimli Ogrencilere olas1 yararlarinin ve uygun beklentilerin
olusturulabilmesi i¢in 0zel gereksinimli O6grenci grubu ve o&zellikleri
hakkinda yeterli bilginin olmas1 gerekmektedir. Milli Egitim Bakanlig
orglin egitim istatistik verileri incelendiginde iilkemizde yar1 zamanlh
kaynastirma egitimine devam eden Ogrenci sayisinda oldugu gibi tersine
kaynastirma egitimine devam eden Ogrenci sayisina iligkin herhangi bir
verinin olmadig1 goriilmektedir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan, Anadolu Universitesi ile yapilan isbirligiyle 1990-1991 egitim-
ogretim yilinda Ankara’da Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar
Egitim Merkezi’nde (ICEM) uygulanan isitme engelli ¢ocuklarla ilgili
egitim modelini gelistirmek ve yayginlagtirmak amaciyla bir uygulama
okulu agilmustir. Tersine kaynastirma modeli ilk kez bu okulun anasinifinda
pilot model olarak uygulanmaya baslanmis ancak model bu okulla sinirli
kalmigtir. Tersine kaynastirma modelini temel alan farkli bir kaynastirma
modeli uygulamasi ise 2006 yilinda Serebral Palsili Cocuklar Dernegi’nin
(SERCEV) girisimleri ve Milli Egitim Bakanliginin onayi ile Serebral Palsili
ogrencilerin egitimleri i¢in agilan bir okulda uygulanan kaynastirma egitimi
modeli olmustur. Benzer kaynastirma modeli, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2017 yilinda yine SERCEV’in girisimleri ve katkilar ile
Ankara’da “Engelsiz Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi” adiyla agilan bir
ortadgretim kurumunda uygulanmaya baglanmistir. Tersine kaynastirma
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modelini temel alan bu okulda, ortaokul 8. siniftan mezun olan Serebral
Palsili dgrenciler ile normal gelisim goésteren akranlarinin birlikte 6grenim
gormeleri amaglanmistir.

4. SONUC

Cogunlukla tam zamanli kaynastirma uygulamasi seklinde yapilan
kaynastirma egitimi iilkemizde 1983 yilindan beri uygulanmaktadir. O
tarihten gilinlimiize kaynastirma egitimi uygulamalarmin arttift ancak
kaynastirma modeli girisimlerinin sinirli kaldig1 dikkat ¢ekmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin istatistikleri incelendiginde, Tiirkiye’de
kaynastirma egitimine devam eden Ogrenci sayisinin giderek arttigi
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi her ne kadar bu artis1 dikkate alip
kaynastirma egitiminin uygulanmasina yonelik diizenlemeler yapsa da,
kaynastirma egitiminin mevcut sorunlarinin devam ettigi de bir gercektir.

Tirkiye’de kaynastirmanin uygulanisiyla ile ilgili karsilasilan
sorunlarin baginda siniflarin ve okullarin kaynastirma uygulamasi i¢in uygun
fiziksel ortam niteligi tastmadig1 (Batu, Kircaali-Iftar, Uzuner, 2004; Kargin
ve digerleri., 2003; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013) goriilmektedir.
Smiftaki O6grenci sayisi, swnifin  biiyiikligi, smifin ses, 11k, 151 ve
havalandirma sistemi, sinifin i¢inde bulunan siralar, dolaplar ve 6zel cihazlar
uygun fiziksel ortamin 6nemli Ogeleri olarak bilinmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye’de uygun fiziksel ortam niteligi tasiyan kaynastirma okullarin
yapilmasi, bu okullarda uygulanacak kaynastirma modellerinin sonuglarinin
degerlendirilmesi ve kaynastirma uygulamalarinda ileriye yonelik iyilestirici
calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Giderek daha fazla Ogrencinin kaynastirma uygulamasindan
yararlaniyor olmasi sevindirici olmakla birlikte, uygulama diizeyinde,
Ogrenci sayisinin fazla olmasi, materyal eksikligi, Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) birimlerinin ve BEP uygulamalarimin islevsel hale
getirilememesi, okul yOnetimi, Ogretmenler ve aileler acisindan bilgi
eksiklikleri, degerlendirmede kullanilan &lgme araglarina iligkin
yetersizlikler, destek egitim hizmetlerinin eksikligi gibi pek ¢ok Onemli
sorun yasanmaktadir (Akcamete, Biiyilikkarakaya, Bayrakli ve Sardohan
Yildirim, 2012). Ozel gereksinimli dgrencilere gerektiginde smif disinda
destek verebilecek destek odalar1 olusturulamamakta, bazi 6zel kurum ve
kuruluslar kendi ¢abalar1 ile bu amagla kiicliik birimler kurmaktadirlar
(Sucuoglu, Akalin ve Sazak, 2008). Bu durum &zel gereksinimli 6grencilerin
egitim haklarim smirlamaktadir. Oncelikle Kaynastirma egitimi yapilan her
okul ya da egitim bolgesine 6zel egitim Ogretmeni istihdami saglayacak
politikalarin gelistirilmesi gerekmektedir. Boylece kaynastirma smiflarinda
gorev yapan sinif 6gretmenleri ile alan 6gretmenlerine gerek sinif i¢i gerekse
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siif disinda oOzel egitim destegi saglanacaktir. Ayrica kaynastirma
siiflarinda gorev yapan smif 6gretmenleri ile alan 6gretmenlerine yardimci
Ogretmen desteginin saglanmasi, kaynastirma egitiminin basarisini
arttiracaktir.

Tirkiye’deki kaynastirma egitimi uygulamalarinda yasanan bu
sorunlar ve yasal mevzuat temel alinarak 6zel gereksinimli bireyler igin
alternatif kaynastirma modelleri gelistirilebilir. Ozel gereksinimli bireylerin
ayrigmasina neden olan 6zel egitim okullar1 ya da 6zel egitim siniflarinin
kaynastirma egitimi verilen genel egitim siniflar1 ile biitiinlestigi modellerin
yayginlagtirllmast ve her c¢ocuga esit kosullarda egitim verilmesi
amaclanmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The inclusive education, which means that students with special needs and
normally developing needs to study together in general education schools and
classes, have been accepted and implemented in many countries since the 1960s.
The inclusive education practices were started in the United States in the 1970s and
have begun to form the basis of education policies of many countries.

The main purpose of this work is to present the history of inclusive
education and inclusive models which practiced in Turkey. This study constitutes
two parts, the first of which covers the historical process of inclusive applitacions,
the second part, the inclusive models which practiced in Turkey.

Methodology

In this study, a comprehensive literature search was carried out, in
particular national and international legal regulations were investigated in a detailed
manner. In this respect, the comprehensive studies conducted by respectable
researchers and authors in the international arena were addressed. Some national and
international legal documents were also referred due to comprehensive approach
adopted in this study.

Findings/ Results

Looking at the historical development of inclusion practices, it appears that
in different forms and have developed in different countries as legal arrangements in
many countries. In the course of time, the inclusive education practices, which
started with limited views and efforts, has become an important educational model
for individuals with special needs in many countries.

The inclusive education practices was started in the United States in the
1970s. Inclusive education have become widespread over time and have begun to
form the basis of education policies of many countries. The Education of All
Handicapped Children Act (PL 94-142), adopted in the United States in 1975, is a
comprehensive law which aimed with disabled children to utiliz appropriate
educational services in school age. Inclusive education was started to be
implemented in Turkey "Special Education for Children in Need Act" which enacted
in 1983 and “the Law on Special Educational Decree" and in 1997.

In our country, it is seen that inclusive education is applied in three
different models as full-time inclusion, half-time inclusion and reverse inclusion. In
the full-time inclusion model, students with special needs continue their education
with their with normaly developing peers, in the half-time inclusion model, students
with special needs continue their education together with peers who are not
inadequate in some courses in the same class or extracurricular activities. On the
other hand, in the case of the reverse inclusion model, if students with normaly
developing want to attend students with special needs who are attending special
education schools and institutions, a separate class is opened in the special education
schools and institutions. In our country, there is no description about reverse
inclusion which was defined by the National Education Ministry, but the form of
application is indicated in the Regulation on Special Education Services by National
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Education Ministry. In this regulation, it is pointed out that inclusive education
practices can be applied to with normaly developing students who want to attend
primary education programs in special education schools and institutions; it can also
be applied through the education of students with disabilities in the same class, or in
the form of separate classes within the schools and institutions for students with
normaly developing students.

Conclusion and Discussion

Inclusive education, which is mostly practiced as full day co-teaching
inclusive, has been practiced in our country since 1983. It is seen that the practices
of inclusive education have increased day by day, but the attempts of inclusive
models have been limited. However National Education Ministry attemped to
practice inclusive education, these attemps are not enough and and effective
implementation of mainstreaming in Turkey. In addition, the number of students
who continue to inclusive education is increasing in our country and as a result of
this increase, sufficient support education is not provided in general education
classes for special needs students and teachers. This limits causes problems in
practice the training rights of students with special needs. These problems which
experienced in inclusive education practice and legislation in Turkey can be
developed based on alternative inclusion models for individuals with special needs.
It must be aimed to educate on equal conditions for each child. The different
inclusive models must be generalized and the special education schools or special
education classes which cause the dissolution of the special needs individuals must
be integrated with the general education classes.
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