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Bu aragtirmada yeni bir egitim reformu olan

ABSTRACT

This study aims to explore teachers’ perspectives

21.06.2025 Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Ogretim  on the impact of various components developed
Programi cergevesinde gelistirilen siire¢ odakli  within the framework of the Tirkiye Century

Kabul Tarihi: (“)%(;ITIG si.sterni, beceri temell'i yakla§1rn ve veli Maarif Model Curriculum-a new educational

17.09.2025 bilgilendirme kilavuzlart gibi uygulamalarin  reform-such as the process-oriented assessment

o 6grenci  gelisimine ve egitim  siireglerine  system, the skill-based approach, and parental
etkilerine iliskin 6gretmen goriglerinin ortaya  information guides, on student development and

Yayin Tarihi: konulmasi amaglanmistir.  Nitel arastirma  educational processes. Employing a qualitative

28.09.2025 yontemi ve Ol¢it Orneklemesi  kullanilan  research design and criterion sampling method, the
arastirmada katilimci gorigleri stire¢ odaklt  study analyses participant views under the themes

Anahtar Kelimeler yakla§1m? bece;i odaklt yakla§1rn.1n sinav temelli of.process—oriented approach, cqntributions of the

o 6lgme sistemine katkilari, veli kidavuzlarinin  skill-based approach to exam-oriented assessment

Trkiye Ytzyih . . e . . . .

Maarif Modeli ogrenci katihmina etkisi, Turkiye Yiizyilt Maarif ~ systems, the impact of parental guides on student

. ! Modeli  Ogretim  Programr’nin  Ogrenci  participation, and the contribution of the Turkiye

Stire¢ Odaklt Ol¢me, lisimni leatk l ltind i, C i del Curricul d

Becenr Temelli gelisimine  katkist temalari  alunda analiz  Century Maarif Model Curriculum to student

Yaklasim edilmistir. Turkiye Yizyih Maarif Modeli development. The Tirkiye Century Maarif Model

e Ogretim Programi, egitimde milli ve evrensel ~Curriculum is 2 model that integrates national and

Veli Bilgilendirme 9 . T . . . . .

Kilavuza, degerleri harmanlayan, teknolojiyi etkili sekilde —universal values in education, utilises technology
kullanan ve kapsayici bir sistem insa eden bir effectively, and constructs an inclusive educational
modeldir. Egitim alanindaki mevcut eksiklikleri ~ system. Aiming to address existing shortcomings

Keywords gidermeyi hedefleyen bu program, Turkiye’nin  in the education field, this programme seeks to

Tirkiye Century egitim sistemini ¢agin gereksinimlerine uygun  transform Turkiye’s education system in alignment

Maarif Model, bir sekilde dénustiirmeyi amaglamaktadir. Bu  with contemporary requirements. In this regard, it

Process-oriented dogrultuda bu arastirmanin modelin etkinligini  is anticipated that the findings of this study will

Assessment, artirarak  egitimde  surdirilebilir  bagariya  contribute to enhancing the effectiveness of the

Skill-based ulasilmasina katki saglayacag: distintilmektedir. model and achieving sustainable success in

Approach, Ayrica bu ¢alisma ile 6gretmen gorislerine gére  education. Moreover, the insights gained from

Parental Information

Guide.

elde edilen bulgularin Milli Egitim Bakanliginin
tst diizey yoneticilerine, egitimle ilgili diger
paydaglara ve politika gelistirme siireclerine
rehberlik edecegi distinilmektedir.

teachers’ perspectives are expected to serve as a
valuable reference for senior officials in the
Ministry of National Education, other stakeholders
in the field of education, and those involved in
policy-making processes.
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Girig

Tirkiye, egitim alaninda kokli degisim ve gelisim stirecleri gecirerek modern, ¢agdas ve milli degerlere
odaklanan bir sistem olusturma yolunda 6nemli adimlar atmaktadir. Bu cercevede hayata gecirilen Turkiye
Yizyllt Maarif Modeli, 6grenci merkezli bir yaklasim benimseyerek egitimdeki kaliteyi — artirmayi
hedeflemektedir. Model, 6gretim programlar, Ogretmen rolleri, O6grenci beklentileri ve veli katilimi
gibi bircok temel unsuru kapsamaktadir. Ogretim programu, “Okul icinde veya diginda bireye kagandirilmast hedeflenen
bir dersin dgretimine iliskin tim etkinlikleri iceren yasantilarm sistemli bir bigimde diizenlenmesi” olarak tanimlanmaktir
(Demirel, 2024). Ogretim programlari, 6grencilerin her sinif diizeyinde erigsmeleri beklenen bilgi ve beceri
seviyelerini tanimlayan 6grenme hedeflerini de belirler (Milll Egitim Bakanlhigi [MEB], 2024). Cumhuriyet’in
ilanindan gintmiize kadar 1924, 1926, 19306, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2017 ve 2018 yillarinda Sgretim
programi hazirlanmistir (Ozge Sagbas, 2021). Beseri, fiziki, politik ve sosyal faktotler 6gretim programlarinin
zaman icinde gincellenmesi ya da degistirilmesi noktasinda etkili olmustur (Aksoy & Tagkin, 2019). 2024 yilinda
kademeli sekilde yiiriirliige alinan Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli Ogretim Program’nda (TYMMOP) ise 6gretim
programlarinda sadelestirme gerekliligine vurgu yapilmus, bilgi ve becerinin karsilikli etkilesimde oldugu ve
birbirinden beslendigi, “6grenci ne bilmeli” sorusunun esas alindigi bir igerik ¢ercevesi olusturulmustur (MEB,
2024).

“Koklerden Gelecege” temast ile hayata gegirilen TYMMOP, siirekli gelisimi destekleyen bir 6Sleme
degerlendirme anlayisini benimsemektedir. Bu ¢ergevede, yapilandirmact 6grenme yaklasimin destekledigi stireg
odakli degerlendirme (Aydogmus & Coskun-Keskin, 2012), 6grencinin egitim siireci sonunda gelistirdigi dirtin
yerine, o Giriiniin olugturulma siirecine de odaklanmakta olup, 6grencinin ne 6grendigi kadar, 6grenme siirecinde
kullandigr yontemler (Prawat, 1992) ve bu siirecte gosterdigi performanst da dikkate almaktadir. Ogretim
strecinin bitiminde, sadece 6grencinin ortaya koydugu sonug degil, aynt zamanda bu sonucu elde etme stireci
de degerlendirme kapsamina girmektedir. Bu nedenle stire¢ odaklt yaklagim, 6l¢me ve degerlendirmenin daha
kapsamli, biitiinciil, gercekei ve yenilikei bir ydontemi olarak tanimlanabilir (Kas & Isik, 2021; Wiggins, 2011). Bu
baglamda 6grenci portfolyolari, 6devler, projeler, performans gorevleri, sunumlar, kontrol listeleri, simnavlar,
gbzlem ve gorisme formlari, 6grenci anketleri, rol yapma etkinlikleri, grup ¢alismalari, farkli 6l¢me Slcekleri,
mezun anketleri, sinif ici tartigmalar, 6z degerlendirme calismalari, akran degerlendirmeleri ve yansitma yazilart
gibi yontemlerden yararlamlmaktadir. Bu araclar, 6grencilerin bilgi, beceri ve tutum gelisimlerini ¢ok yonlii bir
sekilde izlemeye ve degerlendirmeye olanak saglamaktadir (Aydogmus & Coskun-Keskin, 2012; Basol, 2019;
Goger, Arslan & Cayli, 2017; Uredi, 2024) TYMMOP’de siire¢ boyunca égrenci performansini 6legmek ve
gelistirmek amactyla kullanilan gesitli kanitlar yer almaktadir. Beceri temelli 6gretim siireglerinde Slgme ve
degerlendirme uygulamalarinin 6ncelikli amaclarindan biri, 6grencilere acik, anlasilir ve gelistirici nitelikte geri
bildirim saglamaktir. Bu yaklasimda hedeflenen kazanimlar, 6grencilere cesitli beceriler kazandirmanin yani sira,
ginlik yasamla baglantili sorular araciligiyla problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerine yardimet olmaktadir
(Kilcan, 2021). Ogrenme kanitlart arasinda yer alan 6z degerlendirme ve akran degerlendirme uygulamalari,
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerinin sorumlulugunu tstlenmelerine, bir sonraki dgrenme asamasina ne
Olctide hazir olduklarint belirlemelerine ve 6gretim siireglerine aktif katilim saglamalarina olanak tanimaktadir
(Bushell, 2006; Késterelioglu & Celen, 2016). Etkili geri bildirim, hem esnek hem de uygulanabilitligi yiiksek
olan yapistyla (Berk & Ozer, 2024) 6grencinin mevcut durumunu net bir sekilde ortaya koyarak, 6grenme ve
égretme siireclerinin iyilestirilmesine dnemli bir katki saglar. Ogrenmeye iliskin deneyimlerin siirekli olarak
gelistirilmesini ve sonugta 6grenci basarisinin artirtlmasini amaglayan gelistirici (bi¢imlendirici) degerlendirme
(Goker, 2015) yontemlerinden olan performans gorevi, Sgrencilerin bireysel veya grup halinde sectikleri konular
tzerinde yaptiklart arastirmalardir. Bu ¢alismalar, gesitli alanlarda bilgi ve becerilerin bir araya gelmesiyle olusur
(McMillian, 2007) ve TYMMOP’de titizlikle yapilandirilmistir (MEB, 2024b). Egitimde en kritik unsurlardan biri
égretmenlerdir. TYMMOP cercevesinde, égretmenlerin mesleki gelisimine biiyiik bir nem atfedilmektedir. Bu
baglamda, siirekli egitim programlariyla dijital pedagojik becerilerin gelistirilmesi ve siuf icindeki etkilesimin
artirilmast hedeflenmektedir. Ogretmenler yalnizca bilgi aktaran bireyler olmaktan 6te, rehber, lider ve ilham
veren figiirler olarak da degerlendirilmektedir. Boylece &grencilere, bireysel farkliliklarint géz Ontinde
bulundurarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma firsati saglanmaktadir.

TYMMOPnin en temel amaci, yetkin ve erdemli bireyler yetistirmektir. TYMMOP, kiiltiirel mirast koruyarak
modern egitim anlayisint benimseyen 6zglin bir yaklasim olarak tasarlanmistir. Bu model, bireylerin ahlaki,

1567



zihinsel, duygusal ve akademik gelisimlerini destekleyen bir yapt sunmaktadir. TYMMOP’de belirtilen yetkinlik
ve erdem, birbirini tamamlayan iki 6nemli kavramdir. Yetkinlik, belirli bir alanla ilgili gerekli bilgi ve becerilerin
kazanilmasini ifade ederken, erdem ise bireyin ruhsal olgunlugu ve toplumsal agidan takdir edilen ahlaki
niteliklerin bir araya gelmesidir (Ates, 2024). Bu baglamda, TYMMOP’nin odaklandigi 6grenci profili,
ogrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini biitinsel bir sekilde degerlendirir. Egilim, “bir seye ilgi duymak, arzu
etmek veya igtenlikle yonelmek anlaminda tanimlanirken, beceri ise bir kisinin dogal yatkinliklar: ve dgrenim siireciyle gelistirdigi,
bir isi basarma ve belirli bir islemi amag dogrultusunda etkili bir sekilde tamamiama yetenedi olarak ifade edilir. Beceri, aynt
Ramanda maharet olarak da adlandirilabilir”’ seklinde ifade edilmektedir (TDK, 2025). TYMMOP 6grenci profili ve
bilesenleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. TYMMOP Ogrenci Profili

Ogrenci Profili

Sira Orelligi Bilesenleri
. Adil, bagkalarinin haklarina saygt duyan, tabiata ve toplumsal sorunlara
1 Ahlaklt . y o
duyarly, giivenilir, saygili, dogru, diiriist
5 Bilge Bagimsiz ve 6zgiir distinen, belagat sahibi, bilgilerini paylasan, ilme

ulasan, estetik duyarlilik sahibi
3 Cesaretli Yigit ve mert, risk alan, inisiyatif alan, destekleyici, girisimci
Giizellige duyarli, olgun, secici, zarif, Olciill, sanatsal yeteneklerini

4 Bstetik bilen ve kullanan
. . Kararl ve iddialy, ilkeli, tutarli, kendine giivenen, 6fkesini kontrol eden,

5 Tradeli
sorumluluk alan

6 Merhametli Sefkatli, affedici, iyiliksever, yardimsever, paylasimct, sorumluluk alan
Saglikli beslenen, diizenli uyuyan ve dinlenen, diizenli spor ve egzersiz

7 Saglikl yapan, temiz, bagimliliktan kacmnan ve bagimlilikla miicadele eden,
manevi saghgint koruyan

8 Sorgulayici Merakl, e}e§t1rel distinen, arastirmaci, esnek, is birligi yapabilen,
problem ¢6zen

9 Uretken .Haya.l ve hedefleri olan, ¢aliskan, 6grenmeye istekli, azimli ve saburls,
iletisime ve dayanismaya acik, yaratict
Bayragini seven, Tirkceye sahip ¢ikan, vatanini, milletini seven ve
savunan, gelismis bir devlet bilincine sahip olan, tilke ¢ikarlarint Gstin

10 Vatansever

tutan, vatandaglik hak ve sorumluluklatini bilen, milli kiltirine ve
manevi degerlere baglt
Kaynak: Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2024a). Ogrenci profili: Yetkin ve erdemli insan
(https://tymm.meb.gov.tr/ogrenci-profili erisim tarihi: 03.08.2025).
Egitim sistemleri, bireyleri sadece akademik bilgilerle donatmakla kalmayip aynt zamanda toplumda aktif rol
alan, tretken ve katma deger yaratan bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. 21. ylzyilda hizli sekilde degisen
dinyaya uyum saglamak icin egitimde yenilik¢i yaklasimlarin benimsenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
dogrultuda, TYMMOP 21. yiizyil becerilerini egitim sistemine entegre ederek bireyleri gelecege hazirlamayi
hedefleyen bir yaklasim sunmaktadir. 21. ylzyil becerileri Tablo 2’de yer almaktadir:
Tablo 2. 21. Yiizyil Becerileri
e  Kisisel gelisim ve 6zerklik (kendi kendini yonetme, kendi kendini organize
etme, kendi kendini dizenleme, kendi kendini yénlendirme, kendi kendini
yansitma, bagimsiz disiinme, 6zerk hareket etme, yasam planlari ve projeleri
olusturma ve yiiritme, haklar1 savunma, duygusal zeka)

e Yaraticilik (merak, hayal glct, sakacilik, yaratict dretim, ortak yaraticilik,
yenilikeilik)

e  Problem ¢6zme, elestirel dustinme (gercek 6grenme ortamlarinda analitik
distinme, kanitlarin analizi ve degerlendirilmesi, verilen zorluklarda ¢6ziim
saglama yetenegi, ust diizey disinme, saglam muhakeme, bilgili karar alma,
yenilik)

e  Kiresellesmis ortamda bulunma (uyum saglama, ceviklik, karmasgiklig:
yonetme, risk alma)

Kisisel Beceriler
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° Ogrenme (6z-yansitma, 6z-degerlendirme, 6z-gelisim, meta-bilis, e-6grenme,
Oz-yonetimli 6grenme, bagimsiz 6grenme, bilgi insasi, sosyal ve isbirlikci
ogrenme, entelektiel riskler)
Bilgi ve anlamlt bilgi ° Bilgi yonetimi (bilgi okuryazarligi, veri erisimi ve analizi, birden fazla eszamanl
bilgi akisint yénetme, bilgiyi yeni durumlara uygulama, yeni bilgi olusturma,
icerik bilgisi)

e Tletisim-is birligi (anadilde ve yabanci dillerde becerikli sézlii ve yazili iletisim,
Ozellikle heterojen ortamlarda ekip ¢alismast, acik fikirlilik, catisma yonetimi)
° Kiiltirel farkindalik, kiiresel farkindalik (gesitli kiiltiirlerin degerini takdir etme
Sosyal beceriler ve kasttlt olarak kiiltiitler arast iligkiler ve aglar kurma yetenegi)
e  Liderlik (kendi kendini motive etme, inisiyatif alma, girisimcilik, etkiyle liderlik
etme)

e Medya ve bit kullanimina giiven,
e Dijital araclarin kullaniminda yeterlilik,
e  FEitkilesimli dijital beceriler,

Dijital okuryazarlik e Dijital araclarin elestirel kullanimi (analiz, elestiri, degerlendirme, yaratma),

e Karmastk ortamlarda gerekli olan etik sorumluluklara katilma yeteneg,
teknolojide katilimer kultir

Kaynak: Chalkiadaki, A. (2018). A systematic literature review of 21st century skills and competencies in primary
education. International Journal of Instruction, 11(3), 1-16. https://doi.org/10.12973/1ji.2018.1131a.

Bu yapidan hareketle TYMMOP’de 6grenci profili ve bilesenlerinin 21. yiizyil becerileri cercevesinde
yaptlandirildig séylenebilir. TYMMOP, insant ruh ve beden biitiinliigiiyle ele alan kapsamlt bir egitim anlayisina
sahiptir. Bu model, erdemli ve yetkin bireylerin yetistirilmesine yonelik 6zgiin bir yaklasim sunmaktadir. Bu
cercevede, insant ele alirken “ontolojik biittnlik”, bilgiye yaklasimda “epistemolojik biitinlik”, egitim strecine
iliskin degerlendirmelerde “zamansal biutinlik” ve degerlere dair “aksiyolojik olgunluk” kavramlari,
TYMMOPnin 6grenci profili igin temel unsutlarini olusturur (MEB, 2024a).

TYMMOPnin en énemli unsurlarindan biri, 6grencilerin bireysel gelisimine odaklanmasidir. Geleneksel egitim
anlayisinda genellikle ezberci bir tutum hakimken, yeni modelin amact 6grencileri yaratict, 6zgtivenli ve girisimei
bireyler olarak yetistirmektir. Proje tabanli 6grenme, atolye calismalart ve uygulamali egitim gibi yenilikgi
yontemler sayesinde, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal gelisimleri desteklenmektedir. TYMMOP’de
6leme siireci, tizerinde titizlikle durulan bir alandir. Ogretim programlari cercevesinde, 6grencilerin 6grenim
stireglerini takip etmek amaciyla gelistirici 6l¢me ve degerlendirme yéntemleri kullanllmakta ve simf icinde
performans gorevlerine yonelik uygulamalara 6ncelik verilmektedir. TYMMOP 6grenme kanitlart Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3. TYMMOP Ogrenme Kanitlart
Ogrenci gelisimi, cesitli degerlendirme araglari ve yéntemleriyle izlenebilir.
Bu araclar arasinda 6grenci portfolyolari, édevler, projeler, performans
gorevleri, sunumlar, kontrol listeleri, snavlar, gézlem ve goriigme formlart,
ogrenci anketleri, rol yapma etkinlikleri, grup calismalari, lcekler, mezun
Ogrenci performansint Slemek icin  anketleri, sinif ici tartigmalar, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi,
kullanilan 6grenme kanitlari grup degerlendirmeleri ve yansitma yazilari yer almaktadir. Bu cesitlilik,

ogrencilerin farkli yonlerini kapsamli bir sekilde degerlendirmeyi miimkiin
kilar.

Ogretim  siirecinin planlanmasi, Slgme ve degerlendirme araglarinin
seciminden performans kriterlerinin beliflenmesine kadar cesitli adimlar
icerit.

Ogrenme  kanitlarinin~ kullanildig

L Ogretim tasariminin unsurlart arasinda Slgme ve degerlendirme araglarinin
asamalar

hazirlanmasi gibi 6nemli konular bulunmaktadir.
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Ogretim stirecinin uygulanmast, veri toplama, verilerin analiz edilmesi, geri
bildirim saglanmasi, 6grenme-6gretme tasarimlarinin giincellenmesi ve
surekli iyilestirme gibi asamalart kapsamaktadir. Bu adimlar, 6gretim
stirecinin etkinligini artirmak ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini siirekli
olarak gelistirmek icin 6nemlidir.

Kaynak: Milli Egitim Bakanligt [MEB] (2024b). Ogrenme kanitlar: Ol¢me-  degetlendirme.
(https:/ /tymm.meb.gov.tr/olcme-degetlendirme Erisim tarihi: 03.08.2025).

Egitim siirecinde okul paydaslarindan biri olan velilerin rolii son derece 6nemlidir. TYMMOP ailelerin egitim
strecine daha aktif bir katilim gdstermelerini tesvik etmeyi hedeflemektedir. Cocuklarinin egitimine etkin bir
sekilde katilan aileler, Ggrencilerin basarisini artiran en 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda
diizenlenen veli toplantilari, seminerler ve rehberlik hizmetleri, velilerin egitim siirecine bilingli bir sekilde
katkida bulunmalarini saglamaktadir. Ayrica, yenilenen 6gretim programlari hakkinda velilere ayrintili bilgiler
sunmak amaciyla bir veli bilgilendirme kilavuzu da hazirlanmustir. Ttrk Dil Kurumu [TDK] Sézliklerinde (2025)
kilayuz s6zcugl, “Herbangi bir alanda ve konuda bilgi veren, yol gosteren kitaplar, rebberler veya kaynaklar, genellikle basvurn
eserleri veya  Rilavuzlar  olarak  adlanderidr”  seklinde tamimlanmaktadir. Bu  baglamda Vel Bilgilendirme
Kilavuzn'nda, TYMMOP ¢ercevesinde, beceriler, egilimler, degerler, egitim-6gretimdeki roller ve &gretim
programlarinin ders bazinda tanitimi gibi konulara detaylt bir sekilde yer verilmistir (Karatag, 2025; MEB, 2024c).
Bu unsurlar, 6grenci gelisimini desteklemek ve egitim stirecinin daha etkili hale gelmesini saglamak i¢cin 6nem
tastr (MEB, 2024a). Velilere yonelik hazirlanan veli bilgilendirme kilavuzu ile velilerin gocuklarinin egitim
strecine aktif katithmi ve saglayacaklari geribildirim ile e§itim ve Ogretim faaliyetlerinin etkin ve verimli
yuratilmesi amaglanmistir (MEB, 2024¢). Kilavuzda yer alan konular Tablo 4’te yer almaktadur.
Tablo 4. Veli Bilgilendirme Kilavuzu Bilesenleri
Sira Konular Bilesenleri
Ust diizey diisiinme becerileri
Alan becerileri

1 Beceriler Sosyal duygusal 6grenme becerileri
Okuryazarlik becerileri
Benlik egilimleri

2 Egilimler Sosyal egilimler

Entelektiel egilimler
Adalet, aile butinligu, caliskanlk, dostluk, duyarhlik,
duristlik, estetik, mahremiyet, merhamet, mitevazilik,

3 Degerler Ozgurlik, sabir, saglikli yasam, saygi, sevgi, sorumluluk,
tasarruf, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik
R Yoneticilerin Rold, C)gretmenlerin Rolg, Ogrencﬂerin Rolg,
4 Egitim-Ogretimde Roller Velilerin Rolii
5 Ogretim Programlarinin Ders Bazinda Tirk Dili ve Edebiyati, Felsefe, Tarih, Cografya, Biyoloji,
Tanitimi Kimya, Matematik, Fizik Dersleri Ogretim Programlart

Kaynak: Milll Egitim Bakanlhg: [MEB] (2024c). Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programlari veli
bilgilendirme kilavuzu. (https://tymm.meb.gov.tr/upload/kilavuz/veli-kilavuzu.pdf Erisim tarihi: 07.03. 2025).

Alan yazin incelendiginde TYMMOPye iliskin yapilan arastirmalar, ampirik bulgulardan yoksundur. Yapilan
arastirmalarin bir kismu nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi seklinde (Arslankara &
Arslankara, 2024; Karatas, 2024; Ulcay, 2024; Yurdakal, 2024), sinirlt sayida calisma da ders programi diizeyinde
égretmen gorislerinin incelenmesi (Uygun & Akgiil, 2024) iizerinedir. Alan yazinda, TYMMOP ve &lgme-
degerlendirme uygulamalarinin 6grenci ve velilere saglayacagi katkilarin neler olabilecegi konusunda 6gretmen
gorislerinin belirlenmesini inceleyen bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu durum, alanda belirgin bir boslugun
mevcut olduguna isaret etmektedir. Bu calisma ile 6gretmen gorislerine gore elde edilecek bulgularin Milli
Egitim Bakanliginin tst diizey yoneticilerine, egitimle ilgili diger paydaslara ve politika gelistirme siireclerine
rehberlik edecegi disinilmektedir. Ayrica, bu bulgularin, gelecekte yapilacak arastirmalar icin de degerli bir veri
kaynagt olusturmast beklenmektedir. TYMMOP, egitimde milli ve evrensel degerleri harmanlayan, teknolojiyi
etkili sekilde kullanan ve kapsayict bir sistem insa eden bir modeldir. Egitim alanindaki mevcut eksiklikleri
gidermeyl hedefleyen bu model, Tirkiye’nin egitim sistemini ¢agin gereksinimlerine uygun bir sekilde
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dontstirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda gerceklestirilecek arastirmalar ve uygulamalar, modelin etkinligini
artirarak  egitimde  siirdiiriilebilir basartya ulasilmasina katki saglayacaktir. Bu aragtirmada TYMMOP
cercevesinde gelistirilen stire¢ odaklt 6lgme sistemi, beceri temelli yaklagim ve veli bilgilendirme kilavuzlart gibi
uygulamalarin 6grenci gelisimine ve egitim streclerine etkilerine iliskin 6gretmen goriislerinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Bu amagla arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustur:

Sonug yerine siire¢ odakli 6lgme sistemi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Beceri odakli yaklasimin, sinav temelli 6l¢me sistemine katkilart hakkindaki gorisleriniz nelerdir?

3. Velilere yonelik hazirlanan bilgilendirme kiavuzlarinin 6grencilerinin egitim siireglerine aktif katihm
saglayacagl konusundaki gorisleriniz nelerdir?

4. TYMMOPnin 6grencilere saglayacagi katkilar konusundaki gériisleriniz nelerdir?
Yontem

Aragtirmanin deseni

Nitel aragtirma yaklasimu ile yuritilen bu arastirmada olgubilim deseni esas alinmustir. Olgubilim, bireylerin anlik
deneyimlerinin onu deneyimleyenlerin bakis acisindan inceleyerek tanimlanmasidir (Edmonds & Kennedy,
2017). TYMMOP hakkindaki 6gretmen goriisleri ortaya cikarilmustir.

Caligma grubu

Arastirma calisma grubu, 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda Ankara ilinde devlete baglt Anadolu Liselerinde
gbrev yapmakta olan 10 &6gretmenden olugmaktadir. Bu biyuklikteki bir kattimer grubunun odak grup
gbrismesi icin yeterli oldugunu belirtilmektedir (Cokluk, Yilmaz & Oguz, 2011). Calisma grubunun
belirlenmesinde amaglt 6rnekleme yontemlerinden Slgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, énceden
belirlenmis bir dizi 6lciitii kargilayan biitiin durumlarin ¢alistlmasidir. Burada sézu edilen Sl¢lt veya Slcttler
aragtirmact tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir Sl¢iit listesi kullanilabilir (Yildirmm &
Simsek, 2016, s.122). Bu kapsamda mevcut arastirmada katiimet olarak yer almak icin Slgiit olarak Anadolu
Lisesinde gorev yapiyor olmak, TYMMOP ile ilgili seminer, konferans, kongre vb. bir egitim programina katilmis
olma sartt aranmugtir. Arastirmada Anadolu Liseleri hem akademik hem de sosyo- kiiltiirel bilesenleri biinyesinde
barindirmast nedeniyle TYMMOP’ye iliskin goriislerin en dengeli ifade edilebilecegi bir okul tiirii olmasindan
dolay secilmistir. Katithimecilara iliskin demografik bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Katiimer  Cinsiyet ~ Kidem Brang Egitim Unvan 2024-2025
Durumu egitim Ggretim

yilinda
programi
uygulama
durumu

01 E 1120yl DIKAB Lisans Uzman Ogretmen  Evet

02 K 1-10 yu Biyoloji Yiiksek Lisans ~ Ogretmen Evet

03 E 21-30 yi1 Gorsel Sanatlar Yiksek Lisans ~ Bag6gretmen Hayir

04 E 1-10 yu Ingilizce Lisans Ogretmen Hayir

05 E 11-20 yi1  Cografya Yiiksek Lisans ~ Uzman Ogretmen  Evet

06 K 1-10 yu Matematik Lisans Ogretmen Evet

o7 E 1-10 yu Matematik Lisans Ogretmen Evet

08 K 1-10 yu Ingilizce Lisans Ogretmen Hayir
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09 E 21-30 yil  Tarih Lisans Basogretmen Evet

010 K 1-10 yul Biyoloji Yiiksek Lisans ~ Ogretmen Evet

Veri toplama araglari

Arastirmanin verileri, yart yapilandirilmis bir gbrisme formu araciliftyla toplanmistir. Goérisme formu
hazirlanirken, arastirmanin cevaplamak istedigi sorulara yonelik acik uglu ve sonda sorular olusturulmustur.
Turntkld (2000) calismasinda, yart yapilandirilmis gérisme formlarinin, arastirma yapan kisiye esneklik
kazandirarak farkl alternatifler sunma amact tasidigina dikkat cekmektedir. Arastirma sorularinin, arastirma
amacina uygunlugunun belitlenebilmesi icin kapsam gegerligi ve dil agisindan uyumlulugun saglanmasi amaciyla
iki alan uzmani ve bir dil uzmanindan destek alinmistir. Ayrica, temel sorular ile sonda sorularin anlagilirligini ve
kullantlan ifadelerin katiimciara uygunlugunu test etmek amactyla, arastirmaya dahil edilmeyen t¢ farkl
6gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen geri bildirimler 1s18inda, gerekli
dizenlemeler yapilarak yari yapilandirdmis gériisme formuna son gsekli verilmistir. Calismanin ana sorusu
TYMMOP hakkinda 6gretmen gériisleri nelerdir? Aragtirmanin amacina uygun olarak goriisme formunda yer
alan sorular ise su sekildedit:

Sonug yerine siire¢ odakli 6lgme sistemi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Beceri odakli yaklasimin, sinav temelli 6l¢me sistemine katkilart hakkindaki gbriisleriniz nelerdir?

3. Velilere yonelik hazirlanan bilgilendirme kiavuzlarinin 6grencilerinin egitim siireglerine aktif katihm
saglayacagl konusundaki gbriisleriniz nelerdir?

4. TTMMOP’nin 6grencilere saglayacagi katkilar konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Veri toplama siireci

Aragtirmaya katthm, katthmcilarin tamamen gonilli olmalan temelinde gerceklestirilmistir. Caligmanin
uygulanabilmesi icin, Istanbul Gedik Universitesinden 07.04.2025 tarihli ve E-56365223-050.04-2025.137548.84
sayist ile etik komisyon izni alnmustir. Katlimeiara, arastirma siiresince elde edilen verilerin yalnizca bu
calismada kullanilacagi ve kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi belirtilerek goniillti katilim formu imzalatilmistir.
Odak grup goriismesi, arastirmact tarafindan dogrudan yiriitilmils ve katthmcilardan yazili izin alinarak kayit
altina alinmistir. Odak grup goérismesi, arastirma kapsaminda bazi benzer 6zelliklere sahip 4-12 arasindaki
katiimct ve moderatér esliginde, katihimer kisilerin  distincelerini rahatlikla ifade edebilecegi bir ortam
olusturularak veri toplamanin amaclandigt bir tekniktir (Giilcan, 2021). Toplam 1 saat 26 dakika 11 saniye siiren
bu odak grup gérismesi, katilimecilarin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri amaciyla okul ortaminda, bos
bir sinifta gerceklestirilmistir. Arastirmanin son asamasinda, elde edilen ses kayitlarinin dokimu hazirlanarak
analiz i¢in hazir hale getirilmistir.

Veri analizi

Nitel verinin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Igerik analizi; nesnel, 6lgiilebilir, dogrulanabilir olan
bilgiye ulasmak amaciyla dokiiman, metin basta olmak tizere pek ¢ok farklt materyali belli kurallar dahilinde
analiz etmeyi saglayan bir tekniktir (Metin & Unal, 2022). Katilimcilarin TYMMOP hakkindaki goriisleri, alan
yazinla uyumlu olarak belirlenen temalar dogrultusunda incelenmistir. Bu siiregte, katilimcilarin gorisleri
dikkatlice okunmus, gbriisme verileri diizenlenmis, anlamli veri birimleri tespit edilmis ve bu veriler kodlanmistir.

Ayrica, taslak temalar olusturulmus ve bu temalara uygun sekilde kodlar diizenlenmistir. Taslak temalar gézden
gecirilerek kesinlestirilmis, temalar arasindaki iliskiler belirlenmis ve aragtirma sorulart dogrultusunda
yapilandirilmistir. Kodlar ilgili temalar cercevesinde betimlenmistir. Bulgular, dogrudan alintilarla desteklenmis,
6rneklerle zenginlestirilmis ve bulgular gorsel 6gelerle ifade edilmistir. Ogretmenlerin TYMMOPye iliskin
gorisleri, belirli kodlarin olusturulmasina imkan verecek sekilde diizenlenmis; benzer gériisleri yansitan kodlar,
ilgili temalarin yer aldigt stitunlara yerlestirilmistir.

1572



Bu aragtirmada, odak grup gériismelerinden elde edilen verilere yonelik giivenirlik analizi yapdmustir. Temalar
dogrultusunda gruplandirilan kodlar, ¢ farklt alan uzmani tarafindan incelenmistir. Uzman degetlendirmeleri
sonucunda, uzmanlar arasindaki goriis birligi ve farkliliklar tespit edilmis ve uyusum ytizdesi hesaplanmustir. Alan
yazinda “kodlama giivenilirligi” olarak adlandirilan bu siirecte, Miles ve Huberman'in (1994) 6nerdigi ve A
(guvenirlik katsayist) = C (tizerinde uzlast saglanan konu veya terim sayist) + (C + 0 (lzetinde uzlagt saglanamayan
konu veya terim sayist)) X 100 formili kullanilmistir (Baltaci, 2017). Bu formul araciligiyla uzmanlar arast
uzlasma ylzdesi hesaplanmistir. Arastirmacilar ve uzmanlar arasindaki genel uyum orami %91 olarak
belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) tarafindan ifade edilen %80’nin tizerindeki uzlagma oran,
gtvenilirligin bir gdstergesi olarak kabul edilmektedir.

Nitel aragtirmalarda i¢ gegerliligin saglanmast, arastirmacinin veri toplama, analiz etme ve yorumlama stirecindeki
tutarlihgina baghdir. Ayrica, bu tutarlihgin nasil saglandiginin da acik bir sekilde ifade edilmesi beklenir. I¢
gecerliligi temin etmek amactyla uzun sireli etkilesim, derinlemesine veri toplama, gesitliligin artirilmasi, uzman
gbriistine bagvurma ve katilimer onayt gibi gesitli yontemler kullandmaktadir (Yildirim & Simgek, 2016, ss. 270-
271). Bu arastirmada, i¢ gegerliligin saglanmast igin yapilan gériigmeler, katilimctlarin TYMMOP?yi kapsamlt bir
sekilde degerlendirebilmelerine olanak taniyacak derinlikte yuritilmustiir. Goriisme Oncesinde katilimetlar,
TYMMOP hakkinda bilgilendirilmis olup, bu sayede 6gretmenlerin TYMMOP’ye dair goriislerini alan yazinla
tutarh bir bicimde agiklama firsatt bulmalari hedeflenmistir. Elde edilen verilerin givenilirligini artirmak
amaciyla, veriler stirekli olarak alan yazin ile karsilastirilarak tutarliliklart denetlenmistir.

Bu arastirmada, TYMMOP uygulamalarina iliskin gériislerin gesitliligini saglamak amaciyla katilimcilar farkls
branslardan secilmistir. Ayrica, gesitli bakis aciarini ortaya cikarabilmek icin etkilesim temelli odak grup
goriismeleri diizenlenmistir. I¢ gecerliligin saglanmast amactyla uzman goriislerine de basvurulmustur. Yart
yapilandinilmis gériisme formunun hazirlanmasi, verinin analizi ve yorumlanmasinda alaninda uzman kisilerden
geri bildirim alinmistir. Arastirmact yanliligini azaltmak ve veri inandiriciligini artirmak i¢in bulgular, dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

Nitel arastirmalarda dis gecerliligin saglanmasi i¢in uygulanan yontemlerden biri, arastirmacinin kendi yorumunu
katmadan verilere sadik kalarak sonuclart aktarmasidir. Bu yonteme “ayrintili betimleme” denir (Yildirim &
Simsek, 2016, s.277). Bu calismada, arastrmanin tim asamalari ayrintili bicimde ortaya konulmus; yari
yapilandinilmis gbrisme formunun olusturulmasi, verilerin toplanmast, analiz edilmesi ve yorumlanmasi siirecleri
6zenle yiritilmistir. Sireg, anlasilir ve detaylt bir sekilde agiklanmustir. Arastirmacinin bulgulara dayalt yaptig
yorumlar, dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrintili betimleme yoéntemi kullanilarak, okuyucunun verilerin
toplandigt ortami zihninde canlandirmast ve kendi baglamina iliskin olast sonuglart daha rahat 6ngorebilmesi
saglanmustir. Bu betimleme, ayrica okuyucuya kendi sonuglarina ulasma ve yorum yapma firsatt sunmaktadir.

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmada TYMMOP cercevesinde gelistirilen siire¢ odaklt élgme sistemi, beceri temelli yaklasim ve veli
bilgilendirme kilavuzlari gibi uygulamalarin Sgrenci gelisimine ve egitim stireclerine etkilerine iliskin 6gretmen
gorislerine gore incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular tema, kod ve frekans degerlerini icerecek
sekilde tablolar halinde sunulmustur. Stre¢ odaklt 6l¢me sistemine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 6’da yer
almaktadir:
Tablo 6. TYMMOPnin Ol¢me Sistemine Iliskin Bulgular
Tema Kod
Daha anlaml
Ogrenmede etkili
Etkinlikler fazla, ders siiresi kisa
Ders saatinin artirilmast
Stire¢ odakli yaklagim Etkinliklerin azaltilmast
Ogrenciyi aktif izleme olanagi tanimast
Ogrenci gelisimine katki saglama
Ogrenci katilimi
Yaraticlligs artirma

e N S Y N e S Y s
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Bagariy1 artirma 1

Sorumluluk duygusunu gelistirme
Toplam 20

Tablo 6’da gorildugh gibi kathmcilar sires odakle yaklasin temast alunda gorislerini belirtmislerdir. Bazi
katilimcilarin gérisleri su sekildedir:

“...Okullarmmizda ogretmenler, oldukea degerli caligmalar gerceklestivmektedir. Ancak, degerlendirme sadece bir smavla
yapildiginda, beklenen sonuglar elde edilemeyebilir. Asi dnemli olan, siireg boynnca gerceklestirilen faaliyetlerin ve ogrencinin gelisim
diizeyinin dogru bir sekilde belirlenmesidir. Buna “durum degerlendirmesi” ady verilir ve bu tiir bir dederlendirme, bizim igin ok
daba anlamhdrr.” (O1)

“Siireg odakly editim dgrenci agisindan ¢ok daba etkili ancak kalabalik sinsflarda yeterince nygnlanamadigy goriiliiyor. Hem
etkinliklerin yogun olmast hem de ders siiresinin azg, olmast bu siireci olumsug; etkiliyor. Ders saatinin arfirilmast ve ya etkinlik
sayisin azaltilmast daba verinli olur diye diigiiniiyornm.” (02)

“Ogrencilerin bilgi ve becerilerindeki gelisimin aktif bir sekilde i3lenmesi agisindan yararly oldugn kanisindayim. Dederlendirmelerin
yalnizea simav sonuglarina endekslenmemesi, igrencilerin gelisimine olumlu katklar saglayacaksr.” (O3)

“Ogrencin egitime daha fazla katilsr, basart artar. Ciinkii siirekli takip olnr.” (05)

“Bireysel olarak ogrencinin yeteneklerini agiga ¢ikarip, sadece sinay anmz degil, ogrenmeyi anlamlandiran, egitim siiresi boyunca
aktif olmasini saglayan, yaratwiygine arteran bir sistem oldugunn diisiiniyorum.” (07)

“Sonug yerine siirec odakls degerlendirmenin §drencinin yararima olan bir sistem oldngunu diisiiniiyornm. Ogrencinin tim bagarisin,
editim aldigr tiim bir periyodu tek bir sinava sigdirmann ¢ok da adil olmadsfs kanaatindeyim. ... Siirec odakle dgrenme igrenciyi
daba da rabatlatacags icin basar yiizdesi mubakkak artacaktir ve daha dogru sonuglar almacaktr dive diisiiniyorum.” (O7)
“Egitim gretim siirecinde ogrencinin aktif, ogretmenin ise rol model olmasinz ve siireci olumlu yonetmest gerektigini diisiiniiyorum.
Ayni zamanda aktif olan idrencinin sorumiuluk duygusu gelismektedir” (09)

“Gelisimi tesvik eder. Ugnn vadeli basar: saglar. Motivasyonu arttirer. Fakat dlgmesi daba zordur.” (010)

Katilimet 6gretmenlerin ifadelerine goére siireg odaklt Slgme-degerlendirme sistemi, 6grencinin 6grenme stirecine
aktif katthmini tesvik eden, bireysel gelisim diizeyini izlemeye imkédn tantyan ve 6grenmenin kalictlidint
destekleyen bir yaklasim olarak 6ne ¢tkmaktadir. Bununla birlikte, bazt dgretmenler stirecin uygulanabilitligine
iliskin yapisal sorunlara da dikkat ¢ekmistir. Kalabalik simiflar, ders saatlerinin yetersizligi ve etkinlik yogunlugu
gibi faktStlerin stirecin verimliligini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Beceri odaklt yaklasimin stire¢ odakli 6lgme sistemine katkilart hakkindaki égretmen gérisleri Tablo 7’de yer
almaktadur.
Tablo 7. Beceri Odaklt Yaklasimin Sinav Temelli Ol¢meye Katkilarina Tliskin Bulgular
Tema Kod

Kalabalik siniflarda dezavantaj durum olusturma

Farkli 6grenme tarzlarini ele almast

Beceri  odaklt  yaklasimin  sinav  Farkli yetenekleri dikkate almast
temelli 6l¢me sistemine katkilars

Sinav stresinden kaynaklt baskiy1 azaltma

Zaman baskisindan kaynakli stresi azaltma

Ogtrencileri hayata hazirlama

Cift yonli etkilesim

Ust diizey diisitnme becerilerini gelistirme

Kalic1 6grenme

o N —| | ;| =] N —~| ~| =] T

Hayata aktarim becerisini gelistirme

DN
\S}

Toplam
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Tablo 7°de goraldiugu gibi katitimeilara beceri odakls yaklagimn simay temelli Gleme sistemine katkilar: temasi altinda
gorislerini belirtmislerdir. Bazi katilimcilarin gorisleri su sekildedir:

“... Ancak kalabalik smiflarda tim igrencilere ayn: siire ayrilamadsgs icin bu durum sinave da olumsnz, etkiliyor. Degerlendirme
yeterli diizeyde yapilamazsa bagaryr olumsuz, etkiliyor. Y anhs dgrenmelerin iniine gecmek 3or oluyor.” (02)

“But yaklasim ogrencilerin farkls dgrenme targlarimz ve yeteneklerini dikkate almasi bakumndan son derece faydalider. Stnav stresi
ve zaman baskisimdan kaynaklanan dezavantajlar: azaltmaya yardimer olabilir. Diger yandan dgrencilerin hayata daba bazurlikl
olmalarmi saglayabilir” (O3)

“...Bu da ¢ift yinlii editimi beraberinde getirir. Hem Ggrenme hem de pratik yapmay: ortaya koyar.” (O5)

“Beceri odakls yaklasim irencinin exber yerine analiz etme, problem ¢ozme, elestirel disiinme ve yaraticilk becerilerini destekler.
Ogrencinin Ggrendidi bilgiyi gercek hayat senaryosuna aktarmast kolaylagir. Ayrica igrenci igrenme yetersizliklerine aninda diniit

aldsgs ve ¢oidim direttigi icin kalir ve ¢i%dim odakls dgrenme saglanir. Bu da sinav temelli dlgmede basarsy: artirer. Fakat sinay
temelli Glgme degerlendirme sistemlerinin yeniden diizenlenmesi gerekmektedir.” (06)

“Beceri odakls yaklasimda grenci 6grenme yetersizliklerine anmda doniit aldigt igin kalict dgrenmesi giiglenir. Bu da sinav temelli
dlemede basarey artirer.” (07)

“Beceri odakls yaklasim sayesinde igrencilere aktarimast hedeflenen bilgilerin islenisini, bu bilgileri hayata gecirmenin katkilarim
gorebiliriz. Bu sayede g3renilen bilgiler artik gdrenci icin daba kalicr hale gelecektir diye diisiiniiyorum.” (O8)

“Beceri odakls yaklasim sadece sonncn dedil siireci de degerlendirmemizi icerir. Bu yoniiyle inemlidir. Ogrenciye Ggrendiklerini
mygulama imkin saglamaktadrr.” (09)

Ogrenme siirecini daba etkin hale getirir. Simav kaygis: azalr. Uygulamalz ve proje tabanly degerlendirmeyi tegvik eder.” (010)

Katilimcilarin ifadelerine gére kalabalik siniflarda her 6grenciye yeterli bireysel zaman ayrilamamasi, 6l¢me ve
degerlendirme siireclerini olumsuz etkilemekte, bu durum da 6grencilerin basart diizeylerine yansimaktadir. Bu
baglamda, beceri temelli yaklagimin grencilerin farkli 6grenme stillerini ve bireysel 6zelliklerini dikkate almast
bakimindan daha kapsayict ve etkili bir yontem oldugu belirtilmistir. Ayrica bu yaklasimin, sinav stresi ve zaman
baskisindan kaynaklanan dezavantajlart azaltmaya yardimet olabilecegi, 6grencilerin hayata daha hazirlikli bireyler
olarak yetismelerine katki saglayabilecegi ifade edilmistir. Veli bilgilendirme kilavuzlarinin 6grencilerin egitim
stireglerine aktif katihim saglamasina yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 8’de yer almaktadur:

Tablo 8. Veli Bilgilendirme Kilavuzlarinin Ogrenci Katilimina Katkisina Dair Gérislere Tliskin Bulgular
Tema Kod F
Ogrenci tizerindeki baskiyr azaltma
Derslere aktif katilimi destekleme
Ogrencileri kiyaslamayi engellemesi
Veli Bilgilendirme =~ Kilavuzlarinin - Degerler konusunda égrenciyi duyatl hale getirme
Ogrenci Katilimina Etkisi Ogrencinin edindigi becerilerini takip etme
Ogrenci bagarisini destekleme
Ogrenci eksikliklerini takip etme
Ogretmen-veli isbirligini gelistirme
Ogrencide motivasyon artisini saglama
Veliyi sorumluluklart hakkinda bilgilendirme
Toplam
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Tablo 8de gorildugi gibi katlimeilar vel bilgilendirme kilavnzilarmmn ogrenci katilimina etkisi temasi altinda gérislerini
belirtmislerdir. Bazi katihimcilarin gérisleri su sekildedir:

“Velilerin siirece dabil edilmesi, editim sisteminden ve neler yapildigindan bilgi sabibi olmalar: idrenci iizerindeki baskzy azaltrr.
Ogrencilerin baska dgrencilerle Rayaslanmasimm oniine geciliv. Dolayisiyla irenci aktif Ratilim konusunda cesaret bulur.” (02)

“ Ozellikle egitim siirecinin yalnizea sinif icinde degil, evde ve toplum icinde de devam ettigi diigiiniildiigiinde, velilerin bu siirece
dihil edilmesi onemli faydalar saglar. Kilavuzlar, velilerin farkindalgimi ve siireclere etkin katilimm artirabilir.” (O3)

“Daba giincel ve zaman: yakalayan editim sistemidir. Editim siirecini olumlu etkileyecektir. Ogrenciyi degerler konusunda daha
dnyarly hale getirecektir.” (05)
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“Veli bilgilendirme kilavuzlar: sayesinde veliler odrencinin editim siirecindeki eksikliklerini ya da edindigi becerilerini takip edip
dgrenciye bu siirete eksiklerini gidermeye destek olunmast gereken noktalar: bilir. V'eli siirecten haberdar oldugn icin 6gretmen-veli
isbirligine ise daha cok katki saglar.” (O6)

“Ogrencilerin editim siirecindeki eksikliklerini ya da becerilerini takip edip, odrenciye destek olunmas: gereken noktalar: bilir.
Okul dyst etkenlerin de Gdrencinin motivasyonuna etkisinde takipte olur.” (07)

“Velilere yonelik hazerlanan bilgilendirme kilavnzlarm: gizlemledigimde, aslnda igrencilerin editim siireglerinde onlarm da bircok
soruminluga sabip oldugunu gormekteyim. Tabii ki idrencinin editim siirecine yansiyacak olan bu sorumlulugun yerine getirilmesi
tek bir kalavuz, ile saglanabilir mi emin degilim. Ogrencilerinin egitim sorumluluklarm tamamen alamayan Ggrenci velilerinin yine
her seyi okuldan bekleme tavrinm devami siz konusu olacaktsr.” (O8)

“Bilingli bir veli bilingli bir neslin yetismesi icin elzemdir. Bu sebeple siireci ve igrenciyi takip eden, dgretmenlere Ristek dedil destek
olabilecek veliler her zaman editim GGretimin ayribmasz, bir parcasidir.” (09)

“Akademike gelismeleri desteklemek, okul ile daha giighi bir is birligi saglamak ve editime gizli bir sekilde dihil olmalarmn:
saglamak agisidan faydabdsr.” (010)

Ogretmen goriislerine gore velilerin siirece bilingli sekilde dahil edilmesi, yalnizca 6grencinin akademik bagarisin
degil, aynt zamanda motivasyonunu, 6z glivenini ve aktif katilimini da desteklemektedir. Veli bilgilendirme
kilavuzlar, velilerin farkindaligini artirarak  Ggretmen-veli is birligini  giiclendirmekte ve Ogrencilerin
eksikliklerinin daha erken fark edilmesini saglamaktadir.

Tirkiye Yizyih Maarif Modeli Programi’nin 6grencilere saglayacagi katkilara yonelik 6gretmen gorisleri Tablo
9’da yer almaktadur:

Tablo 9. Ogrencilere Saglayacag Katkilar Konusundaki Goriislerine Iliskin Bulgular
Tema Kod
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma
Konu etkinlikleri diizenleme
Ogrenci sayst farkliliklarinin gozetilme geregi
Ogrenci kapasitesindeki farklilik
Beceri gelisimi
Beklenen Katkilar Bireysel potansiyelin kesfi
Deger ve etik egitimi
Dijital uyum
Bilgi ve beceriyi harmanlama
Oz degerlendirme imkani sunma
Etkin ve anlamli 6grenme
Ogrenci gelisimini destekleme
Zihinsel gelisimi destekleme
Bedensel gelisimi destekleme
Duygusal gelisimi destekleme
Ogrenmeyi kalict kilma
Toplam
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Tablo 9’da goruldigt gibi katlmcilar beklenen katkiar temast alunda gorislerini belirtmislerdir. Bazi
katithmcilarin gorisleri su sekildedir:

“Becer: gelisimi, bireysel potansiyelin kegft, deder ve etik editimi, dijital nyum konularinda yetkinlik kazandirmay: saglayabilir.”
(07

“Bireysel farkliliklar dikkate alinsp, siirece dgrencinin dabil edilmesi olumln etki yaratir. Ancak konular ve etkinlikler konnsunda
bir diizenleme yapilmast daba iyi olur. Ciinkii her ofenlun mevendn ve idrenci kapasitesinin ayn: olmamast modelin etkinligini
ortaya gikarmada yetersig Ralyyor.” (O2)

“Bilgi ve beceriyi harmanilama, milli ve evrensel deerleri sabiplenme, teknoloji ve djital ¢aga uynm ayrica uygnlama ve deneyimsel
drenme yeteneklerini gelistirmede katka saglayacaktr.” (O6)

“Ogrencilere 53 deerlendirme imfkant verir. Odrenmeyi kegfettigi icin kalicr kilar.” (O7)
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“Kitap igerigindeki etkinlik sayis: azaltilabilirse Zaman daba etkili kullanilabiliv. Maarif modelinde 9. Stnaf Tariby dersi 2 ders
Saati ile simrlandirilmayarak en iyi ibtimalle 3 ya da 4 ders saati olarak planlandiginda igrenci katilim: daba yiiksek diizeyde
olacaktir. Biylelikle idrenciler hem siirece hem sonuca yonelik TYMMOP nin en etkin iivesi olacaklardir. Bir diger nokta
sniflarin kalabalik olugndur. Bu noktada gerekli caligmalarmn yapilmasi verimi artiracakitsr.” (09)

“Ogrenci merkezli, beceri ve etkinlik temelli yaklagim ile degerler editimi odakli yapusi, Ggrencilerin yalmizca 3ibin gelisimlerini
degil, ayn zamanda beden ve duygusal yinden gelisimlerini de destekleyecektir.” (010)

Katilimcilarin ortak vurgusu, modelin bireysel farkliliklar gézetmesi, 6grenciyi stirece aktif sekilde dahil etmesi
ve bilgi ile beceriyi harmanlayarak kalict 6grenmeyi tesvik etmesidir. Ozellikle 6z degerlendirme, deneyimsel
ogrenme, dijital uyum ve etik-deger egitimi gibi alanlarda 6grenci gelisimini desteklemesi, modelin biitlincil
yapisint ortaya koymaktadir. Ancak bazi 6gretmenler, uygulamaya dair yapisal sinirlamalara dikkat ¢ekmistir.
Kalabalik siniflar, ders saati yetersizligi ve etkinlik yogunlugu gibi unsurlar, modelin potansiyelini tam olarak
ortaya koymada engel olusturmaktadir. Bu nedenle icerik yogunlugunun azaltilmast ve fiziksel-islevsel kosullarin
iyilestirilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Sonug, Tartigsma ve Oneriler

TYMMOP cercevesinde gelistirilen siire¢ odakli 6lcme sistemi, beceri temelli yaklasim ve veli bilgilendirme
kilavuzlari gibi uygulamalarin 6grenci gelisimine ve egitim siireglerine etkilerine iliskin 6gretmen gorislerinin
ortaya konulmasinin amaclandigi bu arastirmada su sonuglara ulasilmistur:

Siire¢ odakli 6l¢me sistemi temasi altinda katilimcilar 6grenmede anlamli oldugu, 6grenciyi aktif olarak izleme
olanag sundugu, 6grenci katilimt sagladigi ve 6grenciyi sorumluluk duygusu gelistirmeye katkida bulundugunu
ifade etmislerdir. Stire¢ odakli Slgme sistemi; 6grencinin 6grenme stirecine etkin katilimini tegvik etmesi, anlamlt
6grenmeyi desteklemesi, izleme imkani sunmast ve 6grencide sorumluluk bilincinin gelisimine katki saglamast
bakimindan etkili bir yéntem olarak degerlendirilmektedir. Bir arastirma bulgusu, TYMMOP’nin &égrenciyi
aktiflestirdigini, sorumluluk bilinci kazandirdigini ifade etmektedir (Uygun & Akgiil, 2024). Bir bagka arastirma
bulgusuna gére TYMMOP, tiim 6grencilerin potansiyellerini en iist seviye ¢tkaracak kapsayict bir program olma
6zelligini tastmaktadir (Temur, 2025). Aragtirmalar siire¢ odakli lgme ve degerlendirmenin 6gretme ve 6grenme
stirecine destek veren (Cepni, 2007; Gipps & Stobart, 2003), 6greten ve 6grenenin siirecte aktif oldugunu
belirtmektedir (Black & William, 2010). Arastirma bulgulari, mevcut aragtirmamizin  sonuglarint
desteklemektedir.

Beceri odakli yaklagimin sinav temelli 6l¢me sistemine katkilar: temast hakkinda katihmecilar 6grencileri
hayata hazirlamada, cift yonli etkilesim saglamada, hayata aktarim becerisini gelistirmede katkilar sundugunu
ifade etmislerdir. Elde edilen bulgular, beceri odakli yaklagimlarin sinav temelli 6l¢me sistemlerinde 6grenci
merkezli ve yasamla baglantili 6grenme siireglerinin giiclendirilmesine katki sundugunu géstermektedir. Bir
arastirma bulgusu, sinav kaygisindan uzak olmanin verimli bir 6grenme gergeklestirmeye katki sunacag
seklindedir (Uygun & Akgiil, 2024). Baska bir arastirma bulgusu TYMMOP’nin beceri ve siire¢ degerlendirme
sistemine gbre kurgulanmaya calisildigl, merkezi olarak yapilan ortadgretime ve ylksekOgretime gecis
sinavlarinin stire¢ degerlendirme sisteminden ¢ok farkli oldugunu seklindedir. Bu durumun 6grenci, 6gretmen
ve velilerde kaygiya neden oldugu ifade edilmistir (Kugik & Kurt, 2025). Arastirma bulgulari, mevcut
arastirmamizin sonuclarini desteklemektedir.

Veli bilgilendirme kilavuzlarinin 6grenci katiimina etkist temast altinda katthmecilar 6grenci tizerindeki
baskiyr azalttigy, derslere aktif katilimi sagladigi, 6grenci basarisini destekledigi, 6grenci eksikliklerini takip etme
acisindan katkilar sagladigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglari, veli bilgilendirme kilavuzlarinin Sgrenci
katihmint artirarak akademik basarinin desteklenmesinde, 6grenme stirecine yonelik baskinin azaltilmasinda ve
6grenci gelisiminin daha etkin izlenmesinde 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Bir arastirma bulgusu,
veli bilgilendirme kilavuzlarinin 6grenmeyi eglenceli hale getirirken ayni zamanda ailelerin egitim stirecine daha
bilingli bir sekilde yaklastigini béylece egitim siirecindeki rollerini pekistirdigini ifade etmektedir (Kaya & Uyanik
Aktulun, 2024). Arastirma bulgulari, mevcut arastirmamizin sonuglarint desteklemektedir. Bagka bir arastirma
bulgusu, velilere yonelik yapilan bilgilendirme ¢aligmalarinin yetersiz oldugunu ifade ederek (Kicik & Kurt,
2025) farklt bir aragtirma bulgusuna ulasmustur.
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Beklenen Katkilar temast altinda katilimcilar bireysel potansiyelin kesfi, deger ve etik egitimi, dijital uyum
saglamada, etkin ve anlamli 6grenmede, 6grenmeyi kalict hale getirmede katkilar saglayacagini ifade etmislerdir.
Bulgular, beklenen katkilarin 6grencinin bireysel potansiyelini agiga ctkarmaya, deger ve etik gelisimini
desteklemeye, dijital yeterlik kazandirmaya ve kalict, anlamli 6grenme stireclerini yapilandirmaya yonelik 6nemli
firsatlar sundugunu géstermektedir. Bir arastirma bulgusu, TYMMOP’nin égrenci basarisint artirma ve elestirel
distinme becerilerini gelistirme potansiyeline sahip olma 6zelligi tasidigint ifade etmektedir (Duyul, Duyul,
Kesman & Kesman, 2025). Baska bir arastirma bulgusu, katiimct gériislerine gére TYMMOP nin bilgi, beceti,
egilim ve degerleri butiinctl olarak gelistirdigi seklindedir (Karatas, 2025). Yapilan bir bagka arastirmada ise
TYMMOPin deger odakli oldugu, teknolojik iiriinlerin etkin kullanimina olanak saglayan bir yapida
dizenlendigi belirtilmistir (Uygun & Akgil, 2024; Yildirim & Caligkan, 2024). Arasturma bulgulari, meveut
arastirmamizin sonuclarini desteklemektedir. Baska bir arastirmada ise katiimcilar TYMMOP hazirlanirken
kendi gorislerinin alinmadigl, mifredatin aceleye geldigini, cok hizli uygulamaya konuldugunu ifade ederek
(Akpinar, Ozer, Oral & Kéksalan, 2024; Uygun & Akgiil, 2024) farkli bir arastirma bulgusuna ulagmuslardir.

Arastirma bulgulart resmi Anadolu Lisesinde gérev yapan Ogretmen gorisleri ile sinirlidir. Diger okul
tirlerindeki 6gretmen goriislerinin alinmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. TYMMOP’de yer alan veli bilgilendirme
kilavuzlarinin iglevselligine dair veli gériislerinin alinmasina ihtiya¢ bulunmaktadir. Siire¢ igerisinde 6zellikle
alinan kararlardan etkilenen taraf olmalari ve kararlarin uygulanabilitliginin artirilmasi icin Liselere Gegis Stnavina
(LGS) girecek olan 8.sinif ve Yiksekdgretim Kurumlart Sinavina (YKS) girecek olan 12.siuf grencilerinin de
gorisleri alinabilir.

Ogretmenlerin alacag hizmet ici egitim seminerlerinin TYMMOP nin uygulama detaylarina hikim olunmast
amactyla siklikla diizenlenmesi 6nerilebilir. Okul miidiitlerinin TYMMOP konusunda 6gretmenlere rehberlik
etmelerine olanak saglayacak toplantilara diizenli olarak yer verilebilir, bu durum bir programlama ile yapilabilir.
Toplantilarda dile getirilen hususlar raporlastirilarak izleme ve degerlendirme uygulamalart kapsaminda
TYMMOP’ye katkida bulunacak sekilde degerlendirilebilir. Iyi uygulama o6rneklerine yer verilerek bu
uygulamalarin yayginlastirilmast saglanabilir. Ogrenci ve 6gretmenlerin kaygisint gidermek amactyla siire¢ odakls
degerlendirme sisteminin LGS ve YKS ile entegre edilmesi ve bu konuda paydaglarin bilgilendirilmesi
saglanabilir.

Cikar Catigmas1 Beyam

Yazar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin sireci ile ilgili herhangi bir potansiyel ¢tkar catismasi
olmadigint beyan eder.

Mali Destek

Yazar bu makalenin arastirilmast, yazilmast ve/veya yayinlanmasi icin herhangi bir mali destek almamustir.

Yayin Etigi Beyani

Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederim.

Yazar Katki Orani

Calisma, bizzat arastirmaci tarafindan ylrttilmus ve raporlanmustir.

Etik Kurul Izni

Bu calisma icin Istanbul Gedik Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 07.04.2025 tarihli
ve E-56365223-050.04-2025.137548.84 sayili karar1 ile etik kurul onayt alinmugtir.
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EXTENDED SUMMARY
Tirkiye has undergone substantial transformation and development in the field of education, taking significant
steps towards establishing a modern, contemporary, and nationally rooted educational system. Within this
context, the Tiirkiye Century Maarif Mode/ has been implemented, aiming to enhance the quality of education
through a student-centred approach. The model encompasses key components such as curriculum design,
teacher roles, student expectations, and parental involvement. The curriculum is defined as “the systematic
organisation of all learning experiences aimed at equipping individuals with the knowledge and skills associated
with a particular subject, both within and outside the school environment” (Demirel, 2024). Curricula also
determine learning objectives which outline the expected knowledge and skill levels students should attain at
each grade level (Ministry of National Education [MoNE], 2024).
Since the proclamation of the Republic, curricula have been revised in the years 1924, 1926, 1936, 1948, 1968,
1998, 2005, 2009, 2017, and 2018 (Ozge Sagbas, 2021). Human, physical, political, and social factors have all
played a role in these periodic updates and modifications (Aksoy & Taskin, 2019). In the 2024 implementation
of the Tirkiye Century Maarif Model, emphasis has been placed on the necessity of simplification. The model
promotes an interactive and reciprocal relationship between knowledge and skills and is framed around the
guiding question, “What should the student know?” (MoNE, 2024).
This study aims to explore the views of teachers working in an Anatolian High School regarding the assessment
and evaluation practices introduced under the Turkiye Century Maarif Model and the anticipated contributions
of the model to students and parents. A review of the literature reveals a dearth of empirical research concerning
the Turkiye Century Maarif Model. Existing studies largely rely on document analysis-a qualitative research
method (Arslankara & Arslankara, 2024; Karatas, 2024; Ulcay, 2024; Yurdakal, 2024)-while only a few address
teachers’ perspectives at the curriculum level (Uygun & Akgiil, 2024). No studies have been found that examine
teachers’ perspectives on the model’s assessment practices and parental information guides in terms of their
potential benefits for parents, indicating a notable gap in the literature.
The findings obtained through teacher perspectives are expected to guide senior officials of the Ministry of
National Education, other educational stakeholders, and policy-making processes. Moreover, these findings are
anticipated to serve as a valuable data source for future research. The Turkiye Century Maarif Model is a
framework that integrates national and universal values, effectively utilises technology, and aspires to build an
inclusive system. Aiming to address the shortcomings in the current education system, the model seeks to
transform Turkish education to align with contemporary needs. In this regard, forthcoming research and
implementation efforts will enhance the model’s effectiveness and contribute to sustainable success in
education.
This research, which focuses on teachers’ perspectives regarding the assessment and evaluation components of
the Tirkiye Century Maarif Model and its potential contributions to students and parents, was conducted using
a qualitative research approach. The study group comprised 10 teachers working in a public Anatolian High
School in Ankara during the 2024-2025 academic year. Cokluk, Yilmaz, and Oguz (2011) note that such a
sample size is adequate for focus group interviews. Data were collected through a semi-structured interview
form developed by the researcher. The form included open-ended and probing questions aligned with the
study’s objectives. Ttrntkld (2000) highlights that semi-structured interview forms provide researchers with
flexibility and alternative avenues of inquiry.
Participation in the study was entirely voluntary. Ethical approval was obtained from Istanbul Gedik University
on 07/04/2025 (Ref: E-56365223-050.04-2025.137548.84). Participants were asked to sign a consent form,
ensuring that the data collected would be used solely for research purposes and that their identities would be
kept confidential.
Content analysis was used to analyse the qualitative data. Teachers’ views regarding the Tirkiye Century Maarif
Model were examined in line with pre-defined themes drawn from the literature. During the analysis process,
interview transcripts were carefully reviewed, organised, and meaningful data units were identified and coded.
Draft themes were developed and refined; codes were then reorganised under these themes. Relationships
among themes were established and structured according to the research questions. Codes and data were
descriptively presented within the context of relevant themes. Findings were supported with direct quotations,
enriched with examples, and visual elements were used where appropriate. Teachers’ views were categorised
into codes that reflected shared opinions and were then grouped into thematic columns accordingly.
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The study specifically targeted teachers working in Anatolian High Schools, selected on the basis that these
schools incorporate both academic and socio-cultural elements, making them a balanced setting for evaluating
the Tirkiye Century Maarif Model. The semi-structured interview questions were directed to participants, and
the data collected were categorised under relevant themes and coded to determine frequency values.

Under the theme of process-oriented assessment systems, participants stated that such systems contribute to
meaningful learning, provide opportunities for active monitoring of students, promote student engagement, and
support the development of a sense of responsibility. Process-oriented assessment is regarded as an effective
method due to its capacity to encourage active participation in the learning process, facilitate meaningful
learning, enable systematic monitoring, and foster the development of responsibility in students.

Regarding the theme of the contributions of a skill-based approach to exam-oriented assessment systems,
participants indicated that such an approach supports students’” preparation for real life, facilitates two-way
interaction, and enhances the ability to transfer learning to real-life contexts. The findings suggest that skill-
based approaches contribute to the strengthening of student-centred and life-related learning processes within
exam-oriented assessment systems.

Under the theme of the impact of parental information guides on student participation, participants reported
that these guides help to reduce pressure on students, promote active engagement in lessons, support academic
achievement, and assist in tracking students’ learning needs. The findings indicate that parental information
guides serve as a valuable tool in enhancing student participation, supporting academic success, reducing
pressure associated with the learning process, and enabling more effective monitoring of student development.
Under the theme of expected contributions, participants stated that the model is anticipated to support the
discovery of individual potential, provide value and ethics education, facilitate digital adaptation, promote
effective and meaningful learning, and contribute to the permanence of learning. The findings reveal that the
expected contributions offer significant opportunities for uncovering students’ individual potential, supporting
the development of values and ethical understanding, fostering digital competence, and structuring lasting and
meaningful learning processes.

The findings of the study are limited to the perspectives of teachers working in a public Anatolian High School.
There is a need to gather the views of teachers from other types of schools to broaden the scope of the research.
In addition, it is important to obtain patents' perspectives regarding the functionality of the parental information
guides included in the Tirkiye Century Maarif Model Curriculum. In the course of the process, the opinions of
8th grade students preparing for the High School Entrance Examination and 12th grade students preparing for
the Higher Education Institutions Examination may also be sought, patticularly because they are directly
affected by the decisions taken and in order to enhance the feasibility of these decisions. It is recommended
that in-service training seminars for teachers be held frequently to ensure a comprehensive understanding of
the implementation details of the Turkiye Century Maarif Model Curriculum. Furthermore, school principals
could be encouraged to regulatly organise meetings that enable them to provide guidance to teachers regarding
the curriculum. These meetings could be systematically scheduled, and the issues raised during the sessions
could be documented and evaluated within the framework of monitoring and assessment activities to contribute
to the ongoing development of the Tirkiye Century Maarif Model Curriculum.
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