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OZET

Bu calismada isitme kayipl bireylerin gelisimsel, dil-iletisim becerileri ve akademik 6zellikleri dogrultusunda
dgretmenlere yonelik uygulanabilir éneriler sunulmustur. igitme ve isitme kaybinin dogasinin anlasiimasiyla
ogretmenlerin 6grencilere daha etkili egitim uygulamalari gelistirebilecekleri distnilmektedir. Bu kapsamda
calismada isitme kaybinin erken tanilanmasinin ve isitmeye yardimci teknolojilerin etkin kullaniminin, bireyin dil
ve iletisim becerileri Uzerindeki belirleyici etkisi vurgulanmaktadir. Ek olarak aile katiliminin énemi ve erken
miidahale hizmetlerinin kapsami ele alinmistir. isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
genel egditim ortamlarina dahil edilmeleri 6gretmenlerin rolleri ile bireysellestiriimis egitim programlarinin 6nemi
vurgulanmigtir. Bu baglamda sinif dgretmenleri ile 6zel egitim 6dretmenlerinin is birligi icinde calismalari,
o6grencinin bireysel ihtiyaclarina dayali planlama yapilmasi ve destekleyici 6gretim ortamlarinin olusturulmasi
gerekliligi ortaya konulmustur. Calisma, isitme kayipli bireylerin egitiminde gorev alan 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerini artirmayi ve kaynastirma/butunlestirme uygulamalarina katki saglayabilir.

ANAHTAR KELIMELER

isitme kaybi, iletisim yaklasimlari, kaynastirma/bitiinlestirme, erken miidahale

Girig

Dinya Saglik Orgiti (WHO), dinya genelinde yaklasik 34 milyon isitme kayiph gocuk
oldugunu bildirmistir (World Health Organization [WHO], 2021a). Her 1000 bebekten 2-3’G
isitme kaybi ile dunyaya gelmekte ve gecici ve sonradan olusan isitme kayiplari dahil
edildiginde bu oran %0.6’ya ¢cikmaktadir (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2023). Gunluk
yasami etkileyebilecek dizeyde isitme kayipli olan birey sayisinin 2050 yilina kadar iki kat
artacagi 6ngorilmektedir (WHO, 2021b). Bu oranlari ile igitme kayipli bireyler egitim sistemi
icerisinde yer almakta ve kendilerine 6zgu 6zellesmis stratejileri igeren egitim programlarina
ihtiya¢c duymaktadirlar.

Ozel egitim, bireyin ihtiyaglarina gére sekillenen dizenlenmis gevre, uygun ydntem ve
materyallerle sunulan bir egitim surecidir (MEB, 2024). Genel egitimin igerigi merkezi olarak
belirlenirken, dzel egitimin icerigi 6grenci merkeze alinarak planlanir. Bu surecte bireyin guclu
ve desteklenmesi gereken yonleri dogrultusunda 6gretim programlari uyarlanir (Farrell, 2009;
Folarian, 2014). Bu baglamda O6zel egitime baglica olarak gelisimsel, akademik ya da
davranigsal alanlarda akranlarindan anlamh dizeyde farklihk gdsteren bireyler ihtiyac
duyarlar. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine (2018) gdre “bireysel ve gelisim dzellikleri ile
egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan anlamli duzeyde farklilik gosteren birey.” 6zel
egitime ihtiya¢ duyan birey olarak tanimlanir. Bu bireyler yetersizlikten etkilenmis bireyler (6r.
isitme kaybi, otizm, zihin yetersizlidi vb.) ve 6zel yetenekli bireyler olmak Uzere iki temel grupta
siniflandiriimaktadir (Hallahan, Kauffman ve Pullen, 2018; Farrell, 2009). Bu ¢alismada isitme
kayiph bireylerin gelisimsel, dil-iletisimsel ve akademik 6zelliklerini; tanilama, teknolojik destek
ve egitsel mudahale sireclerini alanyazin isiginda ele alinmistir. Amag, 6zellikle isitme kayipli
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ogrencilerle calisan o6gretmenler icin egitim ortamlarinda uygulanabilir bilgi ve stratejiler
sunmaktir.

isitme Kaybi ve Etkileri

Farkli nedenlere bagh olarak kuladin isitme hassasiyetini kismen ya da tamamen
kaybetmesiyle farkli tiir ve derecelerde isitme kaybi olugsmaktadir. isitme kaybi dis, orta, i¢
kulak veya isitsel yollarin herhangi bir béliminde meydana gelen aksakliklar sonucu ¢evredeki
seslerin tam veya kismi olarak algilanamamasi durumudur. Bu kayiplar farkli nedenlere bagh
olarak gesitli tir ve derecelerde ortaya ¢ikabilmektedir (Northern ve Downs, 2014; Schow ve
Nerbonne, 2013). isitme kaybinin tirli ve derecesi, 6zellesmis test ekipmanlari ve alan
uzmanlarinca odyoloji kliniklerinde tanilanmaktadir (Northern ve Downs, 2014). Turkiye'de bu
degerlendirmeler Saglik Bakanhgrna badh sadlik kuruluglarinda gergeklestiriimektedir. Halk
Saghigi Genel Mudurligi (2025), ileri tani merkezlerinin bilgilerini agik erisimle paylasmakta
ve bu veritabanini giincel tutmaktadir. 2025 yili itibariyla 44 ilde yaklasik 100 ileri tani merkezi
hizmet vermektedir.

Dogustan isitme kaybi, konusma dilinin edinimini dogrudan etkiledigi i¢in en erken dénemde
miidahale ediimesi gereken bir durumdur. isitme kayipli cocuklarin erken yasta yeterli dil girdisi
ile desteklenmemesi durumunda yalnizca iletisim becerileri degil; bilissel, sosyal ve akademik
gelisim alanlarinda da cesitli guglukler yasanabilmektedir (Ching vd., 2018; Moeller ve
digerleri, 2007; Tomblin vd., 2015). Ozellikle erken tani ve isitsel destek (6r. isitme cihazi,
koklear implant) ile birlikte sunulan dil odakli midahalelerin ¢ocuklarin bilissel ve akademik
gelisimlerini olumlu ydnde etkiledigi belirtiimektedir (Yoshinaga-ltano, 2023). Bu durum,
desteklenmediginde ilerleyen yillarda akademik basarida distise, mesleki yasamda zorluklara
ve sosyal gugcliklere yol acabilmektedir.

isitme Kaybinin Siniflandiriimasi

isitme kaybi genellikle Uic temel faktére gére siniflandiriimaktadir. Bunlar; isitme kaybinin
olustugu yer (lokalizasyonu), isitme kaybinin derecesi ve isitme kaybinin olustugu yastir (Sahl,
2015). Olustugu yere gore isitme kayiplari; iletim tipi, duyu-sinirsel (sensdri néral) tip, mikst tip,
fonsiyonel tip ve santral tip olmak Gzere bes farkli kategoriye ayrilmaktadir. Asagida Tablo 1’de
isitme kaybinin olustugu yere goére turleri ve bu tlr kaybin bireye etkisi O6zetlenmistir
(Kemaloglu, 2019; Sahli, 2015; Turan, 2025).

Tablo 1. isitme kaybinin olustugu yere tiirleri ve farklilasan etkileri

isitme kaybu tiirii isitme kaybinin olustugu yer  Kaybin etkisi ve ihtiyag duyulan
destekler
iletim tipi Dis ve orta kulak Genellikle tibbi olarak tedavi

edilebilir. Orta kulakta sivi birikmesi,
kulak zarindaki anomalilikler,
enfeksiyonlar neden olabilir. Tedavi
edilmezse dil edinim slrecini
olumsuz etkiler.

Duyu-sinirsel tip ic kulak ve i¢ kulak sonrasindaki Kalici bir tedavisi yoktur. Bu tip
isitsel yollarda kayiplarda mutlaka bireye en uygun
isitmeye yardimci teknoloji

kullanilmahdir. Or. lIsitme cihazi,
koklear implant. Bununla birlikte
mutlaka egditim alinmalidir.

Mikst tip Dis kulak, ortak kulak, i¢ kulak Ayni kulakta iletim ve duyu-sinirsel
tipte kaybin gorildigi  zaman
olusur. lletim tipi kaybin doktor
kontroliinde takip edilmesi ve
midahale edilmesi gerekmektedir.
Ozellikle bebek ve ¢ocuklarda
dikkatle degerlendirilmelidir.
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Fonksiyonel tip Yoktur isitme organlar ve isitsel yollarda
herhangi bir problem
bulunmamaktadir. Duygusal, cikar
amacgli  veya cesitli  psikolojik
etmenlere bagli olarak gelisebilir.
Genellikle aniden olugmaktadir. Or.
Kardesin isitme kayipli ablasi gibi
davranmaya baglamasi.

Santral tip ic kulaktan sonraki isitsel yollar ~ Kulak ve isitme sinirinde bir sorun
olmamasina karsin sesin beyinde
dogru bicimde analiz edilmediginde
olur. Sesleri anlama, ayirt etme,
dikkati toplama ve ydnlendirmede,
glrultdlt  ortamda  konusmayi
anlamada, yénergeleri takip etmede
zorlanma gibi birgok agidan guglik
yasanir.

isitme kaybinin derecesi gére farkli bicimlerde siniflandiriimaktadir. Cok hafif, hafif isitme
kaybindan ileri, cok ileri dereceye kadar daha fazla basamakli siniflandirma olabilecegi gibi
egitim ortamlarinda ¢ocugun ihtiyagc duydugu destede odaklaniimasini amaclayan
siniflandirmalar da kullaniimaktadir. Birlesik Krallik isitme Engelliler Ogretmenleri Birligi'nin
(British Association of Teachers of the Deaf, [BATOD], 2025) dnerdigi siniflandirmaya gore
isitme kaybi derecesinin etkisi ve sinif ortaminda ihtiya¢ duyulabilecek destek diizeyi asagida
Tablo 2'de ézetlenmistir (Kemaloglu, 2019; Sahli, 2017; Turan, 2025). isitme esigi, bir kisinin
belirli bir frekanslarda isitebilecegi en dusik ses seviyesidir. Bu frekanslarda dl¢llen en disuk
ses siddetinin ortalamasi, 0-20 dB-HL arasinda ise kisi normal isitiyor demektir. Bu seviye 20
dB Ustline cikarsa isitme kaybi olusur. Tablo 2’de 21 db-HL ve U(zerindeki kayiplar
listelenmigtir.

Tablo 2. isitme kaybi derecesi ve etkileri

isitme kaybi derecesi Saf ses ortalamasi (dB)* Kaybin etkisi ve ihtiya¢
duyulan destekler
Hafif derecede™* 21-40 dB-HL Fisilti, yaprak kipirtisi  gibi

sesleri duymakta glglik
cekerler. Karsilikh konugsmada
zorlanabilirler. Unsiiz  ses
birimler zor duyulabilir.

Orta derecede 41-70 dB-HL Gunluk iletisimde konusmayi
duymakta zorlanirlar. Oysa bu
aralik, gunlik konusmanin en
rahat dinlenebilecegi araliktir.
GUirultdli ortamda konusmayi
anlamalari oldukga zor olabilir.
Yakinlastikca sesleri duyabilir.

ileri derecede 71-95 dB-HL Siddeti ylksek olan sesleri de
duymakta zorlanirlar. Dogustan
veya dil 6ncesi déonemde bu
derecede igsitme kaybi olugsmusg
ve  egitsel midahalelerde
bulunulmamigsa dil ve iletisim
becerileri oldukga sinirh kalir.
Sesleri yakin mesafede bir
miktar duysa bile konusulanlari

anlayamaz.
Cok ileri derecede >95 dB-HL Sadece ylksek sesler veya
titregsimler algilanabilir.

Dogustan veya dil Oncesi
dénemde bu derecede isitme
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kaybi olusmus ve egitsel
mudahalelerde
bulunulmamigsa dil ve iletisim
becerileri oldukga sinirli kalir.
Siddetli sesleri bile fisilti gibi
duyabilir.
Not: *: Isitme kaybinin derecesi 0, 500, 1000, 2000 frekanslarinda bulunan hava yolu isitme esiklerinin aritmetik
ortalamasiyla elde edilen saf ses ortalamasidir (Amerikan Pediatri Birligi [American Auditory Association-AAP],
1999).
**): Ozellikle gocuklarda orta kulakta sivi toplanmasi hafif derecede isitme kaybi olusturmaktadir. Bu durumun
ihtimali olustugunda 6gdrenci hemen doktora ydnlendiriimelidir. Yaygin olarak kulak zarina tup takilmasiyla bu
sorunun ortadan kalkabilecegi bildiriimektedir (Kemaloglu, 2019).

isitme kaybinin derecesi ve turli ile birlikte ortaya ¢ikis zamani cocugun konusma dilini
edinmesinde kritik bir roldedir. Dogustan ve dil éncesi donem olusan isitme kayiplarinda
cocuklarin yasamlarindaki en essiz yillari olan kritik dénemi kagirmamasi igin en erken
donemde dogru ve uygun bicimde tanilanmasi ve sese erisimi saglanarak egitimlerine
baslamasi gerekmektedir (Joint Committee on Infant Hearing [JCIH], 2019). Genellikle 0-2 yas
arasinda olan bu dénem bebek icin dil ediniminde kritik donemdir. Bununla birlikte gocugun
isitmesinin dikkatli bigimde takip edilmesi gerekmektedir. Ozellikle erken gocukluk déneminde
cocuklarin alti ayda bir isitmesinin degerlendiriimesi i¢in odyoloji kliniklerine yonlendiriimesi
Onerilmektedir. Dlzenli odyolojik takip ¢gocugun sese erigsimini en Ust dizeyde saglamasi
bakimindan énemlidir. Sutregte ortaya ¢ikan olumsuz durumlari en aza indirmek, orta kulak
sivisinin birikmesi gibi tedavi edilebilir problemleri cozmek ve farklilasan isitme esiklerine goére
isitme cihazi ayarlarini diizenlemek gerekmektedir (JCIH, 2019; Sahli, 2017). isitme kaybinin
derecesi arttikca cevredeki seslerin algilanmasi zorlagsmaktadir. Duyu sinirsel tipteki
kayiplarda bu zorluk iletim tipi kayiplara gore daha da belirgin olmaktadir (Turan, 2025).

isitme kaybinin tek veya iki tarafli olmasi isitmenin genel olarak degerlendiriimesine iceren
diger bir faktérdir. isitme kaybinin sadece tek bir kulakta olmasi hic miidahale edilmemesi
anlami tasimamalidir. Cift tarafli isitme, sesin geldigi yoénin bulunmasina, gurtltide
konusmanin anlasilmasina ve hayat kalitesinin artmasini saglamaktadir. Bundan dolay tek
tarafli isitme kayiplarinda da duzenli araliklarla odyolojik takip saglanmali, kayba ydnelik
egitimler dizenlenmelidir (Kemaloglu, 2019).

Buradan yola c¢ikildiginda igsitme kayipli cocuklarin ihtiyaclarinin normal isiten akranlarindan
farklilastigi gorulmektedir. Bu noktada erken muidahale, isitme kayipli ¢ocuklarinin
ihtiyaclarinin karsilanmasini kolaylastirmaktadir (Moeller ve Tomblin, 2015).

isitmeye Yardimci Teknolojiler

Egitim ortamlarinda isitme kayipli cocuklar genellikle duyu sinirsel tipte isitme kayiplhdir. Duyu-
sinirsel tipteki kayiplarda igsitme kalintisi bulunmaktadir. Cesitli isitmeye yardimci teknolojiler
ile bu kalintidan en st diizeyde faydalanip sese erisim saglanabilir. isitme kaybi derecesine
gore cihazdan saglanan fayda degisebilir. Kaybin derecesi arttikga saglanan fazla azalir (Cole
ve Rhoades, 2016; Turan, 2025). Bu baglamda, egitim ortamlarinda isitme destegini
saglamada en yaygin bireysel teknolojiler isitme cihazlari ve koklear implantlardir.

isitme cihazlari, sesin siddetini diizenleyebilen elektronik cihazlardir. Bu cihazlar gevredeki
sesleri toplayip kulaga iletirler. Farkl tip isitme cihazlari bulunsa da temelde hepsinde ayni
parcalar mevcuttur. Bunlar: mikrofon, amplifikator(ytkseltici), hoparlor ve pil seklindedir. Kulak
kanalina sesin iletiimesini saglayan kulak kalibi, boynuz ve hortum da 6nemli bilesenlerdir.
ilerleyen teknoloji sayesinde isitme cihazlar boyut olarak kiigllmuls, konforu artirimis ve
Ozellikle orta, ileri derecede kayiplarda isitsel alglyr dnemli dlglide destekleyecek duruma
gelmistir (Turan, 2025). Egitim ortamlarinda genellikle kulak arkasi cihazlar, daha ileri
yaslardaki ve isitme kaybi daha hafif derecede olan bireyler daha ¢ok kanal igi isitme cihazlari
kullaniimaktadir. Ancak ¢ok ileri derecede isitme kayiplarinda isitme cihazi her zaman yeterli
olmamaktadir. Bu nedenle ileri ve c¢ok ileri dizey isitme kayipli bireylerde koklear implant
uygulamalari daha yaygin ve etkili bir secenek olarak éne ¢ikmaktadir.
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isitme cihazi kullanan gocuklarin egitim siirecinde cihazdan verim almalari diizenli kontrollerle
mumkun olabilmektedir. Bu baglamda 6gretmen ve ebeveynlerin dikkat etmesi gereken
baslica noktalar sunlardir (Clark, 2007; Cole ve Flexer, 2019; Turan, 2025):

e Egitim Oncesi cihazin acik olup olmadidi kontrol edilmelidir. Agma-kapama digmesi
kullanilarak cihazin aktif olup olmadigi anlasilabilir.

e Kulak kalibi gocugun kulagina tam oturmalidir; aksi durumda cihazda 6tme sesi
olusabilir.

o Kulak kiri, kulak kalibinin tam oturmasini engeller. Kulak kalibi cihazdan gikarilarak ilik
su ile her aksam temizlenmelidir.

o Cihazin pilleri kontrol edilmelidir. Piller, pil yuvasina yerlestirildikten sonra 6tmeye
benzer bir ses ¢ikaracaktir. Bu ses cihazin ¢alistigi anlamina gelir. Piller ortalama yedi
ile on gun arasinda gug¢ kaynagi olusturmaktadir.

e isitme cihazinin cihaz ayarlari uygun bicimde yapilmadiginda étmeye benzer bir ses
cikabilir. Cihaz ayari yeniden yapilmalidir.

e Isitme cihazinin herhangi bir parcasi kirik, gizik olmamalidir.

e isitme cihazlari ¢ocugun performansina bagli olarak ve/veya ayda bir rutin sekilde
Ozellesmig cihazlarla kontrol edilmelidir. Cihaz ayarlarin ya da cihazin degisme durumu
takip edilmelidir.

Bu kontrollerin duizenli olarak yapilmasi, isitme cihazinin etkinligini artirmakta ve ¢ocugun
egitim siirecinden en Ust diizeyde yararlanmasini saglamaktadir. isitme cihazindan étme sesi
tamamen gideriimeden ve cihazin iglevselligi dogrulanmadan egitim uygulamalarina
baslanmamalidir. Seslerin algilanmadidi bir durumda egitime devam edilmesi, cihazin etkisiz
oldugu yonunde yanlis bir algiya yol agabilir ve ¢ocugun isitsel gereksinimlerinin gbéz ardi
edilmesine neden olabilir.

isitme cihazindan farkli olarak koklear implantlar her tip veya tirdeki isitme kaybi icin
kullanilmamaktadir. Ozellikle isitme cihazindan fayda saglayamayan cok ileri derecede isitme
kayipl ¢ocuklar koklear implant igin degerlendirmeye alinmaktadir. Koklear implantlar yalnizca
disaridan takilan pargalardan olusmamakta; cerrahi midahale ile kokleaya yerlestirilen i¢
parcalari da icermektedir. Bu nedenle koklear implant adayi bireylerin bir tibbi, odyolojik ve
radyolojik degerlendirme surecinden gegmeleri gerekmektedir.

Tarkiye’'de on iki ayhktan itibaren uygunluk kriterlerini karsilayan her iki kulak i¢in de koklear
implant Ucretsiz olarak uygulanabilmektedir. Ancak bazi durumlarda daha erken yaslarda da
implant uygulamalari gerceklestirilebilmektedir (Colleti vd., 2019). Onceki aylarda koklear
implant uygulamalarinin devlet tarafindan karsilanma bigimi Turkiye’de zaman igerisinde
degisebilir. Saghk Uygulama Tebligi kararlarinin takip edilmesi gerekmektedir.

Koklear implantin i¢ parcasi cerrahi midahale ile yerlestirildikten sonra dig parca, ameliyatin
ilk aylari igerisinde takilmakta ve ilk alti ay boyunca klinigin uygun gordiigi zamanlarda kontrol
edilmektedir. Bu surecte dis parganin ¢alisip galismadigini gosteren isikli gdstergelerin dizenli
olarak kontrol edilmesi 6nerilmektedir (Turan, 2025). Tipki isitme cihazlarinda oldugu gibi
koklear implantin da “normal”’ isitmeyi tam anlamiyla saglamadigi bilinmelidir. Koklear
implantin isitmeye yardimci teknolojilerden biri oldugu unutulmamali, implant kullanimini ve
gelisimi etkileyen birgcok faktér oldugu géz ardi edilmemelidir. Koklear implant dncesi isitme
cihazi kullanim siresi, tanilama yasl, egitime baglama yasi, ailenin evdeki davraniglari bu
faktorlere érnek gosterilebilir (incesulu, 2015; JCIH, 2019).

isitmeye yardimci bireysel teknolojilerin yani sira egitim ortamindaki ses kalitesini artirmaya
yonelik gcevresel gozumler de 6nemlidir. FM sistemleri bu dogrultuda one gikan tamamlayici
araclardandir.FM sistemler; isitme cihazi veya koklear implanta eklemlenebilen sistemlerdir.
Dogrudan isitme cihazi/koklear implanta baglanmasi ile sesin yankilanmadan, havada
dagiimadan veya glicini kaybetmeden kullaniclya ulagsmasina aracilik eder. Ogretmen, FM
sisteminin nakledici kismini boyna asar, 6grenci ise cihazlarina kig¢uk alicilar takar. Kullanimi
konforlu olan bu sistemde dikkat edilmesi gerekenler asagida 6zetlenmistir (Turan, 2025):



Ordu Universitesi Egitim Fakdiltesi Dergisi 48

o FM telsiz sisteminin vericisi yakaya yumusak bir zemine asiimalidir. Bele, cebe
asiimamali, agizdan ¢ok uzak yerlerde bulundurulmamalidir.

e Cihaz ayarlarinin dogru yapilmis olmasi gerekmektedir. Alici ve verici ayni frekansta
olmahdir.

e isitme cihazi/koklear implant kullanan cocuklarda alicinin agiimasi gerekmektedir. Bu
ayarin yapilip yapiimadigi kontrol edilmelidir.

isitme Kayipli Gocuklar icin Ogrenme Siirecini Desteklemeye Yonelik Ek
Uygulamalar

Kullanilan tim isitmeye yardimci teknolojilerle isitme kayipli ¢ocuklarin sese erigsimini
saglanmasi amaclanmaktadir. isitme cihazi, koklear implant ve FM sistemlerin diizenli aralikla
denetimi ve odyolojik takibi yapilsa da ¢ocuklarin sese erisimini engelleyen bazi ¢evresel ve
bireysel faktorler bulunmaktadir. isitme kayipli égrenciler igin uygun egitim ortami ve iletisim
becerilerini destekleyici stratejilerin kullanimi birgok agidan degerlendiriimektedir. Okullarin
sinif ortamlarinin fiziksel dizenlemelerinden 6gretmenlerin alabilecedi bireysel 6nlemlere
kadar olan tim kosullar asagida listelenmistir:

Fiziksel ortam mUmkin oldugunca gurultuden arindiriimis olmahdir. Okul sehrin
gurdltisinden uzaklasmis ya da gurilti onleyici fiziksel énlemlerin bulundugu
yerlerde konumlandiriimis olmalidir (Akabay ve Bulunuz, 2018). Cevre gurultisa,
30-35 dB’yi asmamalidir (Cole ve Flexer, 2019).

Sinif igerisinde arka plan guriltist yaratan akilli tahta, projeksiyon gibi araglar
kullaniimadiginda kapatiimali, telefonlara, tabletlere gelen bildirimler sessize
alinmalidir.

Tdm siniflarda sira ve masalarin altina istenmeyen sesi engelleyen kauguk ya da
plastik malzeme eklenebilir. Sinif menteseleri kontrol edilip, dlizenlenebilir. Eski tip
ses c¢lkaran floresanlar yerine modern aydinlatma araclari kullanilabilir (Cakir ve
Bas, 2024).

Sesin yankilanmasini azaltmak icin sert zemin yerine yumusak zeminler tercih
edilmeli, sinif icleri panolar ile donatiimali, yiuksek tavan uygulamalarindan
kaciniimalidir (American Academy of Audiology, 2011).

Sinifta gurdltiyd artiracak bicimde ses ¢ikarma olasiligi olan aksesuarlar 6gretmen
tarafindan tercih edilip, takilmamalidir. (")rnegin, ders esnasinda oOgretmenin
bilekligi elini her kaldirip indirdiginde masaya vurdugunda sesler gikabilir (Clark,
2007).

Bir okul ginU icerisinde kisa sireli teneffusler okul icerisinde guarulti dizeyini
arttirmaktadir. Bunun icin degisen slrelerde daha uzun sureli teneffusler
dizenlenebilir. Bu dizenleme ile teneffis zamanlarinda olusan kosusturma gibi
istenmeyen davraniglar azaltilarak isitme kayipli égrencilerin guriltiden daha
arinik bigimde sosyal ortamda bulunmasi saglanabilir (Cakir ve Bas, 2024).
Konusmaci ile mikrofon mesafesi belirli aralikta olmalidir. Ogretmen ile égrencisi
arasinda bir metreden az mesafe bulunmalidir. Aksi takdirde, isitme kayiph
6grencinin 6gretmenini duymasi zorlasacaktir (Girgin, 2006; Turan, 2025).
Ogretmen 6grencisinin iyi duyan kulagini bilmeli, birebir egitim uygulamalarinda
(6r. destek egitim odasi) 6grencisinin daha iyi duyan kulaginin yanina oturmalidir
(Clark, 2007).

Konusma dilinin gelisimini desteklemek igin dogal iletisim davranislarini
kullanmaya gayret edilmelidir. Agzi elle kapatma, siklikla parmakla agza dikkat
¢ekme gibi dogal olmayan iletisim davraniglari kullanilmamalidir. Bu davranis,
yuksek frekansli seslerin bozulmasina hatta hi¢ duyulmamasina yol actigi ve
gocugun sese erigsimini tamamen engelleyebilecedi igin uygun gorulmemektedir
(Rhoades vd., 2016).

isitme kayipli égrencisi bulunan dgretmenler, siniftaki giiriilti seviyesi nedeniyle dgrencileri
duymakta zorlaniyorsa, siniftaki gurulti seviyesine gdre uyari veren online ve Ucretsiz olan
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“https://bouncyballs.org” uygulamadan faydalanabilirler (Quail, 2021). Uygulama ile siniftaki
gurdltd seviyesine ydnelik somut uyari alarak ortam dizenlemesine gidebilirler.

isitme Kayipli Cocuklara Erken Miidahale

isitme kayiph gocuklarin isitmeye yardimci teknolojilerle sese erismesi, tek bagina akranlariyla
benzer gelisimsel dzellikler géstermeleri igin yeterli degildir. Tanillanma, cihazlandirma ve
egitime baslama yasi ile egitimin sirekliligi ve niteligi belirleyici olmaktadir (JCIH, 2019)
Ozellikle erken dénemde isitme kaybi tanilanip uygun bicimde miidahale edilmediginde
gelisimsel sorunlara yol acabilir. isitme kayipl gocuklarin akranlari ile arasindaki fark agilabilir
(Yoshinaga-Iltano, 2003). Bu istenmeyen durumu en aza indirmek igin isitme kaybinin erken
dénemde tanilanmasi da tek basina yeterli olmamaktadir. isitme kaybina erken midahale;
hastaneden taburcu olmadan dnce taramayi, erken dénemde tanilamayi, uygun isitmeye
yardimci teknolojiyi edinip aile merkezli aile editimlerine baslamayi iceren kapsamli bir siirectir.
Bu nedenle isitme kaybina erken dénemde midahale edilmesi, sadece tanilama ile sinirli
kalmamali; sistematik bir stireci icermelidir. Temel hedef isitme kaybini bir aylikken belirleyerek
U¢ ay icerisinde isitmeye yardimci teknolojisini edinip bir aile egitim programina kaydolmasini
saglamaktir (JCIH, 2019). Dogustan isitme kayipli gocuklar icin uluslararasi kuruluslarca
belirlenen bu standartlar Turkiye’de de kabul edilmistir. Asagida Sekil 1°’de isitme kaybina
erken midahale kapsaminda Tirkiye'de gergeklestirien Yenidogan Isitme Tarama
Programr’nin bilesenleri ve icerigi gosterilmistir (Yenidogan isitme Tarama Genelgesi, 2014).

Sekil1. Yenidogan isitme Tarama Programi’nin bilesenleri

Yenidogan : Uygun
isitme Isitme isitmeye ; ;
taramalari kaybinin ileri yardimci Q:I(Semietirrt]eirzlg
kapsaminda tani teknolojinin b Iagma Ve
objektif merkezlerinde edinilmesi ve d ev$am .
testlerin tanilanmasi etkin kullanimi
uygulanmasi

Erken mudahale surecinde tarama, tanilama ve egitim hizmetlerinin sunumu, ulkelerin saglik
ve egitim sistemlerine gore farklilik géstermektedir. Ornegin, ABD’de bir hastanenin catisi
altinda erken mudahale kapsamda tarama, tanilama ve aile egitimi hizmetleri bir arada
sunulurken (Colorado 6rnegdi) Hollanda’'da dil ve iletisim becerilerinin desteklenmesine karar
verilen tim kiguk ¢ocuklara devlet destekli farkh egitim kurumlarinda (Auris ve Kentalis)
hizmet sunulmaktadir. Turkiye'de ise tarama ve tanilama ile cihazlandirma ve egitim hizmetleri
farkll kurumlarda sunulmaktadir. Turkiye'de isitme kaybinin erken tanilanmasi ve ¢ocugun
kaybina uygun isitmeye yardimci teknoloji segme asamasi saglik kuruluslarinda (Yenidogan
isitme Tarama Genelgesi, 2014), gocugdun ailesi birlikte aile egitimlerine devam etmesi egitim
kurumlarinda (Ozel Egitim Hizmetler Yénetmeligi, 2018) gergeklestirimektedir.

Tarama agsamasi: Bir saglik kurulusunda dogan bebege tarama éncesinde otoskopik inceleme
yapilmaktadir. Otoskopik inceleme otoskop araciligiyla uzman hekim veya odyolog tarafindan
gergeklegtiriimektedir. Bebegin kulak kanalinda ve kulak zarinda testin yapilmasini
engelleyecek herhangi bir durum olup olmadigi degerlendirildikten sonra bebek tarama igin
yonlendiriimektedir. Tarama kapsaminda bebegin isitmesini hizli bicimde degerlendiriimesine
olanak saglayan protokoli Saglik Bakanhdrnca zaman zaman glncellenen OtoAkustik
Emisyon (OAE), Otomatik Isitsel Beyin Sapi Cevaplari (Auditory Brainstem Response; O-ABR)
ve Elektroakustik Immitansmetri testleri uygulanmaktadir. Tarama kapsaminda uygulanan
emisyon ve beyin sapl cevaplari test sonuglari “gecti” “stipheli” olarak sunulmakta, stpheli
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bulunan bebekler tanilama i¢in ileri tani merkezleri olan saglk kuruluglarina
yonlendiriimekyedir (Kemaloglu, 2015; Kulekgi ve Terlemez, 2014).

Tanilama agsamasi: Taramada isitme agisindan supheli bulunanlar uzman odyologun, kulak
burun bogaz hekiminin ve donanimli cihazlarin bulundugui ileri tanilama merkezleri olan saglk
kuruluslarina yonlendirilmektedir. Burada taramadan farkli olarak Tanisal isitsel Beyin Sapi
Cevaplari (T-ABR) testi uygulanmaktadir. Bu test, taramada kullanilan testlere gére ¢ok daha
uzun surebilmekte ve cocugun mutlaka uyur vaziyette bulunmasini gerektirmesi bakimindan
uygulamasi daha zor bir testtir. Test sonucunda diger odyolojik degderlendirmelerle birlikte
isitme kaybinin tlrd ve derecesi belirlenebilmektedir (Kilekgi ve Terlemez, 2014). Tarama
yapilan saglik kurumu ile tani yapilan saglik kurumu farklilagabilir. Ttrkiye’'de her ilde tanilama
yapilan saghk kurumu henliz bulunmamaktadir.

isitmeye yardimci teknolojiyi edinme: Saglik kurulusunda tanisi koyulanlar isitme cihazi
temini igin isitme cihazi merkezlerine yonlendirilmektedir. Turkiye’de tanilama yapilan saglik
kurumlarinda isitme cihazlari temin edilmemektedir. Kisiler isitme kaybina ve kisiye uygun
ozellikteki cihazlardan istedigi marka ve modeli kendileri alabilmektedir. isitme cihazlarinin
temininde degisen sart ve kosullarda degisen miktarlarda devlet ekonomik agidan destek
sunmaktadir (Saglik Uygulama Tebligi, 2015;2022).

Aile egitimlerine baglama: Turkiye'de erken mudahale kapsaminda 0-3 yas arasindaki isitme
kayipl cocuk ve ailesine 6zgl egitim sunan farkli egitim kurumlari bulunmamaktadir. Ancak,
aileler cocuklarinin tibbi tanisini iceren rapor ile birlikte il veya ilgelerde bulunan rehberlik
arastirma merkezlerine yonlendiriimektedirler. Burada ¢ocuklara egditsel tani konularak, ailenin
Ucretsiz bigcimde alacadi destek egitime ydnlendiriimektedir. Turkiye’de bu yas grubuna
licretsiz destek egitim sadece Ozel Ozel Egitim Rehabilitasyon Merkezlerinde (OERM) haftada
iki saat bireysel ilerleyen yaslarda bir saat de grup egitimi olacak sekilde sunulmaktadir.
OERM’lerde sunulan egitim igeriginin aile merkezli aile egitimi felsefesine uygunluguna dair
Tarkiye’de yapilan arastirmalara gére tartismalar mevcuttur (Atmaca, 2020; Ertirk-Mustul,
2021). Bu tartismalara zaman zaman isitme kayipli ¢ocuklara kullanilan iletisim yaklasimlari
da dahil edilmektedir. Aile egitimlerinden baglamak Uzere tim egitim sureglerinde isitme kayiph
cocuklarda kullanilabilecek iletisim yaklagimlari ¢gesitlenmektedir.

isitme Kayipli Cocuklarda iletisim Yaklagsimlari

isitme, dilin edinimi ve gelisiminde temel gerekliliktir (Easterbrooks ve Baker, 2002). isitme
kaybi, cocugun dil becerilerinin gelisimini geciktirmekte bu durum, ¢cocugun diger alanlarindaki
gelisimini olumsuz etkilemektedir (Delage ve Tuller, 2007; Easterbrooks ve Baker, 2002). Bu
noktada isitme kayipli 6grencilerin dil becerilerinin gelisiminde kullanilan yaklagimlar énem
kazanmaktadir. Isitme kayipli gocuklarin dil becerilerinin gelisiminde baslica kullanilan
yaklagimlar igitsel-s6zel temelli ve isaret temelli yaklagimlardir (Clark, 2007).

Gocugun konusma dilini edinmesi ve bagimsiz birey olarak hayatina devam etmesi igin isitsel-
sbzel yaklasimlar egitimde kullaniimaktadir (Estabrooks, Maclver-Lux ve Rhoades, 2020).
Ancak isitme kayipl aileye dogan, isitmeye ek engeli bulunan veya erken mudahale sureglerini
kagiran igitme kayipli bireyler icin isaret temelli yaklagimlarin kullanimi giindeme gelmektedir
(Carney ve Moeller, 1998; Kemaloglu, 2019). Bununla birlikte 6zellikle isitme kayipli
ebeveynlerin oldugu aileye dogup her iki yontemi kullanabilen isitme kayipl bireyler de
bulunmaktadir. Tim bunlardan bagimsiz olarak kendisini Sagir Kiltiri’'ne ait géren bireyler
konusma dili yerine kendi kullandiklar isaret temelli yaklagsimlari benimsemektedirler (Arik,
2016). Sagir Kultirid’nl benimseyen bireyler kendilerini konusamayan bireyler olarak degil;
kendi dilini kullanan bireyler olarak gorurler ve bu ortak kulturi koruma egiliminde olurlar
(Kemaloglu, 2019). Ancak Turkiye'de Sagir Kiltirini benimseyen bir 6grencinin ihtiyag
duydugdu egitimi nitelikli bicimde alabilecegi bir kurum ya da egitim programinin varligi heniz
tartismalidir.
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isitsel-sozel temelli yaklasim: isitme teknolojilerindeki ilerlemeler ve yenidogan isitme
taramalar igsitme kayipli c¢ocuklarin isitme potansiyellerini en ylksek dlzeyde
kullanabilmelerine yénelik umut vaat eden gelismelerdir. Bu gelismelere bagl olarak isitsel-
sozel temelli yaklasimlarda isitme kayipli cocuklarin isitme ve konusma becerilerini
gelistirebilecekleri savunulmaktadir (Clark, 2007; Estabrooks vd., 2020).

isitsel-s6zel yaklasimlar temelde ayni ilkelere bagl olmakla birlikte kendi iclerinde uygulamada
farkhliklari olan yontemleri icermektedir. Dinyada ve Ulkemizde yaygin olarak kullanilan
ydntemler arasinda Isitsel S6zel Terapi ve Dogal Isitsel S6zel Yontem bulunmaktadir.

Isitsel S6zel Terapi: Bu ydntem, Tlrkiye’'de de bazi Universitelerin uygulama merkezlerinde ve
bazi Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde kullaniimaktadir. isitsel S6zel Terapi'de tek
duyu olarak isitmenin kullanilarak isitme kayipli c¢ocugun so6zIi iletisim kurmasina
odaklaniimaktadir (Estabrooks, 2006). Bunun icin dncelikle ailelere ev ortaminda dinleme
yoluyla ne tir etkinlikler yapmasi gerektigine yonelik rehberlik saglanmaktadir. Aile egitimi
seanslari gocugun yasi ile isitme becerileri, konusma becerileri, dil becerileri, bilissel beceriler
ve iletisim becerileri g6z éniinde bulundurularak planlanmaktadir. Asagida isitsel Sézel Terapi
uygulamalarinda benimsenen temel ilkelere yer verilmistir (Estabrooks, 2006; Estabrooks vd.,
2020).

e Erken tani, cihazlandirma ve egitim 6n kosuldur.

e [sitme potansiyelinden maksimum diizeyde faydalanmak igin etkin odyolojik yénetim ve
glncel isitme teknolojisiyle cihazlandirma énemlidir.

o Dinleme ve dil becerilerinin gelisiminde isitme duyusunu kullanmak amaciyla ailelere
rehberlik edilmektedir.

e Aile egitimi uygulamalarina ailelerin aktif ve sudrekli katiliminin saglanmasi
gerekmektedir.

o Aile egitimi uygulamalarinda aileler gocugun isitme, dinleme, soézlu dil, iletisim ve biligsel
becerilerini izlemeleri ve desteklemeleri igin yonlendiriimektedir.

Dogal Isitsel Sézel Yéntem: Dogal Isitsel Sézel Yéntemde isitme kayipli cocuklar isiten
toplumun sozlu dil ve iletisim becerilerini ne kadar iyi kazanirlarsa topluma katilimi ve uyumlari
o kadar basarili gerceklesece@i dusunulmektedir. Ayni sekilde bu yontemde igitme kayipl
cocuklarin okuma, yazma ve diger akademik becerilerinin gelisebilmesi igin egitim
ortamlarinda s6zli dil kullaniimasi Gizerinde durulmaktadir (Estabrooks vd., 2020). Ulkemizde
yaygin olarak benimsenen Dogal isitsel S6zel Yontem (MEB, 2008), ilkelerine uygun sekilde
ilk defa Anadolu Universitesi blinyesinde 1979 yilinda kurulan isitme Engelli Cocuklar Egitim
ve Arastirma Merkezinde (ICEM) uygulanmaya baslanmistir. Dogal isitsel Sézel Yéntemin
ilkeleri bashca ilkeleri sunlardir (Estabrooks vd., 2020):

e isitme kaybini dogumdan sonra ilk bir ay igerisinde teshis etme, (¢ ay igerisinde tanilama
ve ¢gocugu altinci aya kadar cihazlandirmak

e Cocuktaki dil girdileri yoksunlugunun olumsuz etkilerini azaltmak

e Isitme potansiyelini kullanarak cocugun dinleme yoluyla konusabilmesini yasam bigimi

haline getirmek

o Dil becerilerinin gelisimi igin isitmeye ek olarak isaret, dudak hareketi, gérsel ipucu gibi

konusmayi anlamayi kolaylastiran sistemlerin kullaniimasi

Cocugun dil ve iletisim becerilerini gelistirmek

Cocugun isiten topluma tam katimini saglamak

Bilgiye ulagsma, okuma, anlama, yazma ve diger akademik becerilerini gelistirmek

Ebeveyn-gocuk etkilesiminin niteligini arttirmak
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isaret temelli yaklagim: Giiniimiizde isitme teknolojilerinin gelisimiyle yaygin olarak sézlii dil
temelli yaklagimlara bagvurulmakla birlikte isaret diline dayali egitim de gergeklestiriimektedir
(Altinyay ve Sahli, 2015). isaret dillerini genellikle isitme kaybi diizeyine gére konusmanin
gelismedigi bireyler ve aileleri kullanmaktadirlar. isaret dili temelli egitimde isitme kayipl
cocuklarin iletisim becerileri ve o6gretim isaret dilinin kullanimi yoluyla geligtiriimektedir
(Kemaloglu, 2019).

isaret dili, el, parmak, jest, mimik, vicut isaret ve hareketlerinin bir bitin olarak
uygulanmasiyla ifade edilmektedir. isaret dili, sdzlii dillerden farkli bir gramer ve ciimle
dizenine sahiptir. isaret dili biinyesinde, harflere karsili gelen “el-parmak alfabesi” ise isaret
bicimbirimi olmayan veya iletisim kuran taraflardan birinin isaret karsihdini bilmedigi
sozcuklerde tercih edilmektedir (Arik, 2016).

isaret dilleri, sdzIu diller gibi ulusal dillerdir. Ornegin; Amerikan isaret Dili, ingiliz ve Avustralya
isaret dillerinden farkhdir. Ancak isaret dillerinin kullaniminin diinyadaki sayisinin az oldugu ve
yazili olarak paylasilamadigi icin ayni Ulke icinde bolgesel farkliliklar gosterdigi ifade
edilmektedir (Kemaloglu, 2019). Tirkiye’de 2005 yiinda TDK'nin Tirk isaret Dili sistemi
olusturmasina iligkin yasal diizenleme ile Tirk isaret Dili resmi olarak taninmistir (Engelliler
Hakkinda Kanun, 2005, madde:15). Bu kapsamda Turkiye’de TDK ve diger c¢esitli kurumlar
tarafindan (6r. Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel MidirlGgi) yaklagik iki bin sézcigun
ve deyimlerin yer aldigi Turk isaret Dili sézlikleri gelistirilmistir. Sozliklerde sézciiklerin Tirk
isaret Dilindeki karsiliklari, parmaklarin ve ellerin hareket yénleri ve konumlari yer aimakta ve
cumle iginde kullanimi gosteriimektedir. MEB video goOsterim ile sozcuklerin isaret
karsiliklarinin verildigi Turk isaret Dili uzaktan egitim portali da hazirlamistir. Buna goére sézliik
icerisindeki  sOzclikler alfabetik ve tematik olmak Ulzere siniflandiriimistir
(https://tid.meb.gov.tr/). isitme engelliler okulunda ve Universitelerde isaret dili dersinin
verilmesi; ders kitaplarinin, interaktif galisma kitaplarinin, 6grenci ve 6gretmen kilavuzlarinin
ve etkinlik materyallerinin hazirlanmasi isaret dilinin 6gretim faaliyetlerine de yansidigini
gOstermektedir.

Ozetle igitme kayipli cocuklarda isitme ve konugsma temelli isitsel s6zel yaklasimlar ile gérsel
sembollere dayall isaret temelli yaklasimlar kullaniimaktadir. isitme teknolojilerindeki
gelismeler, erken miudahale programlarinin basarili uygulanmasi igitme kayipli ¢cocuklarin
isiten akranlarina benzer sekilde dil ve iletisim becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Ek
olarak isitme kayipli g¢ocuklarin yaklasik %90-95’inin isiten aileleri oldugu igin ailelerin
cogunlugu cocuklariyla s6zlu iletisim kurmay: tercih etmektedir (Mitchell ve Karchmer, 2004).
Dolayisiyla isitme kayipli cocuklarin dil becerilerinin gelisimi ve 6gretim surecinde isitsel-sdzel
iletisim yaklagimlari éne c¢ikmaktadir (Tufekgioglu, 1998). Bununla birlikte ge¢ tanilama ve
mudahale ve yardimci teknoloji ¢esidi, isitmeye ek yetersizlik gibi etkenler isitme kayipli
cocuklar ve ailelerinin iletisim yaklasimi secgimlerini etkiledigi unutulmamalidir.

isitme Kayipli Cocuklarin Devam Ettikleri Egitim Ortamlari

Turkiye'de isitme kayipli gocuklarin egitimlerinin planlanmasi, dizenlenmesi ve denetlenmesi
sorumlugu MEB’dedir. MEB’e bagh kurumlardan olan Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM),
egitsel tani, degerlendirme ve uygun egditim kurumuna yénlendirmeyi saglamaktadir. Asagida
isitme kayiph ¢ocuklarin devam ettigi egitim kurumlari agiklanmistir.

isitme Engelliler ilk ve ortaokulu: Bu okullar kaynastirma egitiminden yararlanamayan isitme
kayipli 6grenciler icin hizmet vermektedir. Cocuklar sadece okul disi zamanlarda normal igiten
bireylerle etkilesim kurabilmektedirler. Ayrica heniiz ulusal isaret dili yayginlagsmadig igin bu
kurumlarda boélgeden bdlgeye farklilik gosteren bir isaret dili kullaniimaktadir (Selvi, 2004). Bu
nedenlerden dolayi isitme kayipli gocuklarin icinde bulunduklari ¢evre ile etkilesimleri ve sdzlu
dil becerilerinin sinirli gelisim gosterdigi ifade edilmektedir (Gurgur, Akgemete ve Vuran, 2005).

Universitelerin biinyesindeki uygulama Merkezi: Tirkiye'de bazi Universitelerde isitme
kayipl cocuklara tani, degerlendirme ve egitim hizmetleri sunan kurumlar bulunmaktadir. Bu
kurumlardan olan Isitme Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM), MEB
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ile imzalanan protokol gercevesinde Anadolu Universitesi biinyesinde hizmet sunmaktadir.
Kurumun odyolojik kliniklerinde isitme kaybini teshis etme, cihazlandirma ile dizenli olarak
odyolojik kontroller yapiimaktadir. ICEM’de 0-3 yas arasinda sistematik bicimde verilen aile
egitimi okul 6ncesi donemde de devam etmektedir. Erken donemde saglanan aile egitimi ve
okul 6ncesi egitim isitme kayipli cocugun dil becerilerini dil becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Ayrica ICEM’ de ¢ocuklara bireysellestiriimis egitim program uygulanmakta ve
cesitli etkinlikler cercevesinde her glin ¢ocukla birebir dil egitimi ve grup egitimi yapilmaktadir.

Ozel egitim sinifi: Resmi veya 6zel okullar blnyesinde, okul éncesi, ilk ve ortadgretim
kademesinde 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler icin agilan siniflardir. Siniflar 6grencilerin
yetersizlik tlrl, dizeyi ve egitim performanslari géz 6ninde bulundurularak arag-gere¢ ve
materyal saglanarak olusturulmaktadir.

Ozel egitim siniflarinin agiimasinin temel amaci, tam zamanli kaynastirma egitiminden
yararlanamayan 6grencinin belirli zamanlarda normal gelisim gosteren akranlariyla etkinliklere
katihminin saglanmasidir. “Yari zamanl kaynastirma” olarak ifade edilen bu uygulamanin
isitme kayipli 6grencilerin normal isiten akranlari ile sosyal etkilesim kurabilmesine, normal
isiten ¢cocuklarin da isitme kayiph bireylerin bireysel farkliliklarini anlayabilmelerine yardimci
oldugu bilinmektedir (Ozel Egitim Hizmetler Yénetmeligi, 2018).

Kaynastirma/biitiinlestirme ortami (genel egitim sinifi): isitme kayiph cocuklarin
kaynastirma/butinlestirme yoluyla devam ettikleri diger egitim ortami genel egitim okullaridir.
Kaynastirma/buitinlestirme uygulamalarinin 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin topluma
katimini saglamak icin en az kisitlayici ortamda egitim almalarn ilkesi ile olusturulmustur.
(Ozel Egitim Hizmetler Yonetmeligi, 2018). Kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari; “6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin her tlr ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarini ve egitim amaclarini en Ust dizeyde gercgeklestirmelerini saglamak amaciyla bu
bireylere destek egitim hizmetleri sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim
siniflarinda yari zamanli verilen egitimdir’ (Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi, 2020). Bu
dogrultuda tam zamanli kaynastirma/butinlestirme, gereken destek hizmetler saglanarak 6zel
egditim ihtiyaci olan égrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim almasidir.

isitme kayipli égrenciler icin kaynastirma/biitiinlestirme egitimi, égrencilerin dil, iletisim ve
akademik duzeyleri dikkate alinarak normal isiten akranlariyla egitim almalari olarak
tanimlanabilir. Dolayisiyla 6grencinin dil, iletisim ve akademik dizey ve ihtiyaclarinin
kaynastirma/butinlestirme i¢in uygun olup olmadigina dogru karar verilmesi énemlidir. Aksi
halde kaynastirma/butunlestirme ortami isitme kayipl 6grenciye yarar saglamayabilir (Akay,
Uzuner ve Girgin, 2014; Yilmaz ve Batu, 2014).

isitme kayiph 6grencilerin kaynastirma/bitiinlestirme egitimi almalarinin temel amaci dil,
iletisim, sosyal ve akademik gelisim go&stermelerini saglayarak topluma uyum sireglerini
hizlandirmak ve toplumda uretken olmalarini saglamaktir. Bunun gergeklesmesi fiziksel
dizenlemelerin yani sira ekip galismasi ve igbirligi ile destek egitim ile mimkindir (Ozel
Egitim Hizmetler Yoénetmeligi, 2018).

Etkili kaynastirma/bitinlestirme uygulamalan isitme kayipli 6grencinin tanilanmasi,
ihtiyaglarinin belirlenerek 6gretim surecinin planlanmasi ve degerlendiriimesini icermektedir
(Millt Egitim Bakanhgdi [MEB], 2018). Henuz tanilama agamasindan itibaren, birgok farkh
disiplin alanindan personel ekip seklinde ¢alismali ve isbirligi icerisinde bulunmalidir. Saglik
kurumlarindaki tibbi tanilama sirecinden hemen sonra Rehberlik ve Arastirma Merkezi'nde
(RAM) kurulan egitsel tanilama ve degerlendirme kurulunda psikolojik danigsman/rehber
ogretmen, 6zel editim 6gretmeni ve gocugun gereksinimine 6zgu bir¢ok farkli personel gocuga
en uygun egitim programinin hazirlanmasi igin kurulda gorev alabilir (Ozel Egitim Hizmetler
Yonetmeligi, 2018).

Bu siirecte genel egitim dégretmenine énemli sorumluluklar dismektedir. Ogretmen, davranis
yonetimi teknikleri ve 6gretim programini bireysel ihtiyaglara goére uyarlama becerisi, etkili
iletisim ve sinif yénetimi becerisi niteliklerine sahip olmalidir. Ogretmen, gereken durumlarda
Ozel egitim ogretmenleri, isitme kayipli o6gdrencinin ailesi, alan uzmanlari ile igbirligi
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kurulabilmelidir. Ornegin; isitme kayiph 6grencinin gelisim &zelliklerine yénelik raporlari
inceleyerek tip, odyoloji ve alan uzmanlarindan destek almalidir. Ogretmen, derse baslamadan
once 6grencinin isitme cihazini kontrol etmeli, ariza durumunda aile ile iletisime gegmelidir. Ek
olarak 6gretmenin, dégretim icerigini 6grencinin gelisim dizeyine uygun uyarlama hususunda
duzenli olarak alan uzmanlarindan goérus almasi onerilmektedir (MEB, 2018; 2022b). Bu
acidan isitme kayipli 6grencilerin kaynastirma/buitinlestirme uygulamalarinda basarili olmasi
sistematik destek egitim ile mimkunddr.

Destek egitim: Kaynastirma/butunlestirme ortamindaki 6grenciye destek egitim hizmetlerinin
saglanmasi bir kosuldur (Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi, 2020; Salend, 2016).
Uluslararas! dizeyde destek hizmetleri okul ici ve okul disinda sinif i¢i yardim, 6zel egitim
danismanhgi ve destek egitim odasi olarak verilmektedir (Matthew, 2018). Bu uygulamalar
ulkeler ve politikalarina gore degisiklik gosterebilmektedir. Sinif i¢i yardim, 6zel egitim ihtiyaci
olan 6grenciye 6zel egitim uzmaninin sinif icinde sinif 6gretmeni ile isbirligi yaparak destek
sagladigi hizmettir. Ozel egitim danismanhgi, dgretmenin ézel egitimciden edindigi bilgilerle
ogrenciyi desteklemesidir (Hornby, 2014). Turkiye’de destek egitim hizmetleri genel olarak okul
icinde destek egitim odasinda ve okul disinda Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi'nde
verilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Destek egitim odasi, 6zel egitim
ihtiyaci olan dgrencilere ihtiya¢c duyduklari alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi igin
dizenlenmig ortamdir. Destek egditim 6gretmeni, isitme kayipli 6grenciye genel egitim sinifinin
disindaki derslikte dil ve akademik yonden destek vermektedir. Destek egitim odasinda
o6grencinin ihtiyaglar paralelinde 6zel egitim 6gretmenleri, sinif 6gretmeni ve alan 6gretmenleri
ile RAM’da gorevli 6zel egitim 6gretmenleri ya da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler
gérevlendiriimektedir. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, “6zel egitim degerlendirme
kurullar tarafindan yapilan egitsel degerlendirme ve tanilama sonucunda destek egitime
ihtiyaci oldugu belirlenen engelli bireylere destek egitimi hizmeti veren MEB’ e bagli 6zel
ogretim kurumu.” olarak tanimlanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetler Yénetmeligi, 2018). Bu
kurumda 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin ailelerine aile egitimi, bireylere grup egitimi ve
bireysel egitim veriimektedir. Bu kurumlarin destek 6zel egitim hizmeti vermeleri bakimindan
kaynastirma uygulamalarinda énemli rol Gstlenmektedirler. Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezinde 6zel editim ihtiyaci olan 6grencilere dogrudan egitim veren personel arasinda 6zel
egitim 6gretmeni ve 6zel egitim alaninda goérevlendirilen uzman o6gretici yer almaktadir. Bu
noktada destek egitim odasi veya Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezinde gérevlendirilen
destek egitim o6gretmeninin verdigi egitimin 6gdrencinin ihtiyaclarina gore bireysellestirmesi
gerekmektedir. Bireysellestirme sureci “Bireysellestiriimis Egitim Programi”’na (BEP) dayali
gerceklestiriimektedir (Ozel Egitim Hizmetler Yénetmeligi, 2018; Uysal, Kog ve Yilmaz, 2019).

BEP, 6zel egitim ihtiyaci olan dgdrencinin tum alanlarinda gelisiminin saglanmasi amaciyla
hazirlanan programdir. BEP’in, disiplinlerarasi olarak bir ekip tarafindan geligtiriimesi
Onerilmektedir. BEP ekibinin Uyeleri arasinda 6zel egditim ihtiyaci olan ¢ocugun ailesi uygun
zamanlarinda kendisi, ailesi, 6zel egitim 6gretmeni veya bu alanda gdrevlendirilen uzman,
gerekli durumlarda ¢ocuk igin bilgisi olan kisi ve diger uzmanlar, okul mudurd veya yardimcisi,
rehber 6gretmen, genel egitim 6gretmeni yer almaktadir (MEB, 2022a; 2023). Genel egitim
ogretmenleri, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitimsel ihtiyaclarini en iyi gézlemleme
firsatina sahip kisiler olarak BEP ekibinde yer almalari oldukg¢a énemlidir (MEB, 2022a).

isitme kayiph dgrenciler icin bireysellestirilmis egitim programi programi, égrencinin bireysel
ihtiyaclari ve siniftaki 6gretimi destekleyici nitelikte olmalidir. S6z konusu isitme kayipl 6grenci
oldugunda isitme kaybina bagh olarak &grenci, dil becerilerinin gelisiminde glglikle
karsilagsmaktadir. Dil becerilerinin gelisiminde yasanan gugluk, isitme kayiph 6grencinin
okuma, okudugunu anlama dolayisiyla diger akademik becerilerin gelisimini olumsuz
etkilemektedir (Lasasso ve Davey, 2011). Bu kapsamda isitme kayipli égrencilere destek
egitim programi temel olarak isitme, dil, iletisim, okuma ve 6grenmeye destegdi igermektedir.
Destek egitim surecinde isitme kayipli 6grencinin bir konu gercevesinde dili kullanarak bilgi ve
deneyim, duygu ve dislncelerini anlatabilmesine odaklanilabilir (Wolbers vd., 2024).
Alanyazinda tek, sirali resimler ve hikaye kitaplarindaki olaylarin paylasiimasi seklindeki
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baslica etkinlikler ile igitme kayipli 6grencilerin dinleme becerilerini geligtirebilecekleri,
dinlediklerinden anlam c¢ikartabilecekleri, olaylar arasinda iligki kurabilecekleri, tahminlerde
bulunabilecekleri, olaylari deneyimleri ile birlestirebilecekleri, sézclk dagarcigi ve s6z dizimini
gelistirebilecekleri vurgulanmaktadir (Wolbers vd., 2024).

Yapilan arastirmalar isitme kayipli cocuklarin okumayi 6grenme sureglerinde bir farkhlik
olmadigini okumayi ve yazmayi normal isiten akranlari gibi 6grenebildiklerini géstermektedir
(Schirmer, 2000). Okuma surecleri ayni ancak okuma basari dizeyleri normal isiten
akranlarindan farkli olan isitme kayipli ¢ocuklar igin destek egitim dnem kazanmaktadir
(Marschark ve Wauters, 2008; Mayer 2007). Bu noktada destek egditim égretmenine isitme
kayipl 6grencinin okuma becerilerini destekleme slrecinde ¢esitli materyaller kullaniimasi;
okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirecek beceri ve stratejileri dogrudan
ogretmesi ve 6grenciye model olmasi énerilmektedir (Marschark ve Wauters, 2008).

Sonug ve Oneriler

isitme kaybi diger bazi 6zel gereksinim tirlerinden farkli olarak Yenidogan isitme Tarama
Programi kapsaminda uygulanan objektif testler sayesinde dogumdan kisa bir stire sonra tibbi
olarak tanilanabilmektedir (Bas, Turan ve Uzuner, 2019). Turkiye'de bu program 2005 yilinda
Ulke genelinde yayginlastiriimis olsa da tani yasinin istenen duzeye ¢ekilmesi zaman almigtir
(Turan ve Bas, 2019). Tani yasinin dismus olmasi erken egitime baslama agisindan olumiu
bir gelisme olarak gorulse de bu durumun uygulamaya yansimasi henuz netlesmemistir. Bazi
ileri tani merkezlerinden gelen raporlar alti aylikken egitime baslayan cocuklarin varligina
isaret etmektedir. Ancak bu yas grubundaki gocuklara Ucretsiz egitim hizmeti sunan tek kurum
olan OERM’lerdeki egitimin niteligi farkli agilardan elestirimekte ve tartigiimaktadir (Ertlrk-
Mustul, 2021; Atmaca ve Uzuner, 2020).

0-3 yas aralidindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik erken midahale programlarinin
olusturulmasi ve yayginlastiriimasi konusunda ise hala dnemli eksiklikler bulunmaktadir. 2021
tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi ile bu yas grubuna dair bazi diizenlemeler yapilmis
olsa da devlet destekli, 6rglin ve Ucretsiz kurumlara erisim ulke genelinde yeterli dizeyde
saglanamamaktadir (Bas, 2023). Erken tani olanaklarinin sagladigi kazanimlarin ¢ocuklarin
yasamlarina etkili bicimde yansitilabilmesi icin egitsel sureclerin sitematik hale getiriimesi
gerekmektedir (Yoshinaga-Iltano, 2004). Bu baglamda isitme kayipli ¢ocuklarin okul éncesi
dénemde basta dil becerileri olmak ve okuma yazmaya hazirlik sirecine ydnelik olarak cesitli
etkinliklerle desteklenmesi blyik 6nem tasimaktadir (Gerek, Karasu ve Girgin, 2019; Goodwin
ve Pan, 2021). Basta okuma-yazma ve okudugunu anlama ile diger akademik beceriler isitme
kayiph ¢cocuklarin destek egitime ihtiya¢ duyduklar alanlar arasinda yer almaktadir (Marschark
ve Wauters, 2008; Mayer ve Trezek, 2018). Dolayisiyla bu alanlara yonelik planli ve duzenli
destek egitim uygulanmasi bu becerilerin gelisimini olumlu yénde etkilemektedir (Wang ve
Williams, 2014; Trezek, Wang ve Paul, 2011; Tozak, Karasu ve Girgin, 2018). Bu noktada
isitme kayiph c¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarinin belirlenmesi, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim
ogretmeni olmak uzere diger ilgili paydaslarla igbirligi icinde bireysellestirilmis egitim programi
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi sureciyle buttincul bicimde ele alinmaldir. Bu
sureg, isitme kayipli ¢ocugun dil, okuma-yazma ve akademik becerilerinin gelisimini
desteklemenin temel anahtaridir. Tum 6zel gereksinimli dgrencilerde oldugu gibi isitme kayipli
ogrenciler i¢in de standartlastiriimig tek bir program olamayacagi unutulmamalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Characteristics, Diagnosis, and Education of Individuals
with Hearing Loss

Introduction

Out of every 1,000 newborns, 2-3 are born with hearing loss, and this rate increases to 0.6%
when temporary and acquired hearing loss are included (Ministry of Family and Social
Services, 2023). It is predicted that the number of individuals with hearing loss severe enough
to affect daily life will nearly double by 2050. Given these rates, individuals with hearing loss
are part of the education system and require specialized educational programs that include
tailored strategies to meet their unique needs. While the content of general education is
determined by centralized curricula, the content of special education is determined based on
the individual needs of the student. This is because individuals with special educational needs
require specialized personnel, adapted and individualized curricula, and teaching that is
delivered through structured environments, appropriate methods, and materials. According to
the Special Education Services Regulation (2018), a person who shows significant differences
from their peers in terms of individual and developmental characteristics and educational
competencies is considered to be in need of special education. Individuals with special
educational needs can be broadly categorized into two main groups: those affected by
disabilities and those with special talents. Those affected by disabilities include individuals with
orthopedic impairments, visual impairments, intellectual disabilities, autism spectrum disorder,
and hearing loss.

Method

The aim of this study is to provide information about the general characteristics of children with
hearing loss to teachers and teacher candidates who play an important role in their education,
and to present the practices implemented in our country regarding the education of students
with hearing loss. The target group of the study also includes families of children with hearing
loss. Although hearing loss and its educational implications have gained more attention in
recent years, access to reliable and accurate information remains essential. It is emphasized
that teachers, prospective teachers, and parents should be informed about the general
developmental and educational characteristics of children with hearing loss and guided toward
appropriate support services. For this purpose, a review study was conducted in this research.

Results and Recommendations

In Tdrkiye, international early intervention principles have been adopted. The National
Newborn Hearing Screening Program (NNHSP), launched in 2005, covers all provinces.
Initially, newborns are screened in health institutions, and children at risk are diagnosed
accordingly. Diagnosed children receive hearing technology outside hospitals; those eligible
for cochlear implants undergo surgery and follow-up at advanced diagnostic centers. After
receiving diagnosis and hearing technology, families must apply to the Ministry of Education’s
Guidance and Research Centers (Rehberlik ve Arastirma Merkezi- RAM) to begin family
education via special education evaluation. Under the 2018 regulation, children with special
needs who turn 36 months enter mandatory preschool education and receive free, twice-
weekly family education sessions at special education and rehabilitation centers. Once age-
eligible, these children receive full-time inclusion in kindergartens or preschool classes while
still receiving weekly support hours from specialized centers.

Despite some regulatory improvements introduced with the 2021 Special Education Services
Regulation, there are still significant gaps in the development and widespread implementation
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of early intervention programs for children with special needs aged 0-3. Although certain
arrangements have been made for this age group, access to state-supported, formal, and free
institutions across the country remains insufficient. In order for the benefits of early diagnosis
to be effectively reflected in children’s lives, educational processes must be made systematic.

In this context, supporting children with hearing loss in the preschool period-particularly in
developing language skills and preparing for literacy-through various targeted activities is of
great importance. Reading, reading comprehension, and other academic skills are among the
primary areas where children with hearing loss require additional educational support.
Therefore, the implementation of planned and regular support education in these areas has a
positive impact on the development of these skKills.

At this point, it is crucial to determine the individual needs of children with hearing loss and to
collaboratively develop, implement, and evaluate an Individualized Education Program (IEP)
in cooperation with classroom teachers, special education teachers, and other relevant
stakeholders. This process is the key to supporting the development of language, literacy, and
academic skills in children with hearing loss. As with all students with special needs, it must
be remembered that there can be no one-size-fits-all program for students with hearing loss.



