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Bu arastirmanmin amaci, lise 6grencilerinin édev kavramiyla ilgili belirttikleri metaforlar
belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma modeli kapsaminda olgubilim deseni kullanilmigtir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu lisenin farkly smiflarindan toplam 232 lise oOgrencisi
olusturmustur. Arastrmada lise ogrencilerinin 6dev kavramiyla ilgili metaforlart yar
yapilandirilmig bir goriis belirtme formuyla belirlenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanmilmistir. Aragtirma sonunda, lise 6grencilerinin ddev kavramiyla ilgili toplam 120
metafor belirttikleri gorilmiistiir. Lise ogrencileri ddev kavramuyla ilgili en fazla Eziyet,
Sevmedigim yemek, Tekrar, Oyun, Gereksizlik, Sorumluluk, Yemek vb metaforlar
belirtmislerdir. Gelistirilen bu metaforlar toplam 11 farklh kategoride toplanmistir. Bu
kategoriler en fazia metafor kapsamalar: bakimindan ““Duygusal etkisi, Akademik gelisim icin
gerekliligi, Zorunlu olmast, Odev yapmanin zorluklar, Siirekli olmasi, Emek gerektirmesi,
Odev yapmamin yararlari, Gereksiz olmasi, Odev yapabilmenin gerekleri, Odev yapmamanin
sonuglar ve Odevlerin cesitli olmasi” olarak siralanmaktadir. Belirlenen sonuglar, lise

ogrencilerinin - 6dev  yapmaktan — hoslanmadiklarini  ve  yararima  inanmadiklarin
vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Lise dgrencileri, ddev, metafor

Investigation of Metaphorical Perceptions of High School
Students Related to the Concept of “Homework”

Abstract

The aim of the current study is to determine the metaphors that high school students have
specified for the concept of the homework. Phenomenology which is one of the qualitative
research models was used as the design of the study. The sample of the study consists of 232
high school students in different classes. A semi-structured the opinion form was applied to
determine metaphors related to the homework developed by high school students. Findings
offer 120 metaphors specified by high school students for the concept of the homework. The
most common metaphors that high school students regarding the concept of homework are;
Torture, Food | do not like, Repeat, Game, Unnecessariness, Responsibility, Food, etc. These
metaphors were classified under 11 categories. Considering their frequencies, the metaphors
were ranged as follows: Emotional effect, Effect of academic development, Compulsory,
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Difficulties in homework, Continuity, Need for labor, Benefits of homework, Needlessness,
Needs to do homework, Results of non-doing, and Types of homework. The conclusions
emphasize that high school students do not like to do homework and do not believe in their
benefit.

Keywords: High school students, homework, metaphor
Giris
Ogrencilik hayatimda hi¢ 6dev yapmadim diyen bir birey var midir?

Her &grenci farkli okul kademelerinde mutlaka 6dev hazirlamistir. Odevler, ¢ogu
egitimciler tarafindan egitim kurumlarinda siklikla kullanilan ders dist 6gretim
uygulamalarindan biri olarak ifade edilmekle birlikte (Hong & Lee, 1999), ilgili
literatiirde 6grenciye katkisinin olup olmadig1 konusunda hala tartigilan konulardan
biri olarak dikkat ¢ekmektedir (Eren & Henderson, 2011; Froiland, 2011; Rudman,
2014; Warton, 2001). Ancak yapilan 6devler dgrencileri kimi zaman mutlu ederken
kimi zaman mutsuz etmektedir. Ciinkii her Ogretim kademesinde &devlerin
ogrencilerin akademik gelisiminde farkli etkisi oldugu belirlenmigtir. Yapilan
calismalar, ddevlerin farkli yas gruplarinda farkli etkiye sahip oldugunu, 6zellikle
ilkokul ¢ag1 ¢cocuklariin akademik bagarilarina etkisinin bulunmadigini, ortaokulda
kismen etkisi oldugunu ve ev 6devlerinin daha ¢ok lise doneminde etkili oldugunu
gostermektedir (Cooper & Valentine, 2001; Cooper, Robinson & Patall, 2006;
Rudman, 2014). Ciinkii lise kademesi Ogrencilerin hayatlarindaki en O6nemli
kademelerden biridir. Yillardir okul hayati devam eden 6grenciler artik bir meslek
segmeye yaklagsmakta ve yiiksekdgretime dogru ilerlemektedirler ki onlar i¢in gerekli
olan odevlerin akademik gelisimlerinde olduk¢a ©nemli olacagi belirtilebilir.
Dolayisiyla lise Ogrencilerinin  6dev kavramima yonelik metaforik algilarii
degerlendirmek 6nemli goriillmektedir. Belirlenen sonuglarla lise 6grencilerinin 6dev
kavramina yonelik bakig agilart ortaya konulmus olacaktir.

1980’lerden bu yana uluslararasi arastirmalarda metaforun veri toplama araci
olarak kullanim1 hizla yayginlasirken Tiirkiye’de oldukga yeni bir yaklasim olarak
goriilmektedir. Yob’e (2003) gore son yillarda metafor, bir bireyin yiiksek diizeyde
soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi
giiclii bir zihinsel arag olarak degerlendirilmektedir. Bu kadar 6nemli bir vurgusu olan
metaforlarin bu giictinii Shuell (1990) “Bir resim bin kelimeye bedelse, bir metafor
bin resme bedeldir.” ifadesinde oldukg¢a net olarak ortaya koymaktadir.

Peki nedir metafor? Bati dillerinde “metaphore” karsiligi olarak ele alindigini,
metafor sozciigiiniin Aristo’'nun Poetika adli eserinde ‘“metaphoria” sekliyle
“metapherin” (bir yerden bir yere tasima) sdziinden tiiretilmis olarak kullanildigini
ifade etmektedir (ince, 2002). Metafor sdzciigii koken olarak “bir yerden baska bir
yere gotlirmek” anlamimna gelen Yunanca “metafora” sozciigiinden ve Fransizca
métaphore sozciigiinden tiiremistir. “Ote” anlamina gelen meta ve tasimak
anlamindaki “pherin” kelimeleri birleserek metafor kelimesini olusturmustur (Corbett
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& Connors, 1999:122). TDK (1988) kaynaginda ise, metafor “istiare, mecaz,
i(e)gretileme” anlamma gelen bir ifadedir. igretileme; ‘bir seyi anlatmak igin ona
benzetilen baska bir seyin adimi egreti olarak kullanma, egretileme’ anlamina
gelmektedir. Lakoff ve Johnson (2005) metaforlari soyut olarak tecriibe ettigimiz
deneyimleri somut ifadelerle kavramlastirmamiza yardimer oldugu igin, metaforiksel
iligkiler tarafindan kavramsal sistemimizin dnemli bir par¢asiin yapilandirildigini
vurgulayarak, metaforun 6ziiniin bir seyi (olgu, kavram, nesne gibi) baska bir seye
gore anlamak ve tecriibe etmek oldugunu ifade etmislerdir.

Odev konusunda farkl1 katilime1 gruplarinin katilimiyla hazirlanmig olan pek gok
arastirmaya rastlanmaktadir. Bu aragtirmalarmn ilkokul, ortaokul ve lise 6grencileriyle
yapilmis oldugu belirlenirken (Benli ve Sarikaya, 2013; Deveci, Onder ve Cepni,
2013; Gedik, Altintas ve Kaya, 2011; Gedik ve Orhan; 2013; Ozer ve Ocal, 2013;
Sarigbz, 2011) velilerin 6grenci 6devleri konusundaki goriisleri (Coskun Keskin ve
Ozer, 2016; Duru ve Cogmen, 2017; Power vd., 2007; Scot-Jones, 1995),
ogretmenlerin dgrenci ddevleri konusundaki goriisleri (Deveci ve Onder, 2014;
Turanli, 2007) gibi konularda odaklandigi belirlenmistir. Ancak ilgili literatiir
incelendiginde; lise Ogrencilerinin ddev kavramiyla ilgili metaforik algilarinin
belirlendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle konuyla ilgili
yapilmig bir aragtirmanin olmamasi bu arastirma sonunda elde edilen sonuglarin
literatiire dikkat ¢ekici ve farkl bir bakis agis1 kazandiracak degerli bilgiler sunacagi
umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin édev kavramiyla ilgili gelistirdikleri
metaforlar1 analiz etmektir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Lise 6grencilerinin ddev kavramiyla ilgili belirttikleri metaforlar nelerdir?
2. Belirtilen metaforlar ortak 6zellik bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanmaktadir?

Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli ve deseni, ¢alisma grubu, veri
toplama araglar1 ve verilerin analizi basliklar1 altinda bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modelinin kullamimi tercih edilmistir. Nitel
calismalarda arastirmaci gézlem, gériisme ve dokiiman incelemesinden yararlanarak,
kavramlari, olgulari, iligkileri agiklamaya ve anlamaya calismaktadir (Merriam,
1998). Nitel arastirmanin kabul goren ortak bir tanimini yapmak oldukca giigtiir.
Bunun temel nedeni ise, nitel arastirma kavraminin bir semsiye kavram olarak
kullanilmasi ve bu semsiye kavram altinda yer alabilen bir¢ok kavramin farkli
disiplinlerle yakindan iligkili olmasi ve ¢ok genis bir bakis agisini gerektirmesidir.
Nitel aragtirmalarda pek ¢ok desen kullanilmaktadir. Bu acidan oldukg¢a farkli ve
zengin bir bakis agis1 gerektirmektedir. Bu arastirmada olgubilim (fenomoloji) deseni
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kullanilmustir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular yasadigimiz
diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli
bigcimlerde karsimiza g¢ikabilmektedir (McMillion, 2000; Patton, 1990; Yildirim ve
Simsek, 2016). Diger bir ifadeyle olgubilim olarak da adlandirilan fenomenoloji
“Gergek nedir?” sorusuna cevap arayan bir desendir. Olgubilim (fenomoloji)
deseninin temelini bireysel tecriibeler olusturdugundan, arastirmaci katilimcilarin
ozel tecriibeleri ile ilgilenmekte, algilamalart ve olaylara yiikledikleri anlamlari
incelemektedir. Olgubilim tanimlayici, agiklayici ve belirleyici nitelige sahip bir
aragtirma desenidir. Bu baglamda genelleme yapmak bir amag¢ degilken, olgular
tanimlamak en onemli amaglardan biridir (Akturan ve Esen, 2008; Patton, 1990;
Patton, 2002). Bu ¢aligmada ise, lise 6grencilerinin 6dev kavramina iliskin algilari
metaforlar yoluyla tespit edilmigtir. Olgubilim (fenomoloji) deseninin metafor
aragtirllmalarinda uygun desen oldugunu diisiinebiliriz, ¢linkii metafor ¢aligmalarinda
bir olguya yonelik olarak katilimcilarin goriisleri belirlenmektedir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu lisenin farkli siniflarindan toplam 232 lise 6grencisi
olugturmustur. Arastrmada amagli ¢alisma grubu secilmistir.  Olgubilim
aragtirmalarinda olguyu agiklayacak bireyler dikkatli bir sekilde se¢ilmesi gerekmekte
(Creswell, 2007) ve farkli arastirmalarda (Coyne, 1997; Given, 2008; Knight vd.,
2013) amagli ¢aligma grubu segiminde karsilasildig: belirtilmekte olan problemlerin
en aza indirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu kapsamda lise &grencilerinin
seciminde ¢aligmaya goniillii katilmak istemek, arastirmacilarin kolay ulasabilirligi,
miimkiin oldugunca farkli siniflardan 6grencilerin katilimin saglanmasi, 6grencilerin
anlamakta problem ifade ettikleri konular agiklayarak onlara yardimer olabilmek gibi
kriterler dikkate alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis sorudan olusan goriis
belirtme formu kullanilmistir. Metafor arastirmalarinda yar1 yapilandirilmig sorular
en fazla tercih edilen veri toplama araglarinin basinda gelmektedir (Dds, 2010; Linn,
Sherman & Gill, 2007; Pishghadam & Pourali, 2011). Formda lise 6grencilerinin 6dev
kavramma iliskin algilarmi belirlemek igin her bir lise dgrencisinden “Odev... ...
gibidir, Ciinkii........ " climlesini tamamlamalari istenmistir. Bu soru kalibinda, “gibi”
kavramu genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki bag1 daha
acik bir sekilde cagristirmak ig¢in kullamilmaktadir. Cilinkii herhangi bir olgunun
metafor olarak kabul gérmesi i¢in konusunun, kaynaginin ve kaynagindan konusuna
atfedilmesi disiiniilen o6zelliklerinin (gerekgesinin) belirtilmesi gerekmektedir
(Forceville, 2002). Bu vurguyu asagidaki gibi 6rneklendirebiliriz:

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2018 Cilt: 13 Say:: 25



G. Ekici & H. Akdeniz 139

Ornek:

Odev sevmedigim yemek gibidir. Ciinkii her zaman sevmedigim yemegi de verilen
6devi de bitirmek zorunda kaliyorum.

Metaforun Konusu Metaforun Kaynag

Yildirim ve Simsek (2013), metaforun kendisinin, tek basina metaforun betimsel
ve gorsel giiciinii yeteri kadar ortaya ¢ikaramayacagini, bunu takiben mutlaka “nigin”’
veya ‘“neden” sorusunun sorulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle
aragtirmada lise dgrencilerinin 6dev kavramiyla ilgili metaforlarin1 hangi anlamda
kullandiklarin1 agiklamalari igin Ciinkii....sorusu sorularak, 6dev kavramina yonelik
algilarinin  detayli sekilde belirlenebilmesi hedeflenmistir. Ogrencilerin yar1
yapilandirilmis sorudan olusan goriis belirtme formuna gerekli olan bilgileri
yazmalar1 i¢in kendilerine 15 dk siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baglamak i¢in 6ncelikle 232 lise 6grencisinin cevap kagitlarinin
uygun sekilde doldurulup doldurulmadigi kontrol edilmistir. Coffey ve Atkinson
(1996) veri analiz siirecinin kapsamli ve sistematik olmasi gerektigini belirtmektedir.
Bu nedenle c¢aligmada nitel arastirmalarda kullanilan veri degerlendirme
yontemlerinden igerik analizinin kullanimi tercih edilmistir. Ciinkii verilerin 6nceden
belirlenmis bir kategorik gruplandirmaya gore analizi s6z konusu degildir. Verilerin
icerik analiziyle incelenmesinin pek ¢ok nedeni vardir. Bu nedenler asagida
belirtildigi gibidir:

(1) Temel amacin toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulagmak olmasi,

(2) Igeriklerle ilgili ortak ve sistematik verilere ulasmay1 éngdrmesi,

(3) Mevcut metinlerin nitel ve nicel boyutlarindan hareketle bilinmeyen sosyal
gercege yonelik ¢ikarim yapmak istemesi,

(4) Esas olarak birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirerek bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde
diizenleyecek yorumlamaya firsat vermesi,

(5) Verileri daha derin bir isleme tabi tutmasi gibi Ozelliklerinden
kaynaklanmaktadir (Gokge, 2006; Yildirim ve Simsek, 2013).

Icerik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde
incelenmesi ve belli kategorilere gore diizenlenmesine olanak taniyan bilimsel bir
yaklagimdir (Bogdan & Biklen, 2007; Cohen, Manion & Morrison, 2007; Leblebici
ve Kilig, 2004; Tavsancil ve Aslan, 2001). Kisacasi igerik analizi, birbirine benzeyen
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verileri belirli kavramlar ve kategoriler gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir.

Aragtirmaya uygun sekilde doldurulmus olan ve toplam 232 kagitta lise
ogrencilerinin 6dev kavramiyla ilgili belirttikleri metaforlarin analiz edilmesi ve
yorumlanmast siireci toplam on agamada yapilmistir. Bunlar;

(1) Kagitlarin incelenmesi,

(2) Uygun olmayan kagitlarin elenmesi agsamast,

(3) Kagitlarin tekrar derlenmesi agamast,

(4) Kagitlarin siralanmasi ve numaralandirilmasi agamast,
(5) Metaforlarin incelenmesi asamasi,

(6) Kategorilerin gelistirilmesi asamasi,

(7) Metaforlarin kategorilere dagilimi agsamas,

(8) Gegerlik ve giivenirlik asamast,

(9) Metaforlarin frekanslariin hesaplanmasi asamasi ve

(10) Verilerin yorumlanmasi asamasidir (Armstrong, Davis & Paulson, 2011,
Aydogdu, 2008; Corbin & Strauss, 2007; Capan, 2010; Ekici, 2016a; Ekici, 2016b;
Ozcan, 2010; Saban, 2010).

Gegerlik ve Giivenirligin Saglanmas1 Asamasi

Aragtirmanin farkli béliimlerinde gegerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla detayli
islemler yapilmigtir. Bu kapsamda arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla ii¢
onemli islem siireci gerceklestirilmistir. Bunlar asagida belirtildigi gibidir:

(a) Verilerin kodlanmasi ve veri analiz siireci detayli bir sekilde agiklanmigstir
(Hruschka vd., 2004),

(b) Arastirmada elde edilen kategorilere her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi
varsayilan lise Ogrencilerinin agiklamalarindan ornekler segilerek bulgular
bolimiinde yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013),

c¢) Literatiir detayli sekilde taranarak konuyla ilgili aragtirmalar arasi tutarlilik
saglanmaya calisilmistir (Ratcliff, 1995).

Aragtirmanin  giivenirligini saglamak amaciyla da islemler yapilmistir. Bu
kapsamda oncelikle aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayr1 kodlama ve kategorilestirme
islemi yapilmis olup daha sonra bu kodlar ve kategoriler karsilastirilarak ¢ikan kod ve
kategorilere son sekli verilmistir. Bu sekilde yapilan islemle veri analizinin
giivenirligi saglanmistir. Bu kapsamda su formiil kullanilmistir; [Goriis birligi /
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(Goriis birligi + Goriis ayriligr) x 100] formiilii kullanilarak hesaplama yapilmistir
(Miles & Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki ortalama giivenirlik %96 olarak
bulunmustur.

Diger taraftan lise 6grencilerinin goriisleri katilime1 numarasi belirtilerek bulgular
boliimiinde vurgulanmistir. Ornegin (010) seklinde gosterim yapilmustir. Verilerin
degerlendirilmesinde Nvivo 9.3 programi kullanilmistir. Kelime bulutu
hazirlanmasinda ise wordle (http://www.wordle.net/) programindan yararlanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bélimde arastirmada elde edilen veriler analiz edilerek tablolar halinde
sunulmustur. Bu kapsamda lise 6grencilerinin 6dev kavramina yonelik belirttikleri
metaforlar, bu metaforlar igin belirtilen agiklamalar ve metaforlarin ilgili kategoriler
kapsaminda degerlendirilmesi seklinde sunulmustur.

Tablo 1.
Lise Ogrencilerinin Odev Kavramina Yonelik Belirttikleri Metaforlarin Dagilim

Metafor Sirasi Metafor Ad1 f  Metafor Sirasi Metafor Ad1  f
1 Eziyet 16 61 Bombali saat 1
2 Sevmedigin yemek 14 62 Meyve ¢ekirdegi 1
3 Topluca dayak yemek 13 63 Yalanci insan 1
4 Oyun 1 64 Har_itadaki 1

sehirler
5 Yemek 8 65 Agik kapatan 1

kap1
6 Sorumluluk 8 66 Kitap 1
7 Zaman kayb1 7 67 Hediye 1
8 Hazine 6 68 Cop 1
9 Top 4 69 Bulmaca 1
10 Makyaj 4 70 Giines 1
11 Bos bir diinya 3 71 Lego 1
12 Ev isi 3 72 Sakiz 1
13 Hayati problem 3 73 Ceza 1
14 Mutluluk-iiziintii 3 74 Bilinmeyenli 1

denklem
15 Cinayet sebebi 3 75 Ogretmen 1
16 Miizik 2 76 Surup 1
17 Agi1r bir yiik 2 77 Tuz 1
18 Beden egitimi 2 78 Yapistirici 1
19 Film 2 79 Yapboz 1
20 Agag 2 80 Nar 1
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21 Su 2 81 Sebze ¢orbasi 1
22 Oliim 2 82 Sampuan 1
23 Bulagik 2 83 Paket lastigi 1
24 Evlilik 2 84 Gokyiizii 1
25 Tohum 1 85 Nefes 1
26 Mutsuzluk 1 86 Erken kalkmak 1
27 Ar 1 87 Yol 1
28 Caligmak 1 88 Sogan 1
29 Sebze veya meyve 1 89 Okula gitmek 1
30 Hastalik 1 90 Ask 1
31 Havug tursusu 1 91 Limon 1
32 Antibiyotik 1 92 Bal 1
33 Aligveris 1 93 Tiirlii yemegi 1
34 Cay 1 94 Sarjsiz telefon 1
35 Sekerli ayran 1 95 Doymak 1
36 Karincanin ¢aligmast 1 96 Yemege sogan 1
koymak

37 Bos konusan insan 1 97 Arkadagim 1
38 Sonsuzluk 1 98 Kimya Dersi 1
39 Telelionumda bazen olan 1 99 Hayatindan birini 1

kontor kaybetmek
40 Tc?.plumsal olaylara 1 100 Hayatin en ug 1

miidahale araci noktasinda yasama

. Basar1

41 Gekirdek arasinda grkan 1 101 meidivenlerini 1

bozuk tane

tirmanmak

42 Ampul 1 102 Kadin 1
43 Matematik dersi 1 103 Ekmek 1
44 Futbol topu 1 104 Aile nasihati 1
45 Igreng 1 105 ilag 1
46 Son dakikada yenen gol 1 106 Sarimsak 1
47 Beterin beteri 1 107 Kardes 1
48 Beslenme 1 108 Peynir 1
49 Zorla 6liime gitmek 1 109 Beyin salatasi 1
50 Kendini kanitlama 1 110 Araba 1
51 Siit 1 111 Ayakkabi boyas1 1
52 Uyku 1 112 Resim yapmak 1
53 Zorla yemek yapmak 1 113 Doluda yiirimek 1
54 Eglence 1 114 Cocuk biylitmek 1
55 Enerji 1 115 Daga trmanmak 1
56 Ayakkabi cilast 1 116 Cicek biyiitmek 1
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57 Sevgili 1 117 Pazardaki 1
sebzeler

58 Para 1 118 Bosa?mls aile .
gocugu

59 Roman 1 119 Mlsaf|r .
agirlamak
Magn ilk

60 Resim 1 120 dakikasinda gol 1
yemek
120 cesit 232

metafor Toplam

Tablo 1 incelendiginde; lise 6grencilerinin “6dev” kavramina yonelik olarak
toplam 120 ¢esit metafor belirttikleri ve bunun i¢in toplam 232 goriis ifade ettikleri
goriilmektedir. Lise Ogrencilerinin ddev kavramiyla ilgili ilk on sirada en fazla
belirttikleri metaforlar; Eziyet, Sevmedigin Yemek, Topluca Dayak Yemek, Oyun,
Yemek, Sorumluluk, Zaman Kaybi, Hazine, Top, Makyaj olarak siralanmistir. ilk on
ve toplam 120 metafor kapsaminda degerlendirme yapildiginda; lise 6grencilerinin
6dev kavramina yonelik olarak oldukga fazla sayida olumsuz goriis belirttikleri tespit
edilmistir. Diger taraftan metaforlarin Yalanci Insan, Ogretmen, Arkadasim, Bos
Konusan Insan, Kadin, Kardes, Sevgili, Bosanmis aile ¢ocugu gibi metaforlar harig
tamaminin cansiz metaforlar oldugu belirlenmistir. Toplam 24 metaforun 16 ile 2
arasinda tekrar edilme siklig1 oldugu belirlenirken, geriye kalan toplam 96 metaforun
ise birer kez tekrar edildigi belirlenmistir. Bu noktada 6dev konusunda 6grencilerin
algilarinda genelde bireysel farkliliklarin ortaya ¢iktig1 goriilebilmektedir.

Diger taraftan, lise 6grencilerinin “ddev” kavramina yonelik olarak toplam 120
cesit metafor trettikleri ve bunun igin 232 goriis belirttikleri goriilmektedir ki
gelistirdikleri bu metaforlarin ortak o6zellikleri bakimindan ayrildiklar1 kategorilere
gore siniflandirilmasina Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2.
Lise Ogrencilerinin Odev Kavramina Yénelik Olarak Gelistirdikleri Metaforlarin
Kategorilere Géore Dagilimi

Metafor

Kategoriler cesidi (f)

1. Duygusal etkisi

1. Alt kategori : Metaforlar: Olumlu etki: Telefonumda bazen olan

kontor, Oyun, Film, Kitap, Hediye, Miizik

2. Alt kategori: Metaforlar: Olumsuz etki: Mutsuzluk, Sevmedigin ~ 6+25=31
yemek, Calismak, Alisveris, Cay, Sekerli ayran, Eziyet, Igrenc, Son

dakikada yenen gol, Magin ilk dakikasinda gol yemek, Zorla 6liime

gitmek, Cinayet sebebi, Eglence, Ceza, Yemege sogan koymak,
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Arkadagim, Kimya dersi, Oliim, Bulagik, Hayat: en uc¢ noktasinda
yagsamak, Beyin salatasi, Bos bir diinya, Hayati problem, Beden
egitimi, Evlilik

2. Akademik gelisim icin gerekliligi

Metaforlar: Tohum, Ari, Sebze veya meyve, Antibiyotik, Yemek,
Karincanin ¢alismasi, Sorumluluk, Hazine, Oyun, Enerji, Agac, 19
Basart merdivenlerini tirmanmak, Sakiz, Yapboz, Ask, Bal, Cicek
biiylitmek, Pazardaki sebzeler

3. Zorunlu olmasi

Metaforlar: Sevmedigim yemek, Ev isi, Yemek, Toplumsal olaylara
mildahale araci, Matematik dersi, Futbol topu, Zorla yemek yapmak, 17
Meyve ¢ekirdegi, Haritadaki sehirler, Cop, Nefes, Su, Sogan, Okula
gitmek, Kardes, Roman, Beslenme

4. Odev yapmanin zorluklar

Metaforlar: Eziyet, Cekirdek arasinda ¢ikan bozuk tane, Oyun, Nar,
Paket lastigi, Gokyiizii, Erken kalkmak, Yol, Su, Kadin, Sevgili,
Ogretmen, Resim, Uyku, Bosanmus aile cocugu, Daga tirmanmak

5. Siirekli olmasi

Metaforlar: Ev isi, Hastalik, Yemek, Sonsuzluk, Eziyet, Lego,
Yapistirici, Doymak, Bulasik, Aile nasihati, Giines, Para, Sampuan,
Top, Sarjsiz telefon,

6. Emek gerektirmesi

Metaforlar: Miizik, Oyun, Hayatindan birini kaybetmek, Araba,
Ayakkabi1 boyasi, Makyaj, Doluda yiirlimek, Cocuk biiylitmek,
Misafir agirlamak

7. Odev yapmanin yararlari

Metaforlar: Kendini kamtlama, Siit, Acik kapatan kapi, Limon, Ilag, 9
Sarimsak, Ampul, Ayakkabi cilasi, resim yapmak

8. Gereksiz olmasi

Metaforlar: Agir bir yiik, Bos konusan insan, Eziyet, Beterin beteri, 7
Cinayet sebebi, Zaman kaybi, Makyaj

9. Odev yapabilmenin gerekleri

Metaforlar: Yemek, Oyun, Bombali saat, Yalanci insan, Bulmaca, 6
Peynir, Ekmek

10. Odev yapmamanin sonuclar

17

15

Metaforlar: Havug tursusu, Film, Tuz, Topluca dayak yemek 4
11. Odevlerin cesitli olmasi
Metaforlar: Tiirlii yemegi, Sebze ¢orbasi, Bilinmeyenli denklem, 4

Surup
*Oyun, Sevmedigin yemek, Yemek, Eziyet, Su, Ev isi, Film, Bulasik, Cinayet sebebi, Makyaj metaforlari

farkli kategorilerde birden fazla tekrar edilmistir. Bu durum metaforun Ciinkii seklinde ifade edilen

aciklama boliimiine gore dagiliminin belirlenmesinden kaynaklanmaktadir.
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Tablo 2’ye gore, lise 6grencilerinin “ddev” kavramina yonelik olarak toplam 120
cesit metafor belirttikleri ve bu metaforlarin ise toplam 11 farkli kategori ve 2 alt
kategori altinda toplandigi goriilebilmektedir. Bu kategoriler en fazla metafor
kapsamalari bakimindan “Duygusal etkisi, Akademik gelisim igin gerekliligi, Zorunlu
olmasi, Odev yapmanin zorluklari, Siirekli olmasi, Emek gerektirmesi, Odev
yapmamn yararlar, Gereksiz olmasi, Odev yapabilmenin gerekleri, Odev
yapmamanin sonuglar, Odevlerin ¢esitli olmast” olarak siralanmaktadir. Bu
kategorilerin her birinde farkli sayilarda metaforlar belirtilmigtir. Asagida bu
kategorilerde yer alan metaforlarin her birine katilimcilarin ifadeleriyle aciklamali
ornekler verilmistir.

Duygusal etkisi kategorisinde yer alan metaforlar ve ac¢iklamalarma ait lise
ogrencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride olumlu ve olumsuz duygusal boyutlarda
toplam 31 metafor belirtilmistir. Asagida bu metaforlara ait farkl: iki alt kategoride
belirtilmis olan aciklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

la. Olumlu duygusal etkisi kategorisinde yer alan metaforlar ve
aciklamalarina ait lise 6grencilerinin belirttigi 6rnekler:

Miizik; ~ Miizik dinledikce rahatladigim gibi odev yaptik¢a da
rahatlarim”. (O1)

oyun; “ Odev yaparken aynen oyun oynarken eglendigim gibi
eSlenirim ve mutlu olurum”. (0120)

1b. Olumsuz duygusal etkisi kategorisinde yer alan metaforlar ve
aciklamalarina ait lise 6grencilerinin belirttigi 6rnekler:

Sevmedigin yemek; "Sevmedigin yemegi yemek istemezsin ve miden
bulanir. Odevde de aymisi olur. Yapmayr sevmiyorsundur fakat

bitirmek ve tamamlamak, ayrica da dogru yapmak zorundasmdir”.
(011)

Son dakikada yenen gol; “Tam mag¢ bitecek ve ohh! tamam
problemsiz bitecek derken son dakikada bir gol gelmesi izleyenleri
yikar. Odevlerde éyledir. Tam ders bitti artik, bu hafta édev yok
rahatiz diye diigiiniirken o sirada 6gretmen ddev verir ve tiim giizel
duygularimz kétiiye doniisiir”. (O72)

Akademik gelisim icin gerekliligi kategorisinde yer alan metaforlar ve
aciklamalarina ait lise 6grencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise dgrencileri tarafindan bu kategoride toplam 19 metafor belirtilmistir. Asagida
bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;
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Ary; "Art her cigekten bal alir biz de her ogretmenden ogrenecegiz
ddevler bize yardim edecek”. (O16)

Agac;, T“Aga¢ Dbiiyiimesi i¢in bakima ihtiya¢ duyar, agact
suladigimizda ve bakim yaptigimizda yeserir. Odev bizlerin bilgi
ogrenmemizi saglar, édev yaptikca yeni bilgiler kazaniriz”. (0114)

Zorunlu olmasi kategorisinde yer alan metaforlar ve aciklamalarina ait lise
ogrencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise dgrencileri tarafindan bu kategoride toplam 17 metafor belirtilmistir. Asagida

bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Zorlayemek yapmak; “Misafir geldiginde ona en iyi sekilde ikramlar
yapmaliyiz ve ¢esitli yemekler yapariz. Yapmak istemesek bile bunu
yapmak zorundayiz. Ogretmende édev verdiginde yapmak istemeyiz
fakat édevi de zorla yapiyorum”. (O78)

Su: “Su hayat igin ¢ok onemlidir. Susuz yasanmaz. Odevlerde
ogrenciler icin ¢ok onemlidir. Odev olmazsa ogrenci bilgilerini iyi
ogrenemez. Ogretmen her zaman ddev vermelidir”. (O167)

Odev yapmanin zorluklar1 kategorisinde yer alan metaforlar ve aciklamalaria
ait lise 68rencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 17 metafor belirtilmistir. Asagida

bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Paket lastigi; “Paket lastigiyle eglenebiliriz. Lastigi ¢ekerken
eglenceli olur ama elinize vurdugunuzda ¢ok acitir. Kolay ddevleri
yaparken eglenceli olur ama zor édevilerde durum tam tersi olur.
Zorlamiriz ve moralimiz bozulur.”. (O157)

Kadin; “Kadinlar: anlamak zordur. Neyi ne zaman yapacagt belli
olmaz. Odevlerinde ne zaman verilecegi, nasil yapilacagi, neden
yapilacagim anlamak miimkiin degildir . (0192)

Siirekli olmasi kategorisinde yer alan metaforlar ve aciklamalarina ait lise
ogrencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 15 metafor belirtilmistir. Asagida

bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Sarjsiz telefon; "Sarj olmadan telefonu kullanamayiz ¢alismaz. O
nedenle her bittiginde ihtiyag oldukca sarj etmemiz gerekiyor. Odev
olmadan da dersler 6grenilemez. Ogretmen her zaman gerektigi
konularda édev verilmelidir”. (O176)
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Sampuan; “Sampuanmin bitince kutusunun igine su koyarak
kullanmaya devam ederiz. Ogretmenlerde bir odev bitmeden hemen

baska odevler veriyorlar. Hi¢ bitmeden siirekli odev veriliyor”.
(0212)

Emek gerektirmesi kategorisinde yer alan metaforlar ve aciklamalarina ait lise
ogrencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 9 metafor belirtilmistir. Asagida
bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Doluda yiiriimek: “Hava dolu yagisliysa ve arkadaglarinizla
bulusacaksaniz  iginiz  zordur. Ciinkii gidemezsiniz, digariya
ctkamazsiniz. Kafaniza ve semsiyenize takwr takir diiser, ayrica hava
cok soguk olur. Ogretmenin verdigi odevlerde éyledir. Ogretmenin
odev verdigi giin dolu yagish giin gibidir. Ne arkadaslarinizla
goriisebilirsiniz, ne TV izleyebilirsiniz, ne bilgisayarinizla
ilgilenebilirsiniz. Caresiz evde kalipp odevi tamamlamak zorunda
kalirsimiz” (063)

Cocuk biiyiitmek: " Aileler ¢cocuklarin biiyiitmek icin ¢ok fazla emek,
para ve zaman harcarlar fakat sonunda da emeklerinin karsiligini
alirlar. Ogrencilerde 6gretmenlerinin verdigi édevi hazirlamak igin
¢cok emek ve zaman harcarlar. Cok yorulurlar. Fakat giizel 6dev
hazirladiklarinda yiiksek puan alirlarsa notlart yiikselir ve mutlu
olurlar”. (095)

Odev yapmanin yararlan kategorisinde yer alan metaforlar ve aciklamalarina
ait lise 68rencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 9 metafor belirtilmistir. Asagida
bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Siit: "Cocuk igin siit ne kadar yararliysa ve ailesi tarafinda siit
icirilmesi gerekliyse, ogrenciler icinde 6dev yararhidir. Ogretmenler
siirekli olarak 6grencilerine édev vermelidir”. (OT5)

Ampul: "Ampul yandiginda etrafim aydinlatir ve 151k verir. Odevde
ogrenciler i¢in bir ampul gibi gérev yapar. Verilen ddevler
ogrencilerin zihnini aydinlatir, 6grencinin bilgisini arttirir, 6grencide
etrafint aydinlatir. Odevler bizleri aydinlatir”. (0213)

Gereksiz olmasi kategorisinde yer alan metaforlar ve agiklamalaria ait lise
ogrencilerinin belirttigi 6rnekler

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 7 metafor belirtilmistir. Asagida
bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;
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Odev yapabilmenin gerekleri kategorisinde yer alan metaforlar

Bos konugan insan: “bazi insanlar vardir ki siirekli konusurlar fakat
bos bos konugurlar. Konustuklar: hi¢bir seyin anlami yoktur. Verilen
odevlerde oyledir. Siirekli 6devler veriliyor, bizlere katkisi olmayan
vaktimizi bosuna harcatan islerdir”. (O175)

Makyaj: “Makyaj gerektigi gibi yapilursa ¢ok iyi olur. Fakat ¢ogu
zaman abartilarak kadinlary ¢irkinlestirerek ve saghklarina zarar
verilerek yapiliyor. Odevlerde aynen makyaj gibidir. Ogrencilere
gereksiz yere, onlarin vakitlerini alacak sekilde, onlarin morallerini
bozacak ve sagliklarint olumsuz etkileyecek sekilde édev veriliyor”.
(0144)

aciklamalarina ait lise 6grencilerinin belirttigi 6rnekler

bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Odev yapmamanmin sonuglar1 kategorisinde yer alan metaforlar

Ekmek: “Ekmek yararl bir yiyecektir. Actkinca yeriz tokken yemek
istemeyiz. Odevleri de ihtiyacumiz varsa yapariz. Eger notlarumiz
iyiyse ddev yapmayiz, notlaruimiz diisiikse notumuzu yiikseltmek igin
ddev yapariz”. (0193)

Yemek: “Yemek yemezsem a¢ kaluim ve hasta olurum, odev

2

yapmazsam da bilgisiz kalirim ve basarisiz olarak suifta kalirim”.
(0200)

aciklamalarina ait lise 6@rencilerinin belirttigi 6rnekler

bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Tuz: "Tuzun insan saghgu i¢in faydasi vardir. Gerektigi kadar giinliik
olarak tiiketmek gerekir. Fakat yemedigimiz zaman saglhgimiza
hemen olumsuz etkisi olmaz. Odevlerde dyledirler yapmayabilirsiniz
fakat yapmadiginiz zaman dgretmen fark ederse ceza alirsimiz”.
(0146)

Topluca dayak yemek: “Sinif olarak bir sugunuz varsa topluca dayak
yeriz. Kurtulusumuz yoktur. Odevlerimizi de yapmadigimiz zaman
ceza aliriz kurtulusumuz yoktur”. (0227)

ve

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 6 metafor belirtilmistir. Asagida

ve

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 4 metafor belirtilmistir. Asagida

Odevlerin cesitli olmasi kategorisinde yer alan metaforlar ve aciklamalarina ait
lise 6grencilerinin belirttigi 6rnekler

bu metaforlara ait agiklamalara yer verilmistir. Bu kapsamda;

Lise 6grencileri tarafindan bu kategoride toplam 4 metafor belirtilmistir. Asagida
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Tiirlii yemegi: “Tiirlii yemeginin icinde sevdigim ve sevmedigim
malzemeler var. Odevlerde tiirlii yemegine benziyor. Ciinkii her
ogretmen ayri ayri 6devler veriyorlar. Bazi odevleri seviyorum fakat
bazi odevleri hi¢ sevmiyorum. Her dersin gesit ¢esit ddevi var”.
(0177)

Sebze corbasi: “Sebze c¢orbasi icinde pek ¢ok yararli malzemenin
oldugu ve icenler icin ¢ok fayda saglayan bir yiyecektir. Fakat
sevmem. Odevlerin icinde de yapanlara ¢ok yarar saglayacak cesit
cesit sorular ve bilgiler vardwr. Yapinca édevierin bana ¢ok yararli
olacagini biliyorum fakat édev yapmayr sevmiyorum”. (O153)

Yukarida belirtildigi gibi aragtirmaya katilan 6grenciler pek ¢ok metafor
belirtmisler ve bu metaforlara ait pek ¢ok aciklamalar yapmuslardir. Bu
metaforlarin frekanslarmin biiytikligiine baglh olarak Sekil 1 elde edilmistir.
Bu resimde belirtilen metaforun frekansi ne kadar biiyiik ise puntosu o kadar
biiyiik olarak belirlenmistir. Ozellikle frekanslar1 bir olan metaforlar ise ayni
puntoda yazilmiglardir. Sekil 1’egalismada yer verilmesinin temel amaci
Ogrencilerin  belirttikleri tiim  metaforlarin  toplu  olarak  birlikte
gorlinebilmelerini  saglamak  ve  frekans  degerlerinin  birbiriyle
kiyaslanabilmesine olanak saglamaktir.

Torla-Yemedi Tohum Magin-lk-Dakikasinda-Gol-Yemek Antibiyotik

Doymak

opluca- 8%8 -JEMEK yepeor

Migafir-Agiramak _ Sonsuzluk
Cekirdek-Arasinds-Cikan-Bozuk-Tane Algveric Mutluluk-Uzdantd

Bulmaca Mutsuzluk Cinayst-Sebebi Enerji Kitap _.

Film Bedan-sgitimi Hestalk  Agk-Kepatan-Kep Daga-Tirmanmak

Ogretmen Agir-Bir-Yuk Resim Limon para Kardes KEU%V;\EQQM@QZQK

Basar Tuz Sevgli  Gitmek Makyaj Lego
Ujku llag Gap Sanmsak Yemede - Su Bulask Calgmak
Okula-Gitmek OlUm Bombal-Saat Sakiz Cay
Nar Sampuan . Gokyaza Meyve-Cekirdad
Paket-Lastia E Z I H e t Ask Arkadagim
Surup Sebze-ve-ys-Meyve
Top Zorle

Sevadi Uin—Yeme é:glitrm?éceza

Olome Matematik-Dersi Erken-Kalkmak Rgman
Sekerli-Ayran Boganmig-Aile-Cocudu Yem EK

Edlence  Hediue Hayahindan-Birini-Kaubatmek Karincanin-galismasi

Zaman-Kaybi Hazine "t senrer

Havug-Turgusu

Sekil 1. Lise dgrencilerinin 6dev kavramina yonelik olarak belirttikleri metaforlara

ait kelime bulutu
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma sonunda lise 6grencilerinin 6dev kavramiyla ilgili toplam 120 ¢esit metafor
belirttikleri ve bunun i¢in 232 goriis ifade ettikleri tespit edilmistir. Toplam 24
metaforun 16 ile 2 arasinda tekrar edilme sikligi oldugu belirlenirken, geriye kalan
toplam 96 metaforun ise birer kez tekrar edildigi belirlenmistir. Ogrencilerin bu kadar
¢ok sayida bir frekansli metafor ifade etmeleri onlarin, 6dev konusunda algilarinda
genelde bireysel farkliliklarinin ortaya ¢iktigint ve farkli bakis agilarina sahip
olduklarini ifade etmektedir.

En fazla frekansi olan metaforlar incelendiginde; Eziyet, Sevmedigim yemek,
Tekrar, Oyun, Gereksizlik, Sorumluluk, Yemek vb metaforlar1 belirlenmistir. flk on ve
toplam 120 metafor kapsaminda degerlendirme yapildiginda; lise 6grencilerinin 6dev
kavramina yonelik olarak oldukca fazla olumsuz goriis belirttikleri tespit edilmistir.
Diger taraftan metaforlarin Yalanc: Insan, Ogretmen, Arkadasim, Bos Konusan Insan,
Kadin, Kardes, Sevgili, Bosanmis aile cocugu gibi metaforlar hari¢ tamaminin cansiz
metaforlar oldugu belirlenmistir. Bu durum 6dev kavraminin cansiz kavramlarla
aciklanmasinin tercih edildigini, cansiz kavram gibi algilandigini veya cansiz
kavramlarla somutlagtirabildiklerini vurgulamaktadir.

Diger taraftan gelistirilen metaforlar toplam 11 farkli kategoride ve 2 alt
kategoride analiz edilmistir. Bazi metaforlarin farkli kategorilerde de yer aldigi,
bunun sebebinin soru kalibindaki ¢iinkii..... bolimiinde yapilan agiklamalarinda yer
alan vurgularinin degerlendirilmesi sonucunda belirlenmistir. Bu kategoriler en fazla
metafor kapsamalar1 bakimindan “Duygusal etkisi (Olumlu etki ve Olumsuz etki)
(f=31), Akademik gelisim icin gerekliligi (f=19), Zorunlu olmas: (f=17), Odev
yapmanin zorluklar: (F=17), Siirekli olmas: (f=15), Emek gerektirmesi (f=9), Odev
yapmanin yararlari (f=9), Gereksiz olmast (f=7), Odev yapabilmenin gerekleri
(f=6), Odev yapmamanin sonuglar: (f=4), Odevlerin ¢esitli olmas: (f=4),” olarak
siralanmaktadir. Belirtilmis olan metaforlar kategorilere gore incelendiginde, lise
ogrencilerinin 6dev kavramiyla ilgili zengin bakig agilarinin daha net olarak ortaya
ciktig1 goriilebilmektedir.

Duygusal etkisi (Olumlu etki ve Olumsuz etki) kategorisinde toplam 31 metafor
belirtilmistir. Belirlenen kategorilerde ddevin duygusal etkisinin yiiksek frekansh
¢ikmis olmasi oldukga ilgingtir. Bu durum &devin 6grenciler iizerinde psikolojik
olarak bir baski faktorii oldugunun gostergesi olarak degerlendirilebilir. Lise
Ogrencilerinin 6dev yapmay1 sevmedigi ve buna yonelik metaforlar belirttikleri en
onemli sonuglardan biridir. Bu yonde en fazla frekansh olarak eziyet metaforunun
belirtilmis olmast da bunun en Onemli gostergesidir. Belirlenen sonuglar, lise
Ogrencilerinin 6dev yapmaktan hoslanmadiklarini ve yararina inanmadiklarini
vurgulamaktadir. Ciinkii duygusal etki boyutunda olumlu ve olumsuz etki olarak iki
alt kategori belirlenmistir. Bu kapsamda olumlu etki kategorisinin frekansinin 6
oldugu belirlenirken, olumsuz etki alt kategorisinin frekansinin ise 25 oldugu
belirlenmistir. Olumsuz etki boyutunda 25 metafor miktar1 diger tiim kategorilerin
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metaforlarindan da yiiksek bir degerde belirlenmistir. Elde edilen bu sonug literatiirde
farkli 6lgme araglartyla yapilan aragtirmalarda elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermekte ve birbirini destekler nitelik tasimaktadir. Ciinkii ev o6devlerinin
cocuklarin akademik ilgilerini zayiflatma, fiziksel ve duygusal yorgunluga neden
olma, etkili ¢alisma aligkanligint olumsuz etkileme, kopya ¢ekme davranigina
yonelme ve okula yonelik olumsuz tutum gelistirme gibi olumsuz pek ¢ok etkilerinin
oldugu belirtilmektedir (Cooper, Robinson & Patall, 2006; Katz, Eliot & Nova, 2014;
Warton, 2001; Yuladir ve Dogan, 2009). Diger taraftan Turanli (2007) odevler
nedeniyle iizerlerinde baski hisseden 6grencilerin de aileleri ile olan sosyal iligki ve
iletisiminde problemler olustugunu vurgulamistir. Bu arastirmada da 6grencilerin
belirttikleri metaforlar bu sonuglara agiklik getirmektedir. En fazla frekansla eziyet
metaforunun belirtilmis olmas1 bu sonug¢larin en 6nemli gostergesidir.

Odevlerle ilgili yapilan arastirmalari c¢ogu akademik gelisime olan etkisine
yonelik olarak hazirlanmigtir (Eren & Handerson, 2007; Nuez vd., 2015). Bu
arastirmada da ikinci sirada dgrenciler 6devin akademik gelisimleri i¢in gerekli
oldugu yoniinde algilarint belirtmislerdir. Akademik gelisim igin gerekliligi
kategorisinde toplam 19 metafor belirtilmistir. Bu durum 6grencilerin her ne kadar
O0devden duygusal olarak olumsuz etkileniyorlar olsalar bile kesinlikle 6devin
akademik gelisimlerine de katki sagladigim diisiindiiklerini gostermektedir. ilgili
literatiirde de iyi diizenlenmis olan 6devlerin 6grencilerin akademik bagarilarina
olumlu katk1 sagladig1 belirtilmektedir (Ozcan ve Erktin, 2015; Rudman, 2014).

Odevlerin verilmesi 6grencilerde belli davranislarin gelistirilmesini amagliyorsa
bu durumda tiim 6grencilerin ddevleri yapmas: gerekmektedir. Buna bagli olarak
Ogrenciler ddevlerin zorunlu olmasi kategorisinde toplam 17 metaforla algilarini
belirtmislerdir. Ogretmenler 6devleri zorunlu tutmadiklar1 takdirde cogu 6grenci
yapmamay1 tercih edecektir. Bu nedenle mutlaka verilen odevlerin 6grenciye
saglayacag1 katkilar diisliniilerek, onlar1 duygusal olarak cok fazla baski altinda
tutmadan yararlar1 6n plana ¢ikartilarak aciklamalar yapilmalidir.

Odev ¢ogu zaman okul dis1 etkinlik olarak verildiginden hazirlanmasinda
ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar olabilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerde
6dev yapmanin zorluklar1 kategorisinde toplam 17 metaforla algilarini belirtmiglerdir.
Bu noktada ozellikle 6grencilerin yapmakta zorlandiklari ve ailelerin devreye
girdikleri 6devler (Coskun Keskin ve Ozer, 2016) ve son yillarda oldukca tartismali
konulardan biri olan performans &devleri (Benli, 2010; Kiitiikte, 2010; Tiiysiiz,
Karakuyu ve Tatar, 2010) giindeme gelmektedir. Ogretmenlerin &devleri verirken
mutlaka o6grenci imkanlarii bilerek ve miimkiin oldugunca aile yardimina
bagvurmadan kendi emekleriyle basarabilecekleri Odevler vermeye gayret
gostermeleri onemli olacaktir. Ciinkii ev 6devlerinin 6grenci basarisina etkisinin
yaninda, etkili hazirlanmasinda ailenin, ev ortaminin ve ¢aligma atmosferinin de etkisi
bulundugu (Cooper & Valentine, 2001: 34-45) ifade edilmektedir. Cooper’a (2007)
gore ddev, 6gretmenlerin 6grencilerinden okul saatleri disinda yapmalarini istedikleri
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gorevlerdir ki bu durum 6gretmenin 6dev verirken 6grencinin bireysel sartlarini iyi
degerlendirmesi gerektigi konusu 6nemli goriinmektedir.

Ogrencilerin algilar1 yoniinde belirttikleri metaforlarla ilgili belirlenen diger bir
kategori ise, ddevlerin siirekli olmasi kategorisidir ki bu kategoride toplam 15 metafor
belirtilmistir. Ogrenciler 6devlerin siirekli olarak onlar1 kontrol altinda tuttugu, sik stk
verildigi ve bir devamliliginin oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan aragtirmalarda
6devin verilig siklig1 ve 6grencilerin 6devlerini tamamlama siiresi de ddeve etki eden
faktorlerden biri (Kralovec & Buell, 2001: 39-42) oldugu ifade edilmektedir. Cooper
(2007) ve Kralovec ve Buell (2000) gibi arastirmacilar olmasi gerektiginden fazla ve
stirekli verilen ddevlerin ¢ocuklarin ve ailelerin en degerli zamanlarini ¢aldigint ve
ogrencilerin kendileri i¢in 6nemli olan kigisel, sosyal, ruhsal ve ahlaki geligimi igin
gereken aktiviteleri ev Odevleri sayesinde yapamadiklarini ifade etmektedirler.
Yildirim (2008) 6devin, ¢cocugun ilgi ve merak duygusuna hitap etmiyorsa, higbir
yarar saglamadigini, 6zellikle her giin verilen ddevlerin, ¢ocuklar agisindan ¢ok sikict
oldugunu ve genellikle de yapilmadigimi sdylemektedir. Ogretmenlerin devleri
verirken Ogrencilerin genel derslerinin 6dev yogunlugunu ve 6dev miktarlarini
dikkate almalar1 yaninda kendi derslerindeki ddevlerin de 6grencilere etkin katki
saglayacagm diisiindiikleri sekilde vermelerinde yarar vardir. Odevlerin siirekli ve
ogrencileri  psikolojik olarak olumsuz sekilde etkileyebilecek  bigimde
vermemelerinde yarar vardir.

Ogrencilerin 6dev kavrammna yénelik olarak belirtikleri diger kategoriler
incelendiginde; emek gerektirmesi kategorisinde toplam 9 metafor belirtirlerken, 6dev
yapmanin yararlar1 kategorisinde de toplam 9 metafor belirtmislerdir. Her iki kategori
birlikte degerlendirildiginde eger ki 6grenciler 6devlerine kendileri emek vererek
hazirlarlarsa yarar1 olabilir. Verilen 6devler 6grencilerin duyussal olarak hazir
olduklarinda biligsel ve psikomotor olarak emek veriyorlarsa ancak yararli olacaktir.
Cooper (2007) 6devlerin olumlu etkilerini dort baglik altinda toplamustir. Bunlar; Kisa
stireli akademik etkiler, Uzun dénemli akademik etkiler, Akademik olmayan etkiler
ve Ailenin katilimini i¢eren etkilerdir. Yapilan arastirmalarda da 6grenciler 6devlerine
emek vererek belirlenmis olan davraniglari kazanabiliyorlarsa faydali olabilecegi
belirtiliyor (Gomleksiz, Sinan ve Demir, 2010; Kirilmazkaya, Kegeci ve Kirbag
Zengin, 2011; Secer, 2010). Hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin emek verilmeden
Odevlerin yararinin olmayacagimin bilingli sekilde vurgulanarak ddev etkinliklerinin
yapilmasi gerektiginin farkinda olmalari gerekmektedir. Ancak diger taraftan,
odevler 6grenciye ev disinda, okul sonrasi ve oncesi okul laboratuvarini (Zisow,
2002), kiitiiphanesini, arastirma merkezlerini kullanarak veya 6devi yapabilmesi i¢in
ekstra program gerektirmeyecek, Ogrenciyi ¢ok fazla mesgul etmeyecek sekilde
ddevler verilmelidir.

Lise ogrencileri 6dev kavramina yonelik olarak belirttikleri metaforlarin bir
boliimiinde 6devin gereksiz olmasi kategorisinde toplam 6 metafor belirtmislerdir. Bu
ogrenciler arasindaki bir azinligin goriistidiir fakat 6devlerin gereksiz oldugunu agik
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ve net olarak belirtmek 6grencilerin 6devin yararini algilamadiklarini, zaman kaybi
olarak algiladiklarini ve bosuna yapilan bir etkinlik oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmektedir. lgili literatiirde 6devlerin dgrenciye katkisinin olup olmadig1 konusunda
yani 6dev vermenin gerekli olup olmadigi konusu hala tartisilan konulardan biri
olarak dikkat ¢gekmektedir (Eren & Henderson, 2011; Froiland, 2011; Rudman, 2014;
Warton, 2001). Ogrencilerin de ddevin gereksiz oldugunu vurgulamak yéniindeki
algilarin1 belirten metaforlar iiretmeleri, ddevlerin 6grenciler tarafindan gereksiz
olarak algilandiklarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin 6dev yapabilmenin gerekleri kategorisinde toplam 6 metafor
belirttikleri belirlenmistir. Epstein’e (2001) gore Odevin yapilmasindaki temel
sorumluluk 6grencinindir. Dolayisiyla 6devin yapilabilmesi igin dgretmenin 6dev
verdigi 6grencisini iyl tanimasi ve onun sartlarina gére 6dev vermesi gerekmektedir.
Odevler dgrencilerin ¢alisma aliskanliklarin1 ve pozitif davranislar gelistirmelerini
saglayabilecekse, aile okul arasindaki iliskilerinin gelismesini saglayacaksa
(www.ed.gov./pubs/edpubs.html), O6gretmenin G6grenci niteliklerini ve dersinin
niteliklerini iyi degerlendirmesi gerekmektedir.

Odev yapmamanin sonuglari kategorisinde toplam 4 metafor belirtilmistir. Odev
yapilmadig1 zaman karar verme yetkisi 6gretmene aittir. Ogretmen 6dev yapmamay1
onemli gormezse dgrenci bundan sonraki siirecte verilen ddevleri yapmama-vermeme
davranis1 gosterecektir. Ancak Ogretmenlerin ddevlerin yapilmamasi noktasinda
genelde ceza uyguladigl vurgusundan hareket edilecek olursa ilgili arastirmalarda;
birgok Ogrencinin ev Odevlerini ddeve iligkin ilgi ya da heyecan duyma gibi
nedenlerden ziyade gorev duygusu, 6diil alma istegi ve cezadan kagma gibi nedenlerle
yaptigini (akt. Epstein & Van Voorhis, 2001; Walker, Hoover-Dempsey, Whetsel &
Green, 2004; Valle vd., 2015) agiklamaktadir.

Lise ogrencileri 6devlerin g¢esitli olmasi kategorisinde toplam 4 metafor
belirtmiglerdir. Bryan ve Burnstein (2004) 6devlerin bireysel ihtiyaglara gore ¢esitli
verilmesinin 6nemli oldugunu ifade ederken, Duru ve Cogmen (2017) yaptiklari
aragtirmada Ogrencilerin ddevlerin ¢esidi kavramini agiklayamadiklarini ve 6devin
cesitli olmasimi farkli derslerde verilen 6devlere vurgu yaparak agikladiklarini
belirtmislerdir. Bu arastirmada belirtilen 6devlerin ¢esitli olmasi kavramiyla ilgili
metaforlarda da “Tiirlii yemegi, Sebze corbasi, Bilinmeyenli denklem, Surup”
ogrencilerin farkli derslerde verilen 6devleri kastettikleri seklinde belirlenmistir. Bu
durum ogrencilerin niteliksel olarak odevlerin gesitli oldugunun farkinda olmadan
sadece Odevlerin yogunlugunu ve farkli her dersin 6devi oldugunu diisiindiikleri
anlasilmaktadir.

Sonug olarak; odevler 6grencilerin neyi bildiginden ve neyi tekrar etmesi
gerektiginden ¢ok, etrafindaki bireylerden ¢ok fazla yardim talep etmeden, kendi bilgi
ve becerisiyle neyi yapabilecegi amaciyla verilmelidir. Bu yonde 6devler, 6grencilerin
21.yiizy1l becerileri kapsaminda farkli diisiinme becerilerini Ogrenebilmelerine,
okulda Ogrendikleri bilgileri giinlik hayatlarinda kullanmalarina  imkan
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saglayabilmelerine, biligsel, duyussal ve psikomotor alanda bilgi-beceri
kazanmalarinda tecriibeler olusturmalarina imkéanlar saglayabilecekleri sekilde
verilmelidir. Ogrencileri duygusal olarak olumsuz etkileyen, cok fazla vakitlerini
alan, ailelerinin miidahaleleriyle yapabilecekleri, ulasamayacaklar1 bilgileri kapsayan
odevlerin verilmesi gibi durumlarda 6devin yarardan ¢ok zarar verecegi
unutulmamalidir.

Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda oncelikle elde edilen sonuglari detaylica
arastirmaya yonelik yeni arastirma Onerileri belirtilebilir. Bu kapsamda; bu aragtirma
goriisme gibi farklt veri toplama teknikleriyle desteklenerek, farkli katilimci
gruplariyla hazirlanarak, kategorik olarak belirlenen algilar analiz edilerek farkli
arastirmalar olarak yapilabilir. Ozellikle &grencilerin ddevlere yonelik olumsuz
algilarinin  sebeplerini belirlemeyi amaglayan arastirmalar hazirlanabilir. Odev
konusunda 6gretmen, 6grenci ve velilerin katilimiyla hazirlanabilecek g¢aligmalar
yapilabilir.
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Extended Abstract

For over 100 years, U.S. educators have debated the importance of homework and the
amount of homework students should be assigned. Homework has been defined
simply as “tasks assigned to students by school teachers that are meant to be carried
out during non-school hours” (Cooper, 1989). Homework is frequently used by nearly
all the teachers as an educational practice in our country (Demirtas, 2011; Ozer &
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Ocal, 2013). Although homework is one of the daily routine of the students, the
contribution of it is a controversial point by the educational specialist. Research states
that homework has different kinds of effects on different age groups. In order to have
a positive impact to students’ academic life, homework assignments should be well
designed quantitatively and qualitatively and the purpose of homework should be
determined according to needs and interests of students (Bembenutty, 2011; Ozcan &
Erktin, 2015; Rudman, 2014). On the other hand, homework can have a negative
effect on students in a way that students may feel physical and mental fatigue, be
inclined to cheating, and develop negative attitude to school (Cooper & Valentine,
2001; Cooper, Robinson & Patall, 2006; Rudman, 2014).

In our country, there are limited numbers of studies on homework. Most of the
studies were conducted with level of elementary school and high school students and
their parents’ wives about homework on the purposes, quantities of homework and
the choices of students (Deveci, Onder & Cepni, 2013; Gedik & Orhan; 2013; Ozer
& Ocal, 2013). Furthermore, there is not a research for particularly high school
students’ wives on their metaphors for the concept of the homework.

Metaphors are included in belief systems as an important section (Wan, Low &
Li, 2011). Metaphor is a sign, meaning or conceptual expression to have formed at
individuals. It is viewing and understanding process. It is more significant and strong
mental production than finding the meaning of a concept through another concept
elementarily for individuals. Because it expresses the depth and experiments
concerning the related concept. However, sometimes people have problems in
describing some words. This might be due to the fact that people often have problems
in defining abstract concepts. To overcome this, people use metaphors which are very
helpful for learning abstract concepts. In fact metaphors are the similar concepts
people apply for explaining events, objects and abstract concepts. As a results,
metaphors, which are considered as the tools used by individuals for explaining
events, objects and especially abstract concepts with various analogies, are the
expression of objects/actions with the help of word/words by drawing an analogy with
a situation; are the making sense of and experiencing a thing in relation to another
thing (Lakoff & Johnson 2010). Metaphors can be reflected not only with words but
also with pictures and figures and with images in a figurative manner. Besides,
conceptual metaphor theory has been developed based on identifying systematic and
common patterns in metaphoric statements used for reflecting our conceptual
knowledge structure and mapping (Amin, Jeppsson & Haglund, 2015).

The aim of the current study is to determine the metaphors that high school
students have developed for the concept of the homework. Therefore, the following
questions were tried to be answered throughout the study:

1. What are the metaphors that high school students have about the concept of
homework?
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2. In which conceptual categories those determined metaphors accumulated
according to their common features?

Phenomenology which is one of the qualitative research models was used as the
design of the study. The sample of the study consists of 232 high school students.
Criteria such as being volunteer for the study, researcher’s accessibility, choosing
different classroom of high school are taken into consideration. The literature
regarding metaphor use has been analyzed and it has been observed that in most of
the studies students were required to reply to a semi-structured questionnaire. A semi-
structured questionnaire was applied to determine metaphors related to the homework
developed by high school students. High school students were asked to complete the
sentences such as “Homework is like...; because...“. Content analysis was
administered for the data analysis. As known, the main purpose of a content analysis
is to reach the concepts and relations which describe the collected data. Similar/same
themes and concepts are gathered around a frame through a content analysis. Later
these concepts are organized so that the readers are able to read. In this phase, similar
metaphors have been grouped and numerated. Each metaphor has been coded and the
categories have been identified. Later each metaphor has been evaluated under its
category. The reliability of the study was calculated via [Consensus / (Consensus +
Dissensus) x 100] and the average value of interrater reliability was found as 96 %.
Nvivo 9.3 program has been used in data evaluation. For preparing the cloud of words,
the wordle program (http://www.wordle.net/) has been used.

Findings offer 120 metaphors developed by high school students for the concept
of the homework. The most common metaphors that high school students regarding
the concept of homework are; Torture, Food | do not like, Repeat, Game,
Unnecessariness, Responsibility, Food, etc. These metaphors were classified under 11
categories. Considering their frequencies, the metaphors were ranged as follows:
Emotional effect, Effect of academic development, Compulsory, Difficulties in
homework, Continuity, Need for labor, Benefits of homework, Needlessness, Needs to
do homework, Results of non-doing, and Types of homework. It was determined that
living metaphors were usually used for the concept of the homework although
nonliving metaphors were also developed for it. In this context, they expressed the
metaphor of the most torment, the food I do not like, repetition, play, unnecessary,
meals, responsibility and waste of time. It is very important that high school students
do not like to do homework and give metaphors for it. The most important indication
of this is that the metaphor of "torment" has been mentioned the most. The conclusions
emphasize that high school students do not like to do homework and do not believe in
their benefit. Findings were discussed in light of the related literature. Below
suggestions can be presented after the results.
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1. This research can be prepared by the participation of the different types high
school students as well.

2. This research can be supported by interviews, free word association test,
questionnaires, and other data gathering methods.
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