Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Haziran 2018 22(2): 889-903

7. Smif Ogrencilerinin Zeka Tiirlerine Gore Matematiksel
Modelleme Problemi Co6zebilme Becerilerinin Incelenmesi
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Oz: Bu ¢alismada, yedinci sinif 6grencilerin zeka tiirlerine gore matematiksel modelleme
problemi ¢ozebilme becerilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla, “Zeka Tiirleri
Envanteri” ile zeka alanlart uygun ornekleme yéntemi ile belirlenen 104 yedinci sinif
ogrencisine, matematiksel modelleme problemi ¢ozebilme becerilerini belirlemek igin
"Seyahat Problemi" uygulanmistir. Calisma iliskisel arastirma yontemi olup égrencilerin
zeka tiirleri ile matematiksel modelleme problemi ¢ézebilme becerileri arasindaki iliskiyi
saptamak igin ki-kare testinden yararlanimistir. Arastirmanin sonu¢larima gore ogrencilerin
zeka tiirlerine gére matematiksel modelleme problemi ¢ozebilme becerileri farkhilik
gastermektedir.
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l. Giris

Siirekli gelisen ve degisen diinyada bilginin yeri de degismektedir. Yenigcagin bir
getirisi olarak giinliik hayatta aktif kullanilan bilgi énem kazanmistir. Bireylerden
beklenen de yapici, yaratici ve 6zgiin diisiinmesi, yeni bilgiler iiretmesi, sahip oldugu
bilgiyi giinlik hayatta karsilagtigi  problemlerde ¢6ziim iiretecek sekilde
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kullanabilmesidir. Bu amagla matematik de bilgiyi diizenlemede, analiz etmede,
yorumlama ve paylasmada, liretmede, tahminlerde bulunmada ve matematigin 6zgiin
dilini kullanarak bireylerin karsilastigi problemleri ¢ézmede etkin bir arag olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Milli Egitim Bakanligi-[MEB], 2009). Bu yapisindan dolay1
matematik, yeni¢agin insaninin problem kurmasini ve bu problemi ¢6zmesini, objektif
diisiinebilmesini, kiginin 6zgiivenini arttirmasini, bir problemdeki sebep-sonug iliskisini
aciklayabilmesini saglayan; bilimsel arastirmalarin, teknolojik gelismelerin ve toplumun
vazgecilmez bir parcasi olan temel bir bilimdir (Pehlivan & Koseoglu, 2011).
Baslangicta basit eslestirmelerle yapilan sayma isleminden siiregelen matematigin bugiin
bilimin ve teknolojinin odak noktasi haline geldigi, giinliik hayattin bir pargasi oldugu
asikardir. Bu sebeptendir ki giiniimiiz diinyasinin sartlar1 matematige duyulan
gereksinimi artirmis ve bu durum matematik egitimini 6nemli kilmistir.

Matematik giinlimiizde 6nemli olmasina karsin 6grencilerin en ¢ok zorlandigi
derslerden biri oldugu ve birgok Ogrencinin yapilan ulusal (TEOF, YGS vb.) ve
uluslararas1 sinavlarda (PISA) da basarisiz oldugu bilinmektedir. Matematik dersinde
ogrencilerin basarisiz olmalarini matematigin siirekli caligmay1 gerektirmesinden, egitim
sisteminin 6grencilerin anlayarak 6grenmesine engel olmasindan, matematigin 6grenme
ve ezberden ziyade anlamaya dayali olmasi ve matematigin bilimlerin en soyutu
olmasindan kaynaklandig1 disiiniilmektedir (Nesin, 2002). Matematik dersinin soyut,
kendine ait dili ve sisteminin olmasi O6grencilerin bu dersi anlamlandirmasini
giiclestirmekte ve dersi somutlagtirmalarini, giinliilk hayatla iliskilendirmelerini
zorlastirmaktadir. Matematik egitimcileri, matematigin 6grenciler tarafindan en iyi
sekilde Ogrenilmesi ve anlamlandirilabilmesi igin cesitli aragtirmalar yapmakta,
yontemler gelistirmektedir. Bu arastirmalardan biri olan matematiksel modelleme son
yillarda matematik egitiminde giderek daha 6nemli bir konu haline gelmistir (Blum &
Ferri, 2009).

Matematigin soyut, giinliik hayattan bagimsiz goriilmesi, okul diginda bir yerlerde
matematikle karsilagmayacaklari diislincesi insanlarin genelinde goriilen bir durum
olarak goziikmektedir. Oysaki matematik hayatin tamamiyla i¢indedir. Bu durumu en iyi
ortaya koyan yaklagimlardan biri de matematiksel modellemedir. Matematik egitiminde
modelleme yontemi geleneksel matematik 6gretiminin 6grencilere matematigi farkl
ortamlarda kullanma yetisi kazandirmadigindan ortaya ¢ikmustir (Lingerfjard, 2006).
Matematiksel modelleme gercek hayat durumlarinin matematik diinyasina aktarilip
¢oziimlendigi, ¢oziimiin test edildigi dongiisel bir siiregtir (Haines & Crouch, 2007).
Gergek hayat durumunun matematigin 0zglin diinyasina aktarilabilmesi igin
ogrencilerde, islemsel ve aritmetik bilgilerin disinda uzamsal diisiinme, yorumlama,
tahminde bulunma gibi iist diizey matematiksel becerilerinde geligmis olmasini
gerekmektedir (Lehrer & Schauble, 2003). Fakat her 6grenci bireysel farkliliklara sahip
oldugu icin 6grencilerin tiimiinde istenen bu durumlar degiskenlik gostermektedir. Bu
bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasindaki temel sebeplerden biri de 6grencilerin sahip
olduklar1 zeka tiirleridir.
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Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin (2014)’e gore 6grenmeyi etkileyen faktorlerden biri
olan zeka insanoglunun ve dzellikle bilim adamlarinin yillardan beri ilgisini ¢eken bir
kavramdir Zeka tizerine bir¢ok teori mevcutken yaygin olani, zekanin dogustan insanda
var oldugu, gelistirilebildigi, bir takim zeka testleriyle Olciilebildigi inanisidir. Bu
inanista zeka sozel-dilsel ve matematiksel-mantiksal olarak ikiye ayrilip egitim
sistemlerince bireylerin sadece bu alanlarda gelistirilmesi 6nemsenmistir. Fakat yakin
tarinte Howard Gardner tarafindan olusturulan "Coklu Zeka Kurami" bu diisiincenin
hatalarini ve eksik oldugunu ortaya koymustur.

Psikologlar zekayi kapasite, egitimciler yetenek olarak ifade ederken Gardner (2004)
zekay, kiginin bir {iriin ortaya koyabilme kapasitesi, gercek hayat problemlerine etkili
¢Oziimler sunabilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Yani Gardner’a gore zeka problem
¢ozme kapasitesidir. Gardner zekanin IQ testleri ile tek boyutta dlgiilebilecek bir yap1
olmadigint belirtip bireylerin farkli alanlarda gosterdikleri basar1 gozlemlendiginde
farkli zeka tiirlerinin oldugunu ileri siirmiigtiir. Baslangicta sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi
ve bireysel-igsel olmak tizere yedi zeka tiirii belirlenirken sonradan yapilan aragtirmalar
sonucu bunlara doga zekasi da eklenerek sekiz farkli zeka tiirii olusturulmus ve bu zeka
tiirlerine sahip bireylerde goriilen 6zellikler arastirmacilar tarafindan genel olarak;

Sozel-Dilsel Zeka: Dili hem s6zlii hem de yazili olarak etkili bir sekilde kullanma
becerisidir. Sozel dilsel zekaya sahip bireylerde kendini ifade edebilme, etkili konusma,
etkin ve etkili okuma, dinleme, s6zciik dizimine dikkat etme, vurgu ve tonlamalari etkili
kullanma becerileri goriilmektedir.

Mantiksal-Matematiksel Zeka: Mantiksal problemleri analiz edip ¢6zebilme, akil
ylriitme, matematiksel iglemleri yiiriitme, sayilart ve soyut kavramlari anlama
yetenegidir. Siniflandirma, tahminde bulunma, iligkisel durumlari1 belirleme, neden-
sonug iligkilerini anlama, elestirel diisiinme bu zeka tiirline sahip kisilerde bulunan
ozelliklerdendir.

Gorsel-Uzamsal Zeka: Gorsel diigiinme ve algilama, objektif gézlemleme, sekil/uzay
fikirlerini sekil ve grafiklerle ifade edebilme yetenegidir. Bu zeka tiiriine sahip kisilerin
renk, ¢izgi ve sekil, desen, ili¢c boyutlu cisimlerin algilanmasi gibi unsurlara duyarlilig
fazladir.

Miiziksel-Ritmik Zeka: Miizikal formlari algilama, ayirt etme, bigimlendirme ve ifade
etme yetenegidir. Bu zeka tiirline sahip kisiler ritim, melodi, ton duyarh@ yiiksek
olmakla beraber miiziksel eserleri kolay hatirlayabilir, olay ve olgulart miizikal bir dille
ifade edebilirler.

Bedensel-Kinestetik Zeka: Bu bireyler duygu ve diislincelerini ifade etmek, bir seyler
iretmek i¢in viicutlarini kullanirlar. Bedensel aktivitelerde, koordinasyon, el becerisi
gibi fiziksel becerilerde yeteneklidirler.

Sosyal-Kisiler Arasi Zeka: Insanlarla iletisim kurma, baskalarinin duygularini
anlama, grup ¢alismalarina yatkin olma gibi becerileri kapsar.
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Bireysel-i¢sel Zeka: Bu zeka tiiriine sahip bireyler, kendi smirlarini anlayabilen,
giicli ve zayif yonlerini gérebilen, amaclarmin ve isteklerinin farkinda olan kisilerdir.
Bu kisilerin 6z saygis1 yiiksektir.

Doga Zekasi: Bu zeka tiirii dogal ¢evreyi tanima, anlama, ayirt etme, siniflandirmayla
ilgilidir. Bu zeka tiirline sahip kisiler, dogal ¢cevre bilinci yiiksek ve dogaya karsi merakli
kisiler olarak ifade edilmistir (Demirel, Basbay & Erdem, 2006; Gardner, 2004; Saban,
2005; Selguk, Kayili & Okut, 2003).

Literatiir incelendiginde ¢oklu zeka kuramini destekleyen bir ¢ok arastirmanin
oldugu goriilmektedir. Coklu Zeka Kurami ile 6grencilerdeki istek ve motivasyonun
arttig1, ogrencilerin 0gretmenleri tarafindan daha iyi tanindigi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gelisiminin geleneksel egitime nazaran daha ¢ok saglandig1 goriilmiistiir
(Goodnough, 2001; Willis, 2001). Coklu zeka kuramina goére matematik egitimi
konusundaki goériislerinin alindig1 bir ¢alismada matematik dgretmenlerinin, dgrenci
basarisint 6grencilerin diger zeka alanlarindaki gelisimlerini goz ardi ederek genel
anlamda matematiksel zekalarina gore degerlendirdikleri ortaya ¢ikmistir (Yenilmez &
Bozkurt, 2006). Bu durum farkli zeka alanlarinda gelisim gosteren dgrencilerin derse
yonelik tutumlarim olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bunun sonucu olarak da
ogrencilerde yaratict diisiinme, akil yiirlitme, problem ¢dzme gibi farkli yetenekler
acisindan farkliliklar olusturmaktadir. Bu noktada, 6grencilere diisiincelerini ifade
edebilme, ¢oziim igin se¢imler yapip deneyebilme, problemin yapisina uygun olarak
kendi matematiksel yapilarini {iretip gelistirebilme firsati vererek dgrencilerin merakini
besleyen, 6grenme isteklerini artiran, yaratici diisiinen ve onlari cesaretlendiren dongiisel
bir dgrenme siireci olan matematiksel modelleme kargimiza ¢ikmaktadir (Korkmaz,
2010). Doruk (2010), matematiksel modelleme etkinliklerinin &grencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar: problemlerde matematigi kullanma diizeylerini artirdigini, farkl
diisiinme tekniklerini kullandiklar: ifade etmistir. Matematiksel modelleme, matematik
ile gergek hayat arasindaki boslugu azaltan diizenli ve dinamik bir yontem olarak
sunulmaktadir (Ortiz & Dos Santos, 2011). Bu sayede matematigin aslinda giinliik
hayatla iligkisiz olmadigi, matematigin sadece matematik dilinin kurallart ve
islemlerinden olusmadigi goriilmektedir. Boylece matematiksel modelleme yoluyla,
Ogrencilerin matematigi gercek hayattan soyutlanmis bir disiplin olarak gérme egilimleri
giderilmis, ger¢ek hayat problemlerine modelleme yoluyla ¢6ziim iireten bir diisiinme
tarzinin matematigin bir boyutu oldugunu fark etmeleri saglanmaktadir (MEB, 2009).
Bununla birlikte literatiirde ¢oklu zeka ile kaygi, yaraticilik veya uygulanabilirligi gibi
bir ¢ok calismanin bulunmasina ragmen Ogrencilerin bir matematiksel modelleme
problemini ¢dzme becerileri ile ¢oklu zeka alanlari arasinda bir iligkini olup olmadigi
noktasinda herhangi bir caligmaya rastlanmasistir. Bu diisiinceden hareketle bu
calismada 7. siif 6grencilerinin zeka tiirlerine gore yaraticilik, muhakeme yapma gibi
bir ¢ok aktiviteyi igerisine alan bir matematiksel modelleme problemi ¢ozebilme
becerisinin incelenmesi amaglanmugtir.
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II.Yontem
A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, zeka tiirleri ile matematiksel modelleme problemi ¢dzebilme
becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik iligkisel arastirma yontemi
kullanilmistir. Mevcut durumlar: betimlemede kullanilan tarama modelinin biri tiirii olan
iligkisel tarama modeli, degiskenler arasindaki degisim birlikteligini ve bu degisimin
diizeyinin belirlenmesini amaglamaktadir. Karsilagtirmalt iliskisel tarama modeli,
degiskenlerden birinin gruplardan olustugu ve diger degiskene gore aralarinda
farklilagma olup olmadiginin incelendigi iliskisel tarama modelidir (Karasar, 1999)

B.Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin drneklemi 2016-2017 &gretim yilinda Kars merkez ortaokullarindan
birinde 6grenim gérmekte olan ve uygun 6rnekleme yontemi ile secilmis 104 yedinci
simif 6grencileri olusturmaktadir. Zaman, para ve isgiicii acisindan var olan sinirlhiliklar
nedeniyle Orneklemin kolay ulagilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesidir.

C. Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarinin gelismislik diizeyini belirlemede Selguk, Kayili
ve Okut'un (2003) gecerlilik ve giivenilirligini yaptigi coklu zeka envanteri
kullanilmistir. Envanter besli likert tipinde hazirlanmis ve sekiz zeka alanindan 10’ar
madde olmak iizere toplam 80 madde igermektedir. Ogrenciler her maddede kendine
uygun olan segenegi isaretlemislerdir. Segenekler; 0: Hi¢ uygun degil; 1: Cok az uygun;
2: Kismen uygun; 3: Olduk¢a uygun; 4: Tamamen uygun olarak belirtilmistir. Her bir
zeka alanindaki puanlar toplanip puanlarin derecelendirilmesi ise 0-7 puan arasi
"Gelismis Degil", 8-15 puan arasi "Biraz Gelismis", 16-23 puan arasi "Orta Diizeyde
Geligmis", 24-31 puan arast "Geligmis", 32-40 puan arasi "Cok Gelismis" seklinde
yapilmigtir. Zeka tiirleri envanteri 6lgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi,
dlgegin genelinde .90 olarak hesaplanmstir. Ogrencilerin matematiksel modelleme
problemi ¢6zebilme becerisini 6l¢mek i¢in Doruk (2010) tarafindan uyarlanan Seyahat
Problemi (Ekl) kullanilmigtir. Etkinlikle bulunan veriler giiniimiize uyarlanarak
uygulanmustir. Ilgili problem arastirmacilar tarafindan “Basaril1” ve “Basarisiz” seklinde
gruplandirilarak birilikte degerlendirilmistir. Ogrencilerin zeka tiirleri ile modelleme
problemi ¢ozebilme becerisi bu iki nitel degisken yardimu ile aralarinda bir bagm olup
olmadigini saptayabilmek igin bagimsiz gruplarin analizinin yapildigi ki-kare testi
uygulanmuistir.

I11. Bulgular

Ogrencilerin sekiz farkli zeka alanina gére matematiksel modelleme problemi
¢Ozebilme becerilerini belirlemek amaciyla 6grencilere sunulan "Zeka Tiirleri Envanteri”
gore Ogrencilerin hangi zeka tiirlinde en fazla gelisim gosterdigi ve "Seyahat Problemi”
adli modelleme etkinligi ile matematiksel modelleme problemi ¢dzebilme becerileri
saptanmistir. Elde edilen veriler arasindaki iligski ki-kare testiyle belirlenmistir. Bu
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bulgulara gore zeka tiirleri ile matematiksel modelleme problemi ¢dzebilme becerileri su
sekildedir:

Tablo 1: Zeka tiirleri ile matematiksel modelleme problemi ¢6zebilme becerisi ¢apraz
tablosu

Beceri
Toplam
Basarisiz Basarih
Deger 5 3 8
Beklenen deger 6,5 15 8,0
Sozel-Dilsel
Zeka tirleri % 62,5% 37,5% 100,0%
Beceri % 6,0% 15,0% 7,7%
Deger 8 7 15
Beklenen deger 12,1 2,9 15,0
Matematiksel-Mantiksal
Zeka tiirleri % 53,3% 46,7% 100,0%
Beceri % 9,5% 35,0% 14,4%
Deger 14 0 14
Beklenen deger 11,3 2,7 14,0
Gorsel-uzamsal
Zeka tirleri % 100,0% 0,0% 100,0%
Beceri % 16,7% 0,0% 13,5%
Deger 6 1 7
Beklenen deger 5,7 1,3 7,0
Miiziksel- ritmik
Zeka tiirleri % 85,7% 14,3% 100,0%
Beceri % 7,1% 5,0% 6,7%
Doga zekast Deger 26 2 28
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Beklenen deger 22,6 54 28,0
Zeka tiirleri % 92,9% 7,1% 100,0%
Beceri % 31,0% 10,0% 26,9%
Deger 14 2 16
Beklenen deger 129 3,1 16,0
Sosyal-kisiler arasi
Zeka tirleri % 87,5% 12,5% 100,0%
Beceri % 16,7% 10,0% 15,4%
Deger 8 3 11
Beklenen deger 8,9 2,1 11,0
Bedensel-kinestetik
Zeka tiirleri % 72,7% 27,3% 100,0%
Beceri % 9,5% 15,0% 10,6%
Deger 3 2 5
Beklenen deger 4,0 1,0 5,0
Bireysel-ige doniik
Zeka tirleri % 60,0% 40,0% 100,0%
Beceri % 3,6% 10,0% 4,8%
Deger 84 20 104
Beklenen deger 84,0 20,0 104,0
Toplam
Zeka tirleri % 80,8% 19,2% 100,0%
Beceri % 100,0% 100,0% 100,0%

Tablo 1' den elde edilen verilere gére; matematiksel modelleme problemi ¢dzebilen
ogrencilerin %35'lik bir oranla ¢ogunlugun matematiksel-mantiksal zekaya sahip oldugu
goriilmiistiir. En az oranda (% 0) gorsel-uzamsal zeka sahip olan Ogrencilerin
matematiksel modelleme probleminin ¢6zemedikleri goriilmustiir. S6zel-dilsel zekasi
gelismis olan Ogrencilerin %37,5'i, matematiksel-mantiksal zekasi1 gelismis olanlarin
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%46,7'si, gorsel-uzamsal zekas1 gelismis olanlarin %0', miiziksel-ritmik zekas1 gelismis
olanlarin %14,3"i, doga zekas1 baskin olanlarin %7,1', sosyal zekas: baskin olanlarin
%12,5'1, bedensel zekasi baskin olanlarin %27,3'i ve bireysel-ige doniik zekast baskin
olanlarin %40'inin matematiksel modelleme problemini ¢ozebildigi goriilmektedir.

Tablo 2: Ki-Kare Testi Sonucu

Value df p
Pearson Ki- Kare* 17,3792 7 .015*
Likelihood Ratio 18,685 7 .009
Linear-by-Linear Association 1,201 1 273
N 104
a.Hi(i)cBelerin %350,0' sinde 5'ten kiiglik deger vardir. En kiigiik beklenen deger 96'dr.
*p<0,05

Yapilan ki-kare analizinde hiicrelerin %20 sinden fazlasinda 5'ten kiigiik degerler
goriildiigii ve beklenen deger 25'ten biiyiik oldugu i¢in bakilan Pearson ki-kare degerinde
p<0,05 (0,015<0,05) olup zeka tiirleri ile matematiksel modelleme problemi ¢6zebilme
becerisi arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu durum G&grencilerin
matematiksel modelleme problemi ¢ozebilme becerilerinin zeka tiirleriyle iligkili
oldugunu gostermektedir. Matematiksel modelleme probleminin ¢oziimii i¢in bazi
ogrencilerin yanitlari asagida verilmistir:

Sekil 1: Matematiksel-mantiksal zekasi baskin olan ve problemi dogru ¢6zen 6grencinin
yanitl

Sekil 1'de matematiksel-mantiksal zekasi baskin olan bir 6grencinin matematiksel
modelleme problemine verdigi yanit goriilmektedir. Bu 6grenci problemin ¢oziimiini
ayrintili olarak her yol igin araglarin maliyetini tek tek hesaplayip sonuca ulagmistir.
Yollarin uzunlugunu ise cetvel yardimu ile dlgmiis en ekonomik yolu karsilagtirarak
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belirlemistir. Matematiksel-mantiksal zekaya sahip diger 6grenciler de genel olarak
sayisal islem yapip bulduklari verilerden yararlanarak sonuca ulasmislardir. Fakat
birkag1 bazi verileri géz ardi ederek dogru sonuca ulagmustir.

Sekil 2: Matematiksel-mantiksal zekasi baskin olan bir 6grencinin yaniti

Sekil 2'de matematiksel-mantiksal zeka tiirline sahip olan bir diger 6grencinin
problemi ¢dziim sekli goriilmektedir. Ogrenci burada bir haftalik tatil siiresini goz ardi
edip bir giinliik kira ve alinan yolun 100 km oldugunu kabul ederek ¢6ziime ulasmustir.
En ekonomik yolu belirlerken Ankara ile Antalya arasina ¢izgi ¢ekerek en kisa mesafe

stir.
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Sekil 3: Miiziksel-ritmik zekas1 baskin olup problemi dogru ¢6zen bir 6grencinin yaniti
Sekil 3'de Miiziksel-ritmik zekasi agirlikli olan 6grencinin yaniti gdriilmektedir.
Matematiksel Islem yapmadan mantiksal ¢ikarimlarla problemi dogru yanitlamstir.

Sekil 4: Bireysel-ige doniik zekasi baskin olan bir 6grencinin yaniti
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Bireysel-ice doniik zeka tiiriine sahip 6grencinin yamiti Sekil 4'te goriilmektedir. Bu
ogrenci ekonomik yolu belirlerken cetvel ile uzunluklar1 6lgmiistiir. Ekonomik araci
belirlemek i¢in ise en kisa yolu 500 km'ye yuvarlayip yakit miktarini da yuvarlamalar
yaparak hesaplamustir. Fakat bir haftalik arag kira bedellerine yakit tutarlarini eklerken
islem hatast yapmistir. Matematiksel modelleme problemini ¢oziimil i¢in dogru bir
strateji uygulamasina ragmen iglem hatast nedeniyle yanlis sonuca ulagsmigtir. Bu
6grencinin agirlikl olarak gelisen ikinci zeka tiirli matematiksel-mantiksal zekasidir.

Sekil 5: Sosyal-kisiler arasi zekasi baskin olan bir 6grencinin yanitt

Sekil 5'te sosyal-kisiler aras1 zeka gelismis olan dgrencinin yaniti verilmistir. Ogrenci
100 km' de araglarin tiikettigi yakitin maliyetini hesaplayip bir giinliik kiraya ekleyerek
sonuca ulagsmigtir. Bu 6grenci de bir haftalik tatil siiresini géz ard1 etmistir. Sosyal-kisiler
arasi1 zekaya sahip bu dgrencinin agirlikli olarak gelisen Giglincii zeka tiirli matematiksel-
mantiksal zekasidir.

Sekil 6: Sozel-dilsel zekasi baskin olan bir 6grencinin yaniti
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Sozel-dilsel zekaya sahip olup soruyu dogru yanitlayan 6grencinin cevabi Sekil 6'da
verilmistir. Bu 6grenci de tatil siiresini goz ard1 edip bir giinliik kira bedeli tizerine 100
km’lik yolun yakit masrafini belirleyerek sorunun ¢éziimiine ulagmistir. Bu 6grencinin

agirlikli olarak gelisen ticiincii zeka tiirii matematiksel-mantiksal zekasidir.
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Sekil 7: Doga zekas1 baskin olan bir 6grencinin yaniti

Sekil 7'de yanitinin goriildiigii doga zekasina sahip dgrenci ¢ozlimiinii sdzel olarak
ifade etmistir. Bu 6grencinin agirlikli gelisen ilk ii¢ zeka tiiriinde matematiksel zeka
bulunmamaktadir. Ogrenci sayisal degerlerle islem yapmayip sayisal verileri
yorumlamustir.
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Sekil 8: Bedensel-kinestetik zekasi baskin olan bir 6grencinin yaniti

Sekil 8'de bedensel-kinestetik zekasi baskin olan ve matematiksel modelleme
problemini dogru ¢ézen dgrencinin yaniti bulunmaktadir. Bu 6grencinin ikinci agirlikli
zekas1 matematik zekasidir.
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IV. Tartisma ve Sonug¢

Temel bireysel farkliliklardan biri olan zeka tiirleri kisilerin derslerdeki bagarilarini,
derse karst ilgisini ve 6grenme isteklerini etkilemektedir. Bu arastirmada elde edilen
bulgulara gore her zeka tiiriine sahip bireylerin matematiksel modelleme problemi
¢ozebilme becerisi de farklilik gostermektedir. Matematiksel zeka tiiriine sahip olan
ogrencilerde modelleme problemini ¢ézebilme orani en yiiksekken diger zeka tiirlerinde
bu oran gittikge diismektedir. Yenilmez ve Bozkurt (2006)’a gore de birgcok matematik
dersinde bilgiyi deftere ge¢me veya anlamli olmayan seyleri ezberlemede
mantiksal/matematiksel zeka ¢ok az kullandirilmaktadir. Burada 6nemli olan derslerin
Ogrencilerin mantiksal/matematiksel muhakemelerini ve matematiksel kapasitelerini
calistirdindan emin olmaktir. Ogrencileri bilgi seviyesi bakimindan yukari getirmeliyiz
ve gergekleri anlayip, 6ziimseyip uygulamaya ve analiz etme, transfer etme diizeyine
ulastirmaliyiz. Ayrica zeka tiirleri ile ¢6ziim yontemleri arasinda bir ilikinin olup
olamadig1 aragtirmanin Onerileri arasindadir. Bununla birlikte zeka tiirleri bilinen
Ogrencilere ilgi alanlara gore galigmalar yapilmasi 6nerilmektedir. Nitekim Yenilmez
ve Caligkan’da (2011) benzer bir 6neri sunmus ve Ogretmenlerin derslerinde ¢oklu
zekay1 On plana ¢ikaran etkinliklere daha ¢ok yer vermesini, bdylece 6grencilerin farkli
zeka alanlar1 gelistirilebilir ve kesfedilmemis zeka alanlari ortaya ¢ikarilarak dgrenciler
farkli alanlara yonlendirilmesini belirtmistir.

Bu gruptaki 6grencilerden gorsel-uzamsal zekasi agirlikli olan 6grencilerin ise
hi¢birinin modelleme problemini ¢dzemedigi goriilmiistiir. Zeka tiirlerinin 6zellikleri
g0z Oniine alindiginda matematiksel-mantiksal zekas1 agirlikli olan grencilerin bir cogu
matematiksel modelleme problemi ¢6zebilme yeterliligine sahipken diger zeka
tirlerinde bu 6zellikler yeteri kadar gelismedigi i¢in modelleme problemini ¢ézebilme
becerisi de yeteri diizeyde degildir. Matematiksel-mantiksal zekasi belli dl¢iide gelisen
Ogrencilerin yapmig olduklari ¢6ziimler genel olarak hesaplamalar sonucu elde ettikleri
sayisal verilere dayanmaktadir. Diger zeka tiirleri daha baskin olan 6grencilerde ise daha
¢ok yoruma dayali yanitlar goriilmiigtiir. Matematiksel zeka tiirline sahip olanlarin
disinda, matematiksel modelleme problemini ¢dzebilen 6grencilerde agirlikli gelisen
diger zeka tiirlerine bakildigi zaman c¢ogunlugun ikinci veya iciincii siradaki zeka
tiirlerinin matematiksel zeka oldugu goriilmiistiir. Bu da gosteriyor ki matematiksel
modelleme problemi ¢ozebilmesi i¢in 6grencilerin matematiksel zekasinin belli 6l¢iide
gelismis olmasi gerekmektedir. Matematiksel modelleme problemleri, ilgi ve
yeterlilikleri farkli olan her 6grenci tarafindan ¢dziilemeyebilir. Bu durum zeka tiirleri
farkli olan Ogrencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarini olumsuz ydnde
etkileyebilir. Matematiksel modelleme problemleri her ne kadar 6grencilerin ilgilerine
ve biitiin zeka tiirlerine gore sekillendirilmeye calisilsa da ¢6ziim siireci matematiksel
yeterlilik gerektirdigi i¢in problem, farkli zeka tiirlerine sahip 6grenciler tarafindan
¢oziillemeyebilir. Matematiksel modelleme yapis1 geregi, matematik zekasi gelismis olan
ogrencilere daha ¢ok hitap ettiginden bu 6grenciler i¢in uygundur. Diger zeka tiirlerine
sahip Ogrenciler icin farkli alternatif yontemler kullanilmalidir. Nitekim Talu (1999)
caligmasinda bireysel farkliliklara dikkat ¢ekerek, coklu zeka kurami uygulamalarinin
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Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmakta, kendilerini tanimalarini, kendilerine
giivenmelerini, bireysel farkliliklara saygi duymalarini, yaratict diislincelerini
gelistirmelerini ve gelecekte hangi meslegi segeceklerini diisiinmeye baslamalarini
saglamakta oldugunu, bu nedenle, bu zekalarin program gelistirme siireclerinde yer
almasi1 gerekmektegini vurgulamistir.
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Ek 1: Seyahat Problemi

Akif ailesiyle bir haftalik bir tatil i¢in ara¢ kiralayarak Ankara’dan Antalya’ya gidecek.
Babas1 Akif’e Antalya’ya gitmek icin birkac yol ve ara¢ segenekleri oldugunu fakat
hangilerinin daha ekonomik oldugu konusunda kararsiz oldugunu soyledi. Yol
secenekleri haritada, arag segenekleri ile ilgili bilgiler de asagidaki tabloda verilmistir.
Akif* e en ekonomik yol ve araci belirlemek konusunda yardimer olabilir misiniz?

Giinliik Kira Yakat Tiirli ve Litre 100 km' de
Bedeli Fiyat1 Ortalama Yakit
Tiiketimi
1.Arag 80 TL Dizel 4,7TL 551t
2.Arag 55TL Benzin 5,3 TL 91t
3.Arag 65 TL LPG 3,1 TL 101t
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