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Matematik 5. Sinif Ders Kitabi Olgme Degerlendirme
Sorularinin YBT'ye Gére incelenmesi: TYMM Temelli Bir
Analiz

Burcu SONMEZ* Merve DUMAN 2 Hasan 0zZCAN3

Oz: Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye Yiizylll Maarif Modeli (TYMM) cercevesinde yayimlanan
matematik 5. sinif ders kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme sorularinin, Yenilenmis
Bloom Taksonomisi (YBT) baglaminda incelenmesidir. Calismada ayrica, Ogretim
programindaki 6grenme ciktilarinin YBT’ye gore siniflandiriimasi yapilarak, 6grenme giktilari
ile sorular arasindaki biligsel uyum diizeyi belirlenmeye ¢ahlisilmistir. Nitel arastirma gelenegi
kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi ile yiuritilen bu ¢alismada, 103 tema sonu 6lgme
degerlendirme sorusu ile 23 6grenme ciktisi incelenmistir. Elde edilen veriler, YBT'nin
bilissel slire¢ boyutu ve bilgi tirleri temel alinarak betimsel analiz yaklasimiyla
¢O6zimlenmistir. Bulgular hem 6grenme ciktilarinin hem de sorularin agirlikh olarak Anlama
ve Uygulama diizeylerinde yogunlastigini, buna karsin Hatirlama ve Yaratma dizeylerinin
yetersiz temsil edildigini isaret etmektedir. Ayrica, 6lgme degerlendirme sorularinda YBT’'nin
tim dizeylerinden o6rnekler yer almasina ragmen, 6grenme ciktilarinda bu cesitliligin
saglanamadig tespit edilmistir. Ulasilan sonuglar, TYMM’de Ust diizey becerilere yonelik
yapilan vurgunun, dlgme araglari bakimindan iyilestirmelere agik oldugunu gostermektedir.
Bu dogrultuda matematik 5. sinif ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme bdlimlerinin
bilissel buttnlik agisindan gelistirilmesi ve Ust dizey disiinme becerilerini destekleyecek
bicimde zenginlestirilmesi 6nerilmektedir.

An Analysis of Assessment Questions in the 5th Grade
Mathematics Textbook According to the RBT’s
Taxonomy: A Study Based on the TCEM

Abstract: The purpose of this study is to examine the assessment questions in the 5th
grade mathematics textbook published within the framework of the Turkey Century
Education Model (TCEM) in the context of the Revised Bloom Taxonomy (RBT). The study
also classified the learning outcomes in the curriculum according to the Revised Bloom
Taxonomy and attempted to determine the level of cognitive alignment between the
learning outcomes and the questions. In this study, conducted using the document analysis
technique within qualitative research methods, 23 learning outcomes were examined using
103 end-of-theme assessment questions. The data obtained were analyzed using a
descriptive analysis approach based on the cognitive process dimension and knowledge
types of the RBT. The findings indicate that both the learning outcomes and the questions
are predominantly concentrated at the Understand and Apply levels, while the Remember
and Create levels are underrepresented. Furthermore, although examples from all levels of
the RBT are included in the assessment questions, it was found that this diversity was not
achieved in the learning outcomes. The results indicate that the emphasis on higher-order
skills in the TCEM is open to improvement in terms of assessment tools. Accordingly, it is
recommended that the assessment sections of 5th grade mathematics textbooks be
developed in terms of cognitive integrity and enriched to support higher-order thinking
skills.
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GIiRiS

Ogrenme, bireylerin yirmi birinci yizyilin ihtiyaclari dogrultusunda hizla degisen kiiresel sosyal ve
ekonomik taleplere uyum saglamalarinda kuskusuz dnemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle matematik 6grenimi,
bireylerin analitik, elestirel ve problem ¢6zme becerileri ile farkli yasam baglamlarinda isabetli kararlar alabilme
kapasitelerinin gelisiminde belirleyici bir rol Gstlenmektedir (Hu vd., 2023; Stacey, 2011; Szabo vd., 2020). Bu
yetkinliklerin gelistiriimesi, bireylerin akademik basari diizeylerinin ylkselmesinde énemli bir etken olarak one
¢ikmaktadir (Viberg vd., 2020). Burada 6gretim programlarinin ve ders materyallerinin etkili bir sekilde
hazirlanmasinin 6grencilerin s6zi edilen becerileri kazanabilmelerinde buyik etkisi bulunmaktadir. Bu
baglamda 2024 yilinda yururligl giren ve “Elestirel diisiinen problem ¢6zen, karar veren bilge nesiller”
yetistirmeyi hedefleyen Turkiye Yiizyilll Maarif Modeli (TYMM), 6nemli bir yer tutmaktadir (MEB, 20243, s. 4).
Bu model gergevesinde, matematik Ogretimini de kapsayan kavramsal beceriler ile st diizey disiinme
becerileri ve problem ¢d6zme yetkinliklerinin gelistiriimesinin amagclandigi ifade edilmektedir (MEB, 20244, s. 3).
Bu yaklasim, 6grencilerin matematiksel sireglere yaklasiminda, mekanik bir ezber yapmanin 6tesinde fikirleri
anlamalarina ve problem ¢6zme tekniklerini verimli bir sekilde kullanmalarina yardimci olmaya
odaklanmaktadir—Bununla birlikte, Anderson ve Krathwohl’'un (2001) vurguladigi tizere temel bilgi diizeyindeki
alt duizey biligsel beceriler, Ust diizey becerilerin kazanilmasi igin gerekli bir zemin olusturmaktadir. Bu nedenle
O0gretim programlarinda bilissel diizeylerin dengeli bir bicimde dagitiimasi 6nem arz etmektedir. Aksi takdirde
ogrenciler, temel terim ve kavramlari yeterince igsellestiremeden daha karmasik bilissel streglerle karsi karsiya
kalabilmektedir. Bu baglamda hatirlama basamagi, ezbere dayal bir egitim anlayisiyla 6zdeglestirilmenin
Otesinde, st diizey distinme becerilerinin gelisimi igin islevsel bir baslangi¢ noktasi olarak degerlendirilmelidir
(Mayer, 2002).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT), Ogretim programlarinin bilissel stregler ve 6grenme giktilari
bakimindan incelenmesine olanak sunan kuramsal bir gerceve olarak degerlendirilebilir. YBT olgusal, kavramsal,
islemsel ve Ustbilissel olarak dort farkli bilgi tirl ve hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme
ve yaratma seklinde alti bilissel diizeyi icermektedir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Bekdemir ve Selim, 2008).
Aktan (2020), 2018 ilkokul Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin biiyiik dlgiide alt diizey
bilissel basamaklarda yogunlastigini ortaya koymustur. S6z konusu ¢alismada, farkh disiplinlerde kazanimlarin
taksonomik dizeylerinin incelendigi cesitli arastirmalarin alanyazinda yer aldigi da belirtiimektedir. Bu
calismada ise benzer bir yaklasimla, Tirkiye Yiizyilli Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan matematik 5.
sinif ders kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerini belirlemek amaciyla
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) esas alinmistir.

TYMM ortak metninde, 6gretim programlarinda bilissel siire¢ ve bilgi diizeylerinin dengeli bir sekilde
dagitiimasinin beklendigi ifade edilmektedir (MEB, 2024a). Burada 6grencilerin Ust dlizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaglandigindan (MEB, 2024a), 6gretim programi ve ders kitabindaki 6lgme degerlendirme
sorularinin bu amaci ne 6lglide desteklediginin ortaya konulmasi dikkat edilmesi gereken bir husustur. Bu
kuramsal ¢ergeve dogrultusunda, TYMM’nin sinif diizeylerine yansiyan somut uygulamalarini gérmek amaciyla
2024 yilinda giincellenen 6gretim programlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi 6nemlidir. Konuya
matematik dersi 6zelinde yaklasildiginda; 2024 yilinda yayimlanan matematik dersi 5. sinif 6gretim programinin
TYMM cergevesinde yapilandirildigi ifade edilebilir. Ogretim programlari, &grencilerin matematik ve gergek
diinya sorunlari arasinda baglanti kurmalarini saglayarak 6grenmeyi giinliik hayat ile alakali hale getirmektedir.
Yagsama yakinlik ilkesine uygun hazirlanan programlar; 6grencilerin kavramsal derinligini, yenilikgi problem
¢6zme ve analitik diisinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2024a; Szabo vd., 2020). TYMM'nin
bir diger 6nemli bileseni de matematiksel modellemedir. Ogrencilerin disiplinler arasi diisinme becerileri ve
matematiksel yeterlikleri, cevaplarini gercek diinya sorunlariyla iliskilendirerek Urettiklerinde gelismektedir.
Matematik egitiminde YBT temelli diizenlemeler ve Ust diizey bilissel becerilerin desteklenmesi oldukca
o6nemlidir. (Hu vd., 2023; Srikoon vd., 2024). Bu agidan bakildiginda ders kitaplarindaki 6lcme ve degerlendirme
sorularinin da s6z konusu hedefler lizerinden giincellenmesi fikrinin 6nem kazandigi séylenebilir. TYMM ile
modern diinyanin taleplerini karsilayan, 6grenci merkezli ve kavramsal 6grenme temelli bir egitim yonteminin
sunulmasi hedeflenmektedir (MEB, 2024a). TYMM, bilgi, beceri, degerler ve egilimleri kapsayan butuncul bir
yaplya sahiptir (MEB, 2024a; Yildirim ve Caliskan, 2024). Bununla birlikte, bUtlncil 6gretim yaklasimlarinin etkili
bicimde uygulanabilmesi icin 0gretim materyallerinde bilissel yeterlik boyutunun saglam temellere
dayandirilmasi, egitim bilimlerinde kabul goren temel ilkelerden biri olarak degerlendirilmektedir (Anderson ve
Krathwohl, 2001; Bloom, 1956). Bu baglamda, beceri temelli 6gretim yaklasimlarinda dahi bilissel dizeylerin
analiz edilmesi, lst diizey becerilere ulasma derecesinin belirlenmesi acisindan kritik bir dneme sahiptir
(Krathwohl, 2002).
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Matematik dersinde yer alan 6grenme ciktilari ile bunlar destekleyen olgme ve degerlendirme
sorularinin biligsel diizeylerinin ortiisme durumlari, 6gretim siirecini ve basarisini dogrudan etkilediginden
onemli bir arastirma alanidir (Bal ve Yilmaz, 2022). YBT'nin sistematik ¢ercevesi ile yapilan analizler, teorik
hedefler ile uygulamada yasanan sorunlar arasindaki tutarligi verilerle ortaya koyma firsati sunmaktadir. Bu
durum egitim politikalarinin yansimalarini degerlendirip egitim sireglerinin niteligine iliskin anlamli verilerin
elde edilmesi agisindan onemlidir (Ogak ve Uzel, 2024). Kabul edilmelidir ki egitim modelinin basarisi,
hedeflenen kazanimlar ve 6lgme degerlendirme siireglerinin tutarhhg ile anlagilabilmektedir. Bu baglamda
mevcut durumu betimleyip olasi uyusmazliklari belirleyebilmek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada,
Matematik Dersi 5. Sinif Ogretim Programinda yer alan égrenme kazanimlari ile 2024 yilina ait ders kitabindaki
olgme ve degerlendirme sorulari, YBT temel alinarak analiz edilmistir.

Bu dogrultuda, Turkiye Ylzyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan ortaokul 5. sinif matematik dersi
materyallerine iliskin olarak asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Ogretim programinda yer alan 6grenme ciktilari, YBT'ye gére hangi bilissel diizeylerde
yogunlagmaktadir?

2. Ders kitaplarinda yer alan tema sonu 6lgme ve degerlendirme sorulari, YBT'ye gore hangi bilissel
diizeylerde yogunluk géstermektedir?

3. Ders kitaplarinda yer alan tema sonu 6l¢me ve degerlendirme sorulari, YBT'ye gore hangi bilgi boyutu
diizeylerinde yogunlagsmaktadir?

4. Ogretim programindaki 6grenme ciktilari ile ders kitaplarindaki 6lgme degerlendirme sorulari arasinda
bilissel slire¢ boyutlari agisindan ne diizeyde bir uyum bulunmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, TYMM cercevesinde hazirlanan 5. sinif matematik ders kitaplarinda tema sonunda yer
alan élgme ve degerlendirme sorulari ile 6gretim programindaki 6grenme ciktilarinin, YBT'ye gore bilissel stireg
diizeyi ve bilgi boyutu agisindan analiz edilmesi amaglanmuistir. incelenen ders kitaplari iki farkli modiilden
olugmaktadir. Birinci modiilde, geometri ile sayilar ve nicelikler konulari; gesitli etkinlikler, performans gorevleri
ve gorsel destekler araciligiyla problem ¢dzme ve matematiksel durum analizi odaginda ele alinmaktadir. ikinci
modilde ise kesirler, istatistik, olasilik ve cebirsel diisiinme konulari; gergek yasam durumlari, modelleme ve
oyun temelli 6grenme etkinlikleriyle islenmektedir. Bu c¢alismada, nitel arastirma gelenegi kapsaminda
dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. Dokiman incelemesi, belgelerin baglamsal agidan anlam
kazanmasini ve icerdigi bulgularin agiklanmasini saglayan bir yontemdir (Bowen, 2009; Yildirrm ve Simsek,
2013). Bu yontem, egitim hedeflerini hiyerarsik bir yapida siniflandirarak 6grencilerin bilissel gelisimlerini
degerlendirmek igin ¢okga kullaniimaktadir (Elbay, 2024). Bu yaklagim araciligiyla, calisma kapsaminda ilgili ders
kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorulari ile 6gretim programindaki 6grenme giktilari alanlarinda uzman iki
matematik 6gretmeni olan arastirmacilar tarafindan hem biligsel slire¢ boyutu hem de bilgi boyutu agisindan
siniflandinlmistir. Arastirmanin veri kaynagini, TYMM Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB,
2024b) ve bu model kapsaminda hazirlanan 5. sinif matematik ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme sorulari
olusturmaktadir. Ogretim programinda yer alan 23 6grenme ciktisi ile ders kitaplarinda bulunan toplam 103
tema sonu Olgme ve degerlendirme sorusu, calismanin veri setini olusturmaktadir. Tema sonu Glgme ve
degerlendirme sorularina iliskin 6rnekler ekte sunulmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analizi ve kodlanmasi slirecine gecilmeden 6nce, ¢calismanin kuramsal altyapisini olusturmak ve
kullanilan yontemin bilimsel gecerligini gilclendirmek amaciyla kapsamli bir alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, YBT'nin tarihsel gelisimi, kuramsal temelleri ve bilissel dizeylere iliskin
aciklamalar giincel kaynaklar i1siginda incelenmistir. Ozellikle Anderson ve Krathwohl’un (2001) gelistirdigi
taksonomiye iliskin temel eser basta olmak Ulzere, verilerin siniflandiriimasi ve analizine yonelik ¢ok sayida
¢alismadan yararlanilmistir. Buna ek olarak, olasi kavramsal belirsizliklerin 6niine gegmek amaciyla egitim
bilimleri ve 6gretim programlari alaninda uzman bir matematik 6gretmeni ile 6lcme ve degerlendirme alaninda
uzman bir ortaokul matematik 6gretmeniyle ylz ylze goérismeler yapiimistir. Bu slreglerin sonucunda,
Anderson ve Krathwohl’un (2001) tanimladig bilissel sireg ve bilgi boyutu kategorilerini temel alan bir bilissel
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dizey analiz formu gelistirilmis ve veri toplama araci olarak kullanilmistir. Gergeklestirilen alanyazin
incelemeleri ve uzman gorusleri, taksonominin uygulama siirecinde gilivenirligin saglanmasina yonelik dnemli
bir temel olusturmustur.

Veri toplama siirecinde, ders kitaplarinda yer alan sorular ile 6gretim programindaki 6grenme ciktilari;
matematik alaninda uzman iki 6gretmen ve devlet Universitelerinde gorev yapan li¢ akademisyen tarafindan
sistematik bigcimde incelenmistir. Sorular, YBT'nin bilissel stire¢ boyutlari (hatirlama, anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma) ile bilgi boyutlari (olgusal, kavramsal, islemsel ve Ustbilissel) ¢ercevesinde
siniflandirilmistir. Her bir soru; amaci, kullanilan ifadeler ve 6grenciye yiiklenen bilissel gereksinimler dikkate
alinarak degerlendirilmis, kodlama islemleri arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak gergeklestirilmistir.
Kodlayicilar arasi uyumun belirlenmesinde Miles ve Huberman’in (1994) givenirlik formald kullaniimistir.
Yapilan kodlamalar sonucunda 92 ortak ve 11 farkh goris tespit edilmis; buna bagl olarak giivenirlik katsayisi
%89 olarak hesaplanmistir. Arastirmacilar farkli goruslerde olduklari kodlamalar Uzerine tartisarak ve
incelemeler yaparak ortak gorislere ulasmiglardir. Bu deger, kodlayicilar arasinda yliksek dizeyde uyum
bulundugunu goéstermektedir.

Sekil 1
Miles ve Huberman Modeli (1994)

Yazarlar, igerik analizi ve
literatiir taramasi yaparak
verileri toplar.
Verilerin Azaltilmasi
Yazarlar, arastirma sorusunu
yanitlamak igin gerekli olan

dgeleri azaltir, 6zetler ve
simiflandinir.

Yazarlar, bulgulan
tablolar, grafikler ve diger
gorsel 6gelerle sunar.

Yazarlar, veri bulgularina
dayanarak aragtirmalarini
dogrular ve sonuglar gikarir.
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Bu arastirmada toplanan veriler Sekil 2’de izlendigi lizere YBT esas alinarak betimsel analiz yontemiyle
¢ozimlenmistir. Yildirm ve Simsek (2021) betimsel analiz yontemini sorularin daha 6nceden belirlenen bir
temaya veya cgerceveye gore degerlendirilip yorumlandigl analiz tiri olarak tanimlamaktadirlar. Arastirmada
veriler YBT'nin hazir siniflandirma sistemine gore degerlendirilecegi igin bu yontem tercih edilmistir.

Sekil 2

Ortaokul 5. Sinif Matematik Dersi Olcme ve Dederlendirme Sorulari Soru Tiirii Analizi

Goktan segmeli Bosluk doldurmali Acik ucglu Eslestirme

Coktan Bosluk .
segmeli doldurmal Acik uclu Eglestirme

1. Tema:Geometrik Sekiller 8 1 12

2.Tema:Sayilar ve Nicelikler (1): Dogal

; 3 6

Sayilar Ve Iglemler

3.Tema:Geometrik Nicelikler 3 7

4. Tema:Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 3 ) 1

5.Tema:istatistiksel Arastirma Siireci 5 18

6.Tema:islemlerle Cebirsel Diisiinme 6 8

7. Tema:Veriden Olasiliga 2 15

Sorularin hangi bilissel diizeyde yer aldigi yiizde degerleri ve frekanslariyla tablo olarak sunulmaktadir.
Bu tablolar hazirlanirken Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan belirlenen ve iki boyuttan olusan yonergeler
takip edilmistir. Bunlar Olgusal, Kavramsal, islemsel ve Ustbilissel olarak isimlendirilen bilgi boyutu ile
Hatirlama, Anlama, Uygulama, Analiz, Degerlendirme ve Yaratma olarak tanimlanan bilissel siire¢ boyutudur.
Calismanin bilesenleri arasinda yer alan bilissel stire¢ boyutu Sekil 2’de detayli olarak sunulmaktadir.
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sekil 2

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Diizeyleri ve ifadeleri

TE__U__N__%»I INLIYN T
ey

..ﬁ YINuNL$N10 Q

+

— ewuny zajodiy

—

; VINLVHVA

ﬁ

TE.__“._._m_mua.wnI JNY(L$313

9]
‘awa|z|
‘Ndsa)

uoAseulpioo)y

T1041INOX

—uEu_E__.:mu I JNLILY f

ewuipuejide)
‘ewmsuky

‘awapnppg l
Iuuepey euy JNITIN3ZNA

‘aunéajuming
“yipeIny

awdag

— ewue|ny Tﬁ VINVINDAN

‘ewuepepo

‘ewnuky JNLI LAY _9

awunsapaisey I JNLOUNA

ICLLERIT

— VIAYINDAN ;

ewunyénjo
12PN

aunsalsa
euwejejiey
euwnnyse|isiey

ulwyey

uoAsejodiau|

uoAsejodensyg
ewun|ng
epuiLeyy

awa|puan
ewejnAos

ew|e ewesdey
euw

YINYDIIY

VINYILSY SV

YINEYIIS SNNOS

VINHIONYTHINIS

—
ewujéejinwos
awappuIQ

unaj
aund |Iswa L
Buisesydeseq

YINVIANNYOA

ewepyidy

[

VINVINY

—

_

|

ﬁ BW[Y LD Tﬁ VINYIOVS 43D

VININVL

; VINVTHILYH _

J

awya udsa)

NLNAOE 334NS 1355719 NINISINONOSHYL IWO019 SIWNITINIA

115



Matematik 5. Sinif Ders Kitabi Olcme Degerlendirme Sorularinin YBT'ye Gére incelenmesi: TYMM Temelli Bir Analiz

Kitaptaki her tema sonu 6lgme ve degerlendirme testlerindeki sorular incelenerek toplam soru sayisi
belirlenmis ve bu sorular tek tek listelenmistir. Bu sorulardan bazilari alt sorular igerdiginden her biri ayri soru
olarak degerlendirilmistir. Bu sorularin soru tirleri: coktan se¢meli, agik uclu, bosluk doldurma, eslestirme
olarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Ardindan her bir soru YBT ye gore bilgi boyutu ve bilissel stiregler
bakimindan siniflandirilmistir. Soru tirlerinin, bilgi boyutu ve bilissel siireglerin bir arada bulundugu tablo ile
verilmesi verilerin gorsellestiriimesini ve karsilastirlmali  degerlendirmeyi kolaylastirmistir.  Sorularin
siniflandirmasi yapilirken; dncelikle soru koku, beklenen 6grenci davranisi, gerekli islem basamaklari ve verilen
gorseller/veriler temel alinarak degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme 1siginda sorular hem biligsel stireg
boyutu hem de bilgi boyutu acisindan siniflandirilmistir. Ornegin, temel islemler gerektiren sorular “Uygulama”,
kavramlar arasi iliski kurmayi gerektiren sorular “Analiz” diizeyinde degerlendirilmistir. Bu baglamda her bir
bilissel dizeye uygun soru ornekleri Sekil 3’te oldugu gibi paylasilip neden bu dizeyde oldugu agiklanarak
bulgular somutlastiriimaya cahisiimistir. Benzer érnekler ekte sunulmaktadir.

Sekil 3
1. tema kavramsal bilgi-anlama basamadi érnedi (1. Kitap, s. 91)

iki cemberin birbirlerinin merkezlerinden ge¢mesi icin merkezlerinin konumu ve yaricap uzunluklari nasil
olmaldir? Bir 6rnek tzerinden agiklayiniz.

Sekil 3'te verilen soru, 6grenciden ¢emberlerle ilgili temel kavramlar arasindaki iliskileri anlamasini ve
orneklerle agiklamasinin istendigi icin “Kavramsal Bilgi” basamaginda olup, bilissel siire¢ boyutu olarak
“Anlama” basamaginda yer almaktadir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu calismada herhangi bir deneysel uygulama yapilmamis, canlilardan dogrudan veri toplanmamis ve
kisisel veriler kullanilmamistir. Bu dogrultuda, dokiiman incelemesine dayali olarak yurutiilen arastirma igin etik
kurul onayi alinmasina gerek duyulmamustir.

BULGULAR ve YORUM
Arastirmanin dort temel sorusuna iliskin bulgular asagida sunulmaktadir.
Ogrenme Ciktilarinin YBT'ye Gore Bilissel Diizey Dagilimi
Sorularin belirlenen dlgitlere gore siniflandiriimasinin ardindan, sonuglari yansitan belirtke tablosu Tablo
1’de sunulmaktadir.
Tablo 1

Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Ornek Sorulara Ait Belirtke Tablosu

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz etme Degerlendirme Yaratma
oo 10. soru 4. soru
Olgusal Bilgi (2. kitap, 5. 179) (2. kitap, s. 111)
K | Bilgi 3. soru 9. soru 6. soru
avramsal bligl (2. kitap, s. 110) (2. kitap, s. 54) (2. kitap, s. 181)
islemsel Bilei 5. soru 2.soru 7.soru 1. soru
3 g (2. kitap, s. 162) (L. kitap,s.164) (L. kitap, s. 86) (1. kitap, s. 135)
Ustbiligsel Bilgi soru

(1. kitap, s. 91)
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Belirtke tablosuna alinmaya uygun bulunan 5. soru incelendiginde dagilma 6zelliginden yararlaniimasi ve
anlam kurma, temsil etme becerilerin kullanilmasinin 6n planda oldugu goézlemlenmektedir. Bu nedenle bu soru
islemsel bilgi - anlama basamagina denk gelirken 6. soruda ise 6grencinin olasilik kavraminin temel ilkelerini ve
carkla iliskilendirilmesini anlamasi beklendiginden bu kavramsal bilgi - degerlendirme basamagi ile
iliskilendirilebilecek bir soru oldugu dusinilmektedir. 2 ve 5. sorularda izlendigi gibi 7. soruda da 6grenciden
matematiksel araglarin nasil kullanildigini bilmesi ve hangi gizimler i¢in hangi araglarin gerekli oldugunu ayirt
edebilmesi beklendiginden islemsel bilgi - analiz etme basamagiyla uyumlu oldugu goérisine varilmistir.
Tablodaki 8. soru, hangi 6grencinin dogru diisiindiginu belirlemek igin akil ylirlitme stratejilerini irdelemeyi
gerektirmektedir.  Sorunun fikirleri gerekgelendirip sonuca ulasmaya yonlendirmesi, Ustbilissel dizeyde
"Degerlendirme" basamagina karsilik gelmektedir. 9. soruda 6grenciden sayi dogrusu, oran, kesir, ylizde ve esit
aralik kavramlarini bilmeleri gerekmekte ve 6grenciden verileri analiz edip dnermeleri grafikle karsilastirmasi
dogru yanlis 6nermeleri ayirt etmesi beklendiginden bu soru kavramsal bilgi diizeyi ve analiz basamaginda yer
alan bir sorudur. Son olarak 10. soru ise olasilikla ilgili temel kavramlari bilmeyi gerektiren ve ezberlenmis bilgiyi
hatirlamaya dayali bir yapi sergiledigi icin olgusal bilgi - hatirlama diizeyinde bir soru niteligindedir.
Siniflandirilan sorularin her biri, bilissel diizey ve bilgi boyutuna gore frekans ve yuzde dagilimlarn seklinde
olusturularak tablolar halinde sunulmustur. Elde edilen bulgular, grafiklerle de desteklenmis ve dagihimlarin
yorumlanmasina olanak saglanmaya calisilmistir. Tablo 2’de ilgili 6grenme ciktilarinin YBT agisindan bilissel
seviyelerinin dagilimi paylasiimaktadir. Tablo 2 olusturulurken Anderson ve Krathwol’un (2001) tanimladigl
bilissel siire¢ boyutu kategorileri kriterleri dikkate alinmistir. Siniflandirma silrecinde izlenilen strateji ve
ornekleri de tablonun devaminda paylasiimaktadir.

Tablo 2

Ogrenme Ciktilarinin YBT Acisindan Bilissel Seviyelerinin Dagilimi

Biligsel Siireg
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz etme Degerlendirme Yaratma Toplam
Bilgi . . - - . .
Birikimi Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Ciktisi f Ciktisi f Ciktisi f Ciktisi f Ciktisi f Ciktisi f
Kodu Kodu Kodu Kodu Kodu Kodu
MAT.5.3.2
MAT.5.3.5
Oleusal MAT.5.3.6
& _ MATS21 ) ) ) o
MAT.5.2.4
MAT.5.6.1
MAT.5.3.4
MAT.5.3.7
Kavramsal MAT.5.1.1 MAT.5.5.2 MAT.5.2.3
" MAT5.14 5 1 MATS56.2 2 MAT.5.5.1 1 ,- 9
MAT.5.2.2
MAT.5.4.1 MAT.5.3.1
islemsel MAT.5.4.2 MAT.5.3.3
? - MAT.5.1.3 3 MATS5.1.2 4 MATS543 1 - - 8
B MAT.5.4.4
Ustbilissel - - - - - - -
Toplam - 14 5 3 1 - 23
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Anlama Diizeyindeki siniflandirmalar

Anlama duzeyindeki siniflandirmalarin yapilabilmesi icin 6grenme ¢iktisinin “yorumlama, 6rnekleme,
siniflandirma, ézetleme, sonug cikarma, karsilastirma, agiklama” siireglerini icermelidir. Ornedin MAT.5.3.2
kodlu 6grenme ciktisi “Temel geometrik ¢izimlere dayali deneyimlerini yansitabilme” ve buna ait sireg
bilesenleri incelendiginde 6grencilerin geometrik gizimlere yonelik ¢ikarimda bulunmasi ve bu ¢ikarimlari
yorumlamasi beklenir. Bu nedenle MAT.5.3.2 6grenme c¢iktisi “Olgusal Bilgiyi Anlama” basamaginda
degerlendirilmistir. Benzer sekilde MAT.5.1.1 kodlu 6grenme giktisi “Alti basamakli sayilari okuma ve yazmayi
¢ok basamakli sayilara genelleyebilme” ve bu ¢iktiya ait stire¢ bilesenleri incelendiginde “.... bilgi toplar.”,
“...ctkarimda bulunur.”, “.... 6nermelerde bulunur.” ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadeler sonug ¢ikarma yoniinde
degerlendirilebilir. Dolayisiyla MAT.5.1.1 kodlu 6grenme ciktisi “Kavramsal Bilgiyi Anlama” basamaginda

degerlendirilmistir.
Uygulama Diizeyindeki Siniflandirmalar

Uygulama dizeyindeki siniflandirmalarin  yapilabilmesi icin  6grenme g¢iktisinin ~ “ylritme”,
“gerceklestirme” , “kullanma” gibi siregleri icermesi gerektigi Sekil 2’de verilmistir. Bu baglamda MAT.5.3.1
kodlu 6grenme ciktisi “Temel geometrik ¢izimler icin matematiksel arag¢ ve teknolojiden yararlanabilme” ve bu
¢iktiya ait slreg bilesenleri incelendiginde 6grencilerin geometrik ¢izim yapabilmek igin uygun araglari (cetvel,
pergel vb) belirleyebilmesi ve gizim prosediirlerini uygulayabilmesi beklenmektedir. Bu durum “islemsel Bilgiyi
Uygulayabilme” basamaginda iliskilendirilebilir.

Analiz Diizeyindeki Siniflandirmalar

Analiz dizeyinde materyalin bilesenlerine ayrilabilmesini ve bu bilesenleri birbirleriyle iliskilerinin

” o u

kurulabildigi bir yapi icerir. Bu nedenle analiz diizeyindeki bir 6grenme ciktisinin “ayristirma”, “ayirt etme”,
“atfetme”, “diizenleme”, “organize etme” gibi siiregleri icermesinin gerektigi Sekil 2'de alti gizilmistir. Ornegin
MAT.5.6.2 kodlu 6grenme ciktisi “Olaylari az ya da g¢ok olasilikli seklinde yapilandirabilme” ve bu ¢iktiya ait
sire¢ bilesenleri incelendiginde olaylar arasindaki nedensel ve mantiksal iligkilerin ¢o6zimlenmesi
beklenmektedir. Bu durum MAT.5.6.2 kodlu 6grenme ciktisinin “Kavramsal Bilgiyi Analiz Etme” basamagi ile

iliskili oldugunu gosterir.
Degerlendirme Diizeyindeki Siniflandirmalar

Degerlendirme diizeyinde yapilan siniflandirmalarda 6grenme ciktisinin “Kontrol”, “koordinasyon”,
"tespit”, “eslestirme”, “derecelendirme” gibi siireglerin icermesi gerekmektedir. MAT.5.5.1 kodlu 6grenme
ciktisi “Kategorik veri ile galisabilme ve veriye dayal karar verebilme” ve bu 6grenme ciktisina bagh sireg
bilesenleri incelendiginde “sonug elde etme”, gerekge sunma”, “anket sorusu hazirlama”, “ cevaplarin sorulara
ne duzeyde karsilik verdigini degerlendirme” gibi ifadelere yer verilmistir. Bu nedenle MAT.5.1.1 kodlu 6grenme

ciktisi “Kavramsal Bilgiyi Degerlendirme” basamagina dahil edilmistir.

Ogrenme ciktilarinin YBT acisindan bilissel diizey dagilimi, égretim programinin hedefleri ile uyum
diizeyini analiz etmek agisindan degerlidir. Milli Egitim Bakanligi (2024), TYMM ortak metninde Ust dizey
becerileri gelistirmeyi hedefledigini acgikca belirtmistir. Bu durumda 6grenme ciktilarinin bilissel dizeyleri ne
kadar kapsadiginin incelenmesi, programin bu hedefini yansitma diizeyini gosterebilir. Elde edilen bulgularin,
olgme degerlendirme uygulamalarinin niteligini artirmaya yoénelik 6neriler sunmasi agisindan hem 06gretim
programi gelistirme siirecine hem de 06gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina 6nemli katkilar sagladig
disiinilmektedir. Ogrenme ciktilarinin YBT bilissel siireg diizeylerine gére yapilan degerlendirmesi sonucunda,
Tablo 2 olusturulmustur. Toplam 23 6grenme ciktisinin blylk 6lgide YBT'nin bilissel siire¢ boyutlarindan
'Anlama’ (f=14, %60), 'Uygulama' (f=5, %21.7), 'Analiz Etme' (f=3, %13.1) ve 'Degerlendirme’ (f=1, %4.3)
dizeylerinde yogunlastigi belirlenmistir. En fazla 6grenme giktisinin %26 oraniyla 'Olgusal Bilgiyi Anlama (OA2)'
ve yaklasik %22 oraniyla 'Kavramsal Bilgiyi Anlama (KA2)' diizeylerine karsilik geldigi belirlenmistir. Bu veri,
programin orta diizey bilissel becerilere odaklandiginin bir géstergesi olarak sayilabilir. Elde edilen verilere gore,
'Hatirlama' ve 'Yaratma' basamaklarinda herhangi bir 6grenme ciktisina yer verilmedigi gézlemlenmistir.
Nitekim bu durum temel bilgilerin ve yaratici distinme becerilerinin pekistirilmesi asamasinda sinirliliklar
oldugunu gosterebilir.  Ayrica 'Analiz Etme' ve 'Degerlendirme' diizeylerine ait 6grenme ciktisi sayisinin
artirilmasinin programin Ust diizey bilissel becerileri daha fazla destekleyebilmesi acgisindan fayda saglayabilir.
Bu dogrultuda, tim temalara ait 6grenme ciktilarinin YBT'ye gore bilissel slire¢ diizeylerine dagilimi Sekil 5'te
sunulmaktadir.
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sekil 5

Ogrenme Ciktilarinin YBT Acisindan Bilissel Analizi

Olgme ve Degerlendirme boliimii sorularinin YBT agisindan bilissel seviyeleri
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Matematik dersi 5. sinif kitabindaki tema sonu 6lgme ve degerlendirme sorularinin, YBT baglaminda
bilissel diizeylere gore dagihmi Tablo 3’te ayrintili olarak sunulmaktadir. Bu analiz, sorularin 6grencilerin biligsel
gelisimini destekleme potansiyelini belirlemek amaciyla gergeklestiriimektedir. Tablo 3’te sunulan veriler
incelendiginde, 6lgme ve degerlendirme sorularinin 30'unun ¢oktan segmeli (CS), 71'inin agik uglu (AU), 1'inin
eslestirme (E) ve 1'inin bosluk doldurma (BD) tiiriinde oldugu tespit edilmistir. Sorularin YBT’'nin bilissel siireg
boyutu, bilgi tirleri ve soru formatlarina gore dagihmi Tablo 3’te. YBT'nin bilissel siire¢ dizeylerine gore
dagihmi ise Sekil 6’da verilmektedir.

Tablo 3
Ol¢me Degerlendirme Sorularinin YBT Agisindan Bilissel Seviyeleri
Tema Bilgi Birikimi Biligsel Siireg Toplam
Hatirlama  Anlama Uygulama  Analizetme  Degerlendirme Yaratma
Tar f Tar f Tar f Tar f Tar f Tir f
Olgusal
AU 2
Toplam 2 2
cS 1
Kavramsal BD 1
AU 2 AU 1 AU 1
Geometrik Sekiller Toplam 3 1 2 6
. cS 3 cS 1
Islemsel
AU 1
Toplam 4 1 5
— cS 3
Ustbilissel
AU 1 AU 3 AU 1
Toplam 4 3 1 8
Kavramsal CS 1
L Toplam 1 1
Sa\(llar ve Nlcellk_ler (1): islemsel AU 5 AU AU AU 1
Dogal Sayilar ve Islemler
Toplam 2 1 6
Ustbilissel cs
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Toplam 2 2
Kavramsal AU 1
Toplam 1 1
Geometrik Nicelikler ) (&) 1 cS 2
Islemsel
AU 2 AU 4
Toplam 3 6 9
Olgusal E 1
Toplam 1 1
¢S 1 s 1
Kavramsal
Sayilar ve Nicelikler (2): AU 1 AU 1 AU 1
Kesirler Toplam 2 1 2 5
. (&
Islemsel
AU 1 AU
Toplam 1 3
S S 3
Olgusal & &
AU AU 9
Toplam 12 14
s 1
i Kavramsal
istatistiksel Arastirma AU 1 AU 2 AU
Siireci Toplam 1 1 2 5
islemsel AU 1 AU 1 AU 1
Toplam 1 1 1 3
Ustbilissel AU
Toplam 1
Olgusal AU 1
Toplam 1 1
X . Kavramsal cs 2
Is!ferI\IerIe Cebirsel Toplam ) 2
Diisiinme
) ¢S 2 ¢ 2
Islemsel
AU 5 AU
Toplam 2 7 11
S
Olgusal ¢
AU 6
Toplam 6 7
Veriden Olasiliga
cs 1
Kavramsal
AU 3 AU AU 4
Toplam 4 4 10
Genel Toplam 34 23 27 14 103

Sekil 6 incelendiginde, 6lcme ve degerlendirme sorularinin YBT bilissel sire¢ boyutlari agisindan dagiliminin
agirlikli olarak “Anlama” ve “Analiz Etme” dizeylerinde toplandigi dikkat ¢ekmektedir. Sorularin %2,9’u (f=3)
“Hatirlama”, %33’0 (f=34) “Anlama”, %22,3’l (f=23) “Uygulama”, %26,2’si (f=27) “Analiz Etme”, %13,6’s1 (f=14)
“Degerlendirme” ve %2’si (f=2) “Yaratma” basamaginda yer almaktadir. Bu dagilim, tematik olgme
degerlendirme sorularinin biligsel gesitlilik agisindan orta diizeyde bir yogunlasma gésterdigini, ancak st diizey
bilissel beceriler olan “Degerlendirme” ve “Yaratma” basamaklarinin goreceli olarak daha az temsil edildigini
ortaya koymaktadir. Sonuclara bakildiginda, mevcut sorularin cesitliliginin 6grencilerin elestirel diisinme,
problem ¢6zme ve vyaratici sireclere yonelik bilissel gelisimlerinin yeteri kadar desteklenmedigine dair bir

izlenim olusturdugu ifade edilebilir.
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sekil 6

Tiim temalardaki 6lcme ve degerlendirme sorularinin YBT’ye gére dagilimi

Hatilama | Anlama | Uygulama [ Analiz etme [j Degerlendirme [ Yaratma

33%

11%

1.Tema 2.Tema 3.Tema 4.Tema
Geometrik Sekiller Sayilar ve Nicelikler (1) Geometrik Nicelikler ~ Sayilar ve Nicelikler (2)
Dogal Sayilar ve islemler Kesirler

0,
9% 21%
9%
59%
o,
el 64%
5. Tema 6. Tema 7.Tema
istatistiksel Arastirma islemlerle Cebirsel Veriden Olasiliga
Sdreci Disinme

Ogrenme Ciktilari ile Glgme Degerlendirme Sorularinin YBT Agisindan Bilissel Seviye Uyum Durumlari

Ogrenme ciktilar ile lgme degerlendirme sorularinin YBT bilissel siire¢ seviyeleri arasindaki uyum ve
uyumsuzluk iliskisini ortaya koymak amaciyla frekans analizleri gercgeklestirilmis olup, elde edilen bulgular Sekil
7’de detayli sekilde sunulmaktadir.

Sekil 7
Ogrenme Ciktilari ile Olgme Degerlendirme Sorularinin Uyumlulugunun Karsilastiriimasi

[ Tiim Unitelerdeki Olgme Degerlendirme Sorularinin YBT'ye Gére Dagilimi
Il Ogrenme Giktilarinin YBT'ye Gore Dagilimi

OH1
0A2
0A4
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*OH1: Olgusal Bilgiyi Hatirlama, OA2: Olgusal Bilgiyi Anlama, OA4: Olgusal Bilgiyi Analiz Etme,

*KA2: Kavramsal Bilgiyi Anlama, KU3: Kavramsal Bilgiyi Uygulama, KA4: Kavramsal Bilgiyi Analiz Etme, KD5: Kavramsal
Bilgiyi Degerlendirme,

*[A2: islemsel Bilgiyi Anlama, [U3: islemsel Bilgiyi Uygulama, [A4: islemsel Bilgiyi Analiz Etme, ID5: islemsel Bilgiyi
Dederlendirme, IY6: islemse Bilgiyi Yaratma,

*UA4: Ustbilissel Bilgiyi Analiz Etme, UD5: Ustbilissel Bilgiyi Dederlendirme, UY6: Ustbilissel Bilgiyi Yaratma diizeylerini
belirtmektedir.

Sekil 7’de sunulan bulgular incelendiginde, 6lgme ve degerlendirme sorular ile 6grenme giktilarinin
YBT’nin bilgi boyutlari ve bilissel siire¢ diizeylerine gore dagihmi su sekilde detaylandiriimistir:

Olgme ve degerlendirme sorulari incelendiginde;

Olgusal Bilgi Dluzeyinde: %2.9’unun (f=3) “Hatirlama” (OH1) , %19,4’liniin (f=20) “Anlama” (OA2), %1,9’unun
(f=2) “Analiz Etme” (OA4)

Kavramsal Bilgi Diuzeyinde: %10,7’sinin (f=11) “Anlama” (KA2), %5.8’inin (f=6) “Uygulama” (KU3), %7.7’sinin
(f=8) “Analiz Etme” (KA4), %4.8'inin (f=5) “Degerlendirme” (KD5)

islemsel Bilgi Diizeyinde: %2.9’unun (f=3) “Anlama” (iA4), %16.5’inin (f=17) “Uygulama” (iU3), %12.6’sinin
(f=13) “Analiz Etme” (iA4), %2.9’unun (f=3) “Degerlendirme” (iD5), %0.9’unun (f=1) “Yaratma” (iY6)

Ustbilissel Bilgi Diizeyinde: %3.9 unun (f=4) “Analiz Etme” (UA4), %5.8’inin (f=6) “Degerlendirme” (UD5)
,%0.9’unun (f=1) “Yaratma” (UY6) seklinde daghm gosterdigi gérilmistir. Dagiim incelendiginde en yiiksek
frekansa sahip olan basamaklar “Olgusal Bilgiyi Anlama”, “islemsel Bilgiyi Uygulama”, “islemsel Bilgiyi Analiz
Etme” olarak belirlenmistir.

Ogrenme Ciktilarinin dagilimi incelendiginde;
Olgusal Bilgi Diizeyinde: %26.1 (f=6) “Anlama” (OA2)

Kavramsal Bilgi Dizeyinde: %21.7 (f=5) “Anlama” (KA2), %4.3 (f=1) “Uygulama (KU3), %8.7 (f=2) “Analiz Etme”
(KA4), %4.5 (f=1) “Degerlendirme” (KD5)

islemsel Bilgi Diizeyinde: %13.0"in (f=3) Anlama (iA2), %17.4’iniin (f=4) “Uygulama” (iU3), %4.3 (f=1) “Analiz
Etme” (IA4) seklinde tespit edilirken

Ustbilissel Bilgi Diizeyinde: Hicbir 6grenme ciktisi tespit edilmemistir.

Bu dagilimda da en yiiksek frekansa sahip basamaklarin “Olgusal Bilgiyi Anlama”, “Kavramsal Bilgiyi
Anlama” ve “islemsel Bilgiyi Uygulama” olarak belirlenmistir. Her iki veri seti de incelendiginde “Olgusal Bilgiyi
Anlama” (OA2) basamaginin en yliksek frekansa sahip oldugu goérilmistir. Ancak, sorularda “Hatirlama” ve
“Yaratma” basamaklarina iliskin 6rnekler bulunmasina ragmen, 6grenme ciktilarinda bu dizeylerin temsil
edilmedigi gdzlemlenmektedir. Buna ek olarak, “Olgusal Bilgiyi Hatirlama”, “islemsel Bilgiyi Yaratma”,
“Ustbilissel Bilgiyi Degerlendirme” ve “Ustbilissel Bilgiyi Yaratma” seviyelerine iliskin 6rneklerin 8lgme-
degerlendirme sorularinda yer aldigi halde 6grenme ciktilarinda yer almadigi dikkat ¢ekmektedir. Buradan
hareketle 6lgme degerlendirme sorularinda YBT’nin tiim biligsel siire¢ basamaklarina drneklerin dahil edildigi,
ancak 6grenme ciktilarinda “Hatirlama” ve “Yaratma” basamaklarinin eksik oldugu ifade edilebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirma bulgulari, 6lcme ve degerlendirme sorularinin YBT'nin tiim bilissel stire¢ seviyelerini kapsayan
orneklere yer verdigini ortaya koyarken, 6grenme ¢iktilarinda 6zellikle “Hatirlama” ve “Yaratma” basamaklarina
iliskin 6rneklere yer verilmedigi dikkat cekmektedir. Bu durum, 6grenme ciktilarinin alt diizey (Hatirlama) ve st
diizey (Yaratma) bilissel strecleri yeterince yansitmadigini géstermektedir. Alanyazinda Anderson ve Krathwohl
(2001) ve Bloom’un (1956) belirttigi gibi, etkili 6grenme ve degerlendirme siregleri, bilissel becerilerin tim
seviyelerini dengeli sekilde icermesi gereklidir. Bununla birlikte, sorularin ve 6grenme ciktilarinin agirlikh olarak
“Anlama” ve “Uygulama” dizeylerinde yogunlasmasi, matematik 5. sinif ders kitabindaki tema sonu 6lgme ve
degerlendirme sorularinin bilissel siireg seviyeleri ile TYMM 06gretim programinda belirlenen matematik 5. sinif
ogrenme ciktilari arasinda anlamh bir iliski olduguna isaret etmektedir. Bu sonug, egitim programlarinin
uygulamada bilissel stregler agisindan tutarlilik sagladigini desteklemekte, ancak “Hatirlama” ve “Yaratma” gibi
kritik bilissel diizeylerin daha fazla dikkate alinmasinin gerekliliginin altini ¢cizmektedir. Nitekim alanyazinda de
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Ust duzey bilissel becerilerin gelistiriimesinin 6grenci basarisi ve problem ¢dézme yetkinligi acisindan 6énemli
oldugu vurgulanmaktadir (Hu vd., 2023; Viberg vd. ,2020).

Calismada analiz edilen 103 sorudan 71’inin agik uglu sorulardan olusmasi, 6grencilerin list diizey
diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik potansiyel tasiyan degerlendirme yaklasimina 6nem verildigine isaret
etmektedir. Bu durum, ders kitabinin TYMM’de 6nem verilen 6grenme hedefleriyle uyumlu sorular icerdigi
seklinde degerlendirilebilir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme sorularinin “Analiz Etme”, “Degerlendirme” ve
“Yaratma” biligsel basamaklarini kapsamasi, 6grencilerin problem ¢6zme, yaratici ve elestirel dusiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olarak tasarlandigini ortaya koymaktadir. Alanyazin taramalarinda elde edilen
bulgularla benzerlik gésteren bagka calismalar da mevcuttur. Ornegin, Tuna ve Biber (2017), TYMM &ncesi
Ogretim programina dayali ortaokul matematik ders kitaplarindaki sorularin biyik ¢gogunlugunun “Anlama” ve
“Uygulama” diizeyinde yer aldigini belirtmislerdir. Ozellikle “Analiz”, “Degerlendirme” ve “Yaratma” gibi (st
diizey bilissel slregleri iceren sorularin oldukga sinirli oldugunun altini ¢izmislerdir. Benzer sekilde Celik, Kul ve
Calik Uzun (2018) ile Kuzu, Cil ve Simsek (2019) 6nceki 6gretim programlari izerinde g¢alismalar yapmuslardir.
Arastirmacilar kazanimlarin ve sorularin agirlikh olarak alt dizey bilissel sireglere odaklandigina dikkat
¢ekmislerdir. Celen (2023),9. Sinif matematik kitaplariyla yaptigi calismada 506 sorunun %81'inin alt dizey
bilissel basamaklarda yogunlastigini tespit etmistir. Juri¢c ve arkadaslari (2020), Hirvatistan’da yaptiklari
¢alismada ilkokul matematik kitaplarinin olgusal bilgi ve sayisal becerilerle sinirli kaldigini belirtmislerdir. Bu
calismalar, Ust dizey disiinme becerilerinin yetersiz temsil edildigini ortaya koymaktadir. Mevcut ¢alismada da
benzer sonuglar elde edilmistir. Bu durum 6gretim programlari degisse de dlgme ve degerlendirmede alt diizey
beceri odakli yaklasimin devam ettigini géstermektedir. Uredi ve Ulum (2020) ise ilkokul diizeyindeki
matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin genellikle “Hatirlama”, “Anlama” ve “Uygulama” basamaklarina
odaklandigini, bu nedenle 6grencilerin elestirel ve yaratici diisinme becerilerinin yeterince desteklenemedigini
ifade etmislerdir. Anderson ve Krathwohl (2001), bilissel beceri diizeylerini dengeli bir sekilde kapsayan
programlarin gorece daha etkili olduklarini savunmuslardir. Bloom'un (1956) orijinal taksonomisinde alt diizey
bilissel becerilerin, st diizey bilissel becerilere temel olusturdugu ve 6gretim sireglerinin bu siralamay: takip
etmesi gerektigini ifade etmistir.

Bekdemir ve Selim (2018) ise olcme ve degerlendirme asamalarinda bilissel cesitliligin
saglanamamasinin, matematiksel disiinme ve problem ¢6zme siireclerinde sinirliliklar yasanabilecegini
belirtmistir. Bu bulgu, dnceki programlarda ve ders kitaplarinda oldugu gibi alt ve orta diizey bilissel beceriler
¢evresinde yogunlagsmanin TYMM kapsaminda hazirlanan 6lgme ve degerlendirme sorularinda da devam
ettiginin gostergesidir. Bu durum, TYMM'nin ortak metninde iddia edilen Ust dizey bilissel becerileri tesvik
etme hedefiyle, uygulamadaki soru iceriklerinde tam olarak uyum saglamadigini farkhilagsmalar ve kopukluklar
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle oOlcme ve degerlendirme igeriklerinin gelistirilmesinin yararh
olabilecegine isaret etmektedir. Analiz sonuglari ayrica tema sonu 6lgme ve degerlendirme sorularinin agirlikli
olarak “islemsel Bilgi” ve “Anlama” diizeylerinde yogunlastigini, dgrenme ciktilarinin ise &ncelikli olarak “Olgusal
Bilgi” ve “Anlama” seviyelerinde yapilandirildigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, tema sonu oOlgme
degerlendirme sorularinda tim bilissel slre¢ seviyelerinden o6rneklerin yer almasina karsin, 6grenme
¢iktilarinda “Hatirlama” ve “Yaratma” basamaklarina ait orneklerin bulunmadigi saptanmistir. Ders kitaplari
Ogretim programlarini temel alarak hazirlanmaktadir. Kitaplardaki 6lgme ve degerlendirme sorularinda
gordiglimiz bu smirhhgin programin 6grenme ciktilarinda da bu dizeylerdeki becerilere yeterince yer
vermemesinden kaynaklandigi séylenebilir.

Alanyazin taramalarinda, 06gretim programlarinda Ust dizey bilissel becerilere yeterince vyer
verilmemesinin, 06grencilerin  matematiksel disinme ve problem c¢6zme becerilerinin yeterince
desteklenemedigi sonuglarina varilmistir (Szabo vd., 2020; Hu vd., 2023). Go6zlemlenen “Analiz”,
“Degerlendirme” ve “Yaratma” basamaklarindaki eksiklikler, 6grencilerin elestirel diisinme, yaratici problem
¢6zme ve matematiksel modelleme becerilerinin gelisimini engelleyebilmektedir (Viberg vd., 2020). Bal ve
Yilmaz (2022) da 6grenme ciktilari ile 6lgme ve degerlendirme araglari arasindaki bilissel dizeyin uyumlu
olmamasinin 6grencilerin Ust dlizey becerileri kazanmasinda olumsuz etki yarattigini savunmuslardir. Bu
dagilimin 6grenciler lzerindeki gézlemlenebilir yansimalarina bakildiginda olumsuz oldugu kadar olumlu etkileri
de olabilir. Sorularin gorsellerle desteklenmesi, giinliik yasamla iliskilendirilmeye ¢alisiimis olmasi, 6grencilerin
kavramlari anlamlandirmalarini kolaylastirmasi ise olumlu yon olarak belirtilebilir (Szabo vd., 2020). Ayrica 71
acik uclu sorunun yer almasi 6grencilere kendi distncelerini ifade etme firsati vermesi agisindan degerlidir.
“Hatirlama” basamagindaki sinirlilik, temel matematik bilgilerinin ve terimlerin tam olarak pekistiriimemesine
neden olabilecegi olumsuz durumlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Hu ve
arkadaslari (2023) Cin’de, Srikoon ve arkadaslari (2024) ise Tayland’da ydrittikleri calismalarda; “Yaratma”
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duzeyindeki eksiklik 6zglin problem kurma, yaratici diisinme ve ¢6ziim stratejileri gelistirme becerilerinde
kisitlamalara neden olabilecegini 6ne sirmuislerdir. Bununla beraber, 6grenme c¢iktilari ile 6lgme ve
degerlendirme araglari arasindaki bilissel diizey dengesizligi, 6grencilerin hangi diizeyde dislinmelerinin énemli
oldugu konusunda belirsizlige neden olur ve 6grenme siirecini olumsuz etkileyebilir (Bal ve Yilmaz, 2022). Bu
durum, o6grencilerin sinavlarda ne tiir sorularla karsilasacaklarini éngérememelerine ve dolayisiyla sinav
kaygilarinin artmasina neden olabilmektedir (Bekdemir ve Selim, 2008).

Bu bulgular dogrultusunda, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini destekleyebilmek i¢in programda net bir
sekilde yer verilmemis olsa bile ders kitaplarinin zenginlestirilip her diizeyden sorulara yer verilmesi daha uygun
olabilir. Ozellikle analiz etme ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma diizeylerindeki soru sayisinin artirilmasi,
Ogrencilerin Ust dizey disinme becerilerini gelistirmeye katki sunabilecegi duslinilmektedir. Ayrica, bilgi
tirleri agisindan yalnizca islemsel bilgiye degil, ayni zamanda kavramsal ve Ustbilissel bilgi diizeylerine de
odaklanan sorulara yer verilmesi, 6grencilerin matematiksel bilgiyi yapilandirmalari ve kendi 6grenmelerini
yonetebilmeleri agisindan 6nemlidir. Son olarak bu arastirma yalnizca matematik 5. sinif ders kitaplarinin élgme
ve degerlendirme sorulari ile 6gretim programlarinin bilissel boyutlariyla sinirlandiriimistir. Ancak TYMM
degerler egitimi, sosyal-duyussal beceriler, okuryazarlk becerileri gibi farkli boyutlari kapsayan bitiincil bir
yaklagimdir. Gelecek galismalarda modele uygun sekilde hazirlanan diger sinif diizeylerindeki kitaplar da analiz
edilerek karsilastirmali boylamsal arastirmalar yapilmasi onerilmektedir. Bu tir ¢alismalar, modelin genel
0gretim yaklagimina iligkin daha bitiincil sonuglara ulasilmasina katki saglayabilir.
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EK Tema Sonu Olgme ve Degerlendirme Ornek Sorulari

1) Tuncay, guvenilir sifre olusturmak amaciyla bir program tasarlamistir. Bu programda sifreyi olusturmak icin
gerekli kosullar asagida verilmistir:

e Bir basamakli t¢ farkli sayi segilmistir.
e Olusturulacak sifre yedi basamakli bir dogal say1 olmalidir.
e Sifrenin herhangi bir bolugindeki basamaklarda bulunan sayilar biiyikten kiigiige dogru yazilmalidir.

e Sifrenin herhangi bir bolugindeki basamaklarda bulunan sayilar kiiglikten biytge dogru yazilmalidir.
Tuncay, tasarladigl programa gore “0, 5 ve 8” rakamlarini kullanarak bir sifre olusturmak istiyor.
Buna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

a) Tuncay’in olusturabilecegi tim sifreleri yaziniz.

:llll..’u€4,.

2)
Cagdas, kenar uzunluklari dogal sayi olan dikdortgen seklindeki arsasinin kenarlarini bir sira ¢it ile gevirecektir.

Arsanin alani 80 metrekare olduguna gore bu is icin kullanilacak gitin uzunlugu asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) 40 metre B) 48 metre C) 56 metre D) 64 metre
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3) Asagidaki grafiklerde Turkiye Cumhuriyeti Tarim ve Orman Bakanhgi Orman Genel Midurligiinin Turkiye
orman varhg 2020 ve 2022 verileri yer almaktadir.

Graﬁk: Orman Alanlarinin Asli Agag Graﬁk: Orman Alanlarinin Asli Agag
Tarlerine Goére Dagilimi - 2020 Tarlerine Gére Dagilimi - 2022
§ 4000 000 § 4000 000
o 3407 368 =]
: 3 500 000 : 3 500 000 3578 387
D 3000000 g6 577 2830 566 ® 3000000 2817 268
g g 2773648
[ 2 500 000 [ 2 500 000
£ 2000000 g 2000000
= 1611436 ~ 1634 341
S 1500000 S 1500000
< <
1 000 000 402 522 1 000 000
500 000 I 500 000 945.660
& S O N o £ & & & &
& & F F & & ¢
& & w & *?'b +
Agac Tura Agag Tard

(Genel agdan alinmistir.)
Ahmet, verilen grafikleri inceleyerek asagidaki yorumlari yapmustir.

. 2022 yilinda mese dikili alan, 2020 yilina gére artmistir.
Il. 2020 yilindaki kizilgam dikili alan, 2022 yilindaki kizilgam dikili alandan azdir.
IIl. 2022 yilindaki kayin dikili alan, 2020 yilindaki karagcam dikili alandan fazladir.

Bu yorumlardan hangileri dogrudur?

A) Yalniz|
B) Ivell

C) lvelll
D) Ilvelll

4) Defne, sinif arkadaslarinin okul disinda yaptiklari bazi etkinlikleri arastirarak sonuclarini asagidaki siklik
tablosunda gostermistir.
Tablo: Yapilan Etkinliklere Goére Kisi Sayilar

Yapilan Etkinlikler Kigi Sayisi
Kitap okumak 6
Kardesle oyun oynamak
| Bisiklete binmek
Futbol oynamak
Resim yapmak
Genel agda oyun oynamak
Arkadaslarla bulusmak
Aligveris merkezine gitmek

NW®H N N W

Buna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

a) Defne’nin arastirma sorusu ne olabilir?
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5) Kareli zeminin farkli bélimlerinde bulunan mavi, kirmizi ve mor daireler asagidaki gorselde verilmistir.

Buna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz.

a) Mavi daire sayisini dagilma 6zelliginden yararlanarak bulunuz.

6) Murat ve Burak kendi aralarinda belirledikleri bir kitaptan bir hafta boyunca “En ¢ok sayfa kim okuyacak?”
yarismasi yapmaya karar verirler. Yarismayi kazanan icin de bir odl
carki tasarlarlar. Kazanan kisi carki cevirecek ve ¢ark durdugunda
okun ucunun gosterdigi yerde yazan 6dili alacaktir.

. Patlamig Misir

Pamuk Seker

Buna gore agagidaki sorulari cevaplayiniz.

a) Cark durdugunda okun ucunun pamuk sekeri yazan yerin

Uzerinde olma olasiligl hakkindaki dislinceniz nedir?
Dondurma

128



Adnan Menderes Universitesi Editim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 16(2), 110-130

7)

Matematik 6gretmeni Aysegil Hanim 6grencilerinin matematiksel araglari kullanabilme diizeylerini
gozlemlemek icin yukaridaki gizimi sinifa dagitmistir. Ogrencilerinden ikiserli gruplara ayrilmalarini ve gizimin
aynisini agilarina dikkat ederek gizmelerini istemistir.

Ogrencilerin yaninda bulunan araglar asagida verilmistir.

Mert: Cizgeg - Pergel - Gonye
Taylan: Pergel - Agidlger
Oykii: Génye - Cizgec - Acidlcer
Beyza: Cizgeg - Gonye
Buna goére hangi iki 6grenci grup olursa ¢izimi tamamlayamazlar?

A) Mert ve Taylan
B) Taylan ve Beyza

C) Oykii ve Beyza
D) Mert ve Oyki

8) Uc arkadas arasinda gegen dar acili Giggenler ile ilgili diyalog asagida verilmistir.
Hakan: Bir liggenin bir i¢ agisi dar aglysa o lGiggen dar acili G¢ggendir.

Selvi: Hayir Hakan, bir agisinin dar a¢i oldugunu bilmek yeterli degildir. Bir licgene dar acili Giggen demek igin (g
ic acl Olglistiniin de verilmesi gerekir.

Anka: Evet Selvi haklisin. Bir i¢ agiy1 bilmek yetmez fakat (¢ i¢ agi 6l¢lsiiniin de verilmesine gerek yoktur. Eger
iki i¢ agl 6l¢listind biliyorsak Gggenin i¢ agilari 6lglleri toplami 180° oldugu igin Gglincu aciyl da biz bulabiliriz ve

Gicgenin dar acili Gggen olup olmadigini anlayabiliriz.

a) Verilen diyalogu inceleyiniz ve hangi cocugun hakli olduguna karar veriniz.
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Matematik 5. Sinif Ders Kitabi Olcme Degerlendirme Sorularinin YBT'ye Gére incelenmesi: TYMM Temelli Bir Analiz

9)

Esit araliklara bolinmus yukaridaki sayi dogrusunda Ug farkh telefona ait bataryalarin doluluk yiizdeleri 1. cihaz

icin A, 2. cihaz igin B ve 3. cihaz icin C harfi ile temsil edilmistir.
Bu cihazlarin bataryalarinin doluluk ylizdeleriyle ilgili olarak

I 1. cihazin bataryasinin doluluk ylzdesi %40tir.

1. 2. cihazinin bataryasinin tamamen dolmasi igin %80’lik sarja ihtiyag vardir.

M. 3. cihazinin doluluk yiizdesi 1/2’den buytktr.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalnizl B) lvell C) llvelll

10) Yandaki dart tahtasina ok atma oyununda atilan bir okun isabet
ettigi bolge ile ilgili agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Kirmizi bolgeye isabet etmesi kesin olaydir.
B) Beyaz bolgeye isabet etmesi imkansiz olaydir.

C) Okun herhangi bir bolgeye isabet etme olasiligi 0 ile 1 arasindadir. (0O
ve 1 dahil.)

D) Okun en icteki kirmizi bolgeye isabet e

D) I, NVE N
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