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Abstract

Purpose: Distance education sheds light on students' educational journeys
in crisis situations such as natural disasters and epidemics where education
must be interrupted. This research was conducted to evaluate the distance
education experiences of Adiyaman University Faculty of Education students
who experienced the distance education process after the February 6, 2023
earthquake.

Design & Methodology: In the research conducted with an explanatory
mixed design, data were collected through the personal information form,
semi-structured interview form and the "University Students' Distance
Education Satisfaction Scale" developed by Kafes and Yildirm (2021).
Qualitative data were analyzed with descriptive analysis, quantitative data
were analyzed with Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis tests.

Findings: The findings reveal whether the scores that students received from
the distance education scale differed in terms of variables such as gender,
age, type of course access, and grade level.

Implications & Suggestions: The research results show that distance
education satisfaction scores differed in terms of gender and age variables.
No significant difference was found in terms of type of course access and
grade level variables. The qualitative results are; It shows that students
experience technical problems, do not find the exam and evaluation
processes fair, and have motivation problems. Suggestions have been
developed based on the research results.



r TNIEBED
indni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi

Ogretmen Adaylarinin Uzaktan Egitime Yonelik Deneyimlerinin
Degerlendirilmesi

Cilt: 12, Sayi: 24, Ekim 2025

Emine KAYA
Adiyaman Universitesi, Adiyaman -Tirkiye

Makale Gegmisi

Gelis: 26.06.2025 Amag: Uzaktan egitim; dogal afet, salgin gibi egitime ara verilmesi gereken
Kabul: 01.09.2025 kriz durumlarinda 6grencilerin egitim yolculuklarina 1sik tutmaktadir. Bu
Online Yayin: 24.10.2025 arastirma 6 Subat 2023 depremi sonrasi uzaktan egitim slirecini yasayan

Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi ogrencilerinin uzaktan egitime
yonelik deneyimlerini degerlendirmek amaciyla yapiimistir.

Anahtar Sozciikler Ydntem: Aciklayici karma desenle yiritilen arastirmada veriler kisisel bilgi

formu, yari yapilandiriimis goériisme formu ve Kafes ve Yildirm (2021)’in

Universitelerde Uzaktan Egitim gelistirdigi “Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olcegi”
Kriz Dénemlerinde Egitim araciligiyla toplanmistir. Nitel veriler betimsel analiz, nicel veriler Mann-
Egitimde Dijitallesme Whitney U ve Kruskal-Wallis testleriyle analiz edilmistir.

Afet Sonrasi Egitim

Bulgular: Bulgular 6grencilerin uzaktan egitim 6l¢ceginden aldiklari puanlarin
cinsiyet, yas, derse erisim tiird, sinif seviyesi degiskenleri agisindan farkllasip
farklilasmadigini ortaya koymaktadir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonuglari, uzaktan egitim memnuniyet

puanlarinin cinsiyet ve yas degiskeni agisindan farklilastigini géstermektedir.

I. E Derse erisim tird ve sinif seviyesi degiskenleri agisindan ise anlamh fark
r "an tespit edilmemistir. Nitel sonuglar ise; 06grencilerin teknik sorunlar

-i-. yasadiklarini, sinav ve degerlendirme sireglerini adil bulmadiklarini,

- motivasyon sorunlari yasadiklarini géstermektedir. Arastirma sonuglarindan
* hareketle oneriler gelistirilmistir.

poi:10.29129/inujgse1727982 [
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GIRIS

Teknolojinin gelismesi ve yayginlasmasi egitim sektoriinde bir dénim noktasi olmustur. Egitimde
teknolojinin yayginlasmasiyla birlikte, 6gretmen ve kitaplarin tek bilgi kaynagi oldugu, okulun ise tek
egitim mekani olarak kabul edildigi geleneksel egitim anlayisi yerini daha esnek ve dijital tabanh bir
anlayisa birakmistir. Glinimuzde bilgiye ulasmak, her zaman her yerde egitim imkani bulmak teknoloji
vasitasiyla ¢ok kolay hale gelmistir. Nitekim, yapilan calismalar yeni nesil 6grencilerin teknoloji
kullaniminin 6grenme-6gretme siireclerine olumlu katkilar sagladigini géstermektedir (Yildirim ve Yanpar
Yelken, 2020)

Turkiye’ de ve Dinya’da salgin hastaliklar, dogal afetler, egitime erisimde cografi sorunlar, calisan
bireylerin egitim ihtiyaci, bireysellestirilmis egitim, spesifik egitim programlarina ulagsimin zor olmasi gibi
nedenlerle uzaktan egitim ihtiyac haline gelmistir. Ozellikle Covid-19 pandemisi sonrasi dijital egitim
ortamlariihtiyaglar neticesinde genis bir kullanim alani bulmustur. Clink( dijital egitim ortamlari bireylere
egitime daha kolay erisilebilirlik, zaman ve mekanda esneklik, kendi kendine 6grenme, teknolojiyle
uyumlu beceriler kazanma, olgme ve degerlendirmede alternatif yaklasim saglama gibi bir dizi firsat
sunmaktadir. Dijital egitim ortamlari bu avantajlarin yani sira teknolojik erisim sorunlari, dijital
okuryazarlik eksiklikleri, sosyal etkilesim eksikligi, motivasyon ve disiplin sorunlar gibi dezavantajlari da
barindirmaktadir. Ayrica teknolojiye bagimlilik, egitimcilerin bu konudaki yetersizligi, etkili
degerlendirmedeki zorluklar, yalnizlik ve izolasyon, ozellikle kiiclik yaslardaki 6grenciler icin ebeveyn
destegi gerektirmesi gibi durumlar da dijital egitim ortaminin dezavantajlari olarak siralanmaktadir (Arat
ve Bakan, 2011; Eren, 2024; Kubikova vd., 2024; Shestakova vd., 2025).

Alanyazin incelendiginde dijital egitim ortamlariyla ilgili yapilmis bircok calisma bulundugu
gorilmektedir. Cavusoglu ve Acar (2020), Cicek ve digerleri (2023); Durak ve digerleri (2020); Elkatmis ve
Tanik (2022); Ersen ve Yumak (2021); Eygli ve Karaman (2013); Glingér (2021), Karadag ve digerleri, 2021;
Karadag ve Yiicel (2020), Ozyiirek ve digerleri (2016); Simsek (2022), Talan (2019) dijital egitim
ortamlarini Gniversite kademesinde farkli yonleriyle ele almislardir. Aksak ve Kara (2024), Arslantas ve
Atas (2024), Boyraz ve Gugll (2021), Dogrukok ve digerleri (2021) ise lise 6grencilerinin dijital 6grenme
ortam deneyimlerini gesitli agilardan bakis acisi sunmuslardir. Unal (2021) ise daha kiigiik yas kademesi
olan ortaokul 6grencileriyle galisarak onlarin uzaktan egitim siirecine iliskin goruslerini degerlendirmistir.
Bazi ¢alismalarda ise 6grenci bakis agisindan farkli olarak 6gretmen gorisleriyle uzaktan egitim sireci
incelenmistir (Akdeniz ve Uzun, 2022; Altin ve Gindogdu, 2021; Balaman ve Tiryaki, 2021; Cobek ve
Unisen, 2022; Demir ve Ozdas, 2020; Kurnaz vd., 2020; Tiirker ve Diindar, 2020). Bu ¢alismalarin yani sira
Korkmaz ve Turan (2024) okul yoneticileri, Parlak ve digerleri (2023) hem 6gretmen hem okul yoneticileri,
Arslan ve digerleri (2021) ise veli gorisleri isiginda dijital egitim ortamlarini incelemistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde 6 Subat 2023 depreminden sonra depremden yogun etkilenen illerde tniversiteler uzun bir
sire uzaktan egitime ge¢mek zorunda kalmistir. Deprem sonrasi yikilan fakilte binalari, derslik
yetersizlikleri, 6grenci yurtlarinin tadilat stireci vb. gibi nedenlerle uzaktan egitim siireci kismen de olsa
halen devam etmektedir. Adiyaman Universitesi de depremden yogun etkilenen universiteler
arasindadir. Universite depremin izlerini halen tasimakta olup, uzaktan egitim kismen devam etmektedir.
Adiyaman Universitesinde pandemi siireciyle baslayan uzaktan egitim siireci deprem nedeniyle devam
etmek zorunda kalmistir. Bu arastirma 6 Subat 2023 depremi sonrasi uzaktan egitim sirecine halen
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devam eden Adiyaman Universitesi Egitim Fakdltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik deneyimlerini
degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Adiyaman Universitesi Egitim Fakltesi dgrencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeyleri
cinsiyet, yas, sinif seviyesi, derse erisim tiirii degiskenleri agisindan farklilik géstermekte midir?

2. Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi dgrencileri uzaktan egitim ortamini nasil degerlendirmektedir?

Dijital egitim ortamlarinin egitimde bliylik dénislimlere yol agmis olmasi nedeniyle bu dénisiimlerin
nasil gerceklestigi, 6grenci donitleri ve bu dénitlerin egitim sirecine katkisini degerlendirmek bu
arastirmayl 6nemli kilmaktadir. Bu calismanin 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlariyla
etkilesimi ve bu ortamlara iliskin deneyimlerini karma yontemle incelemesi nedeniyle alana katki
saglayacagl beklenmektedir. Calismanin gelecegin 6gretmenleri olan egitim fakiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik farkindaliklarinin arttiriimasi, dijital uygulama stratejilerinin gelistirilmesi, egitim
teknolojilerinin verimliligi, dijital yeterliliklerin gelistirilmesi, 68renci memnuniyeti ve katilimi agisindan
fayda saglayacagi diistiniilmektedir.

YONTEM

Desen

6 Subat 2023 depremi sonrasi uzaktan egitim siirecini tekrar yasayan Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiltesi 6grencilerinin uzaktan egitim slrecine yonelik deneyimlerini incelemek amaciyla yapilan bu
arastirma karma arastirma olarak tasarlanmistir. Karma arastirma yontemiyle nitel ve nicel olarak elde
edilen veriler karsilastirilarak arastirma problemi daha kapsamli ve detayli olarak incelenebilmektedir
(Cohenvd., 2021; Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada aciklayici karma desen kullanilmis olup, 6nce nicel
veriler sonrasinda nitel verilerle 6grenci deneyimlerine iliskin degerlendirmeler detaylandiriimistir.

Katimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2024-2025 egitim ddnemi giiz yariyilinda Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiltesi'nde 6grenim goren 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calismanin nicel boyutu 270, nitel
boyutu 11 dgrenci ile yiritilmustir. Ogretmen adaylarina iliskin demografik degiskenler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Demografik Degiskenler
Siireksiz Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadin 206 76.3
Erkek 64 23.7
Toplam 270 100
Yas 18-25 arasi 226 83.7
26-30 arasl 18 6.7
31 ve Uzeri 26 9.6
Toplam 270 100
Sinifi 1 48 17.8

2 94 34.8
3 52 19.3
4 76 28.1
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Toplam 270 100
Derse erisim tiirl Telefon 200 74.1
Bilgisayar 52 19.3
Tablet 18 6.7
Toplam 270 100

Arastirma grubu segilirken basit tesadifi 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Basit tesadifi 6rnekleme
yoluyla evrendeki tiim bireylerin 6rnekleme secilme sansi bulunmaktadir (Cohen vd., 2021; Yildirim ve
Simsek, 2018). Calismada egitim fakiltesinde farkli bolim, sinif, cinsiyet ve yasta 6grenciler basit tesadfi
ornekleme yoluyla segilmistir.

Veri Toplama Araglar

Birinci Veri Toplama Araci: Arastirmada nitel verilerin elde edilebilmesi amaciyla kisisel bilgi formu ve yari
yapilandiriimis goérisme formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formu 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas,
okudugu sinif ve derse erisim tiriine ait sorulari icermektedir. Gorlisme formu ise 5 sorudan olusmakta
olup 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik deneyim ve goruslerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Gorlisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Gériisme formu sorular 6grencilerin dijital egitim
ortaminin avantajlari, zorluklari, dijital egitim ortaminin 6grenme motivasyonu Uzerindeki etkisi ve
Ogrencilerin 6gretim Uyelerinden beklentilerini igermektedir. Form egitim programlari ve 6gretim, Tlirkge
o0gretimi, egitim teknolojileri, egitimde 6lgme ve degerlendirme alan uzmanlarina génderilmistir. Alan
uzmanlarinin donitleri sonrasinda hazir hale getirilen formun 2 6gretmen adayina pilot uygulamasi
yapilmistir. Ogrencilerin geri bildirimleri ve formun etkinligi degerlendirilmistir.

ikinci Veri Toplama Araci: Arastirmada nicel verileri toplamak icin Kafes ve Yildirim (2021)'in hazirladig
“Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olcegi” kullaniimistir. Olgek 8 madde ve 2 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgekte ters madde yer almamaktadir. Besli likert tipinde hazirlanan 6lcegin
genel Cronbach alpha degeri ,85’tir. Olgekte tiim maddelerin agikladigi toplam varyans %54,61’ dir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin metodolojisi geregi oncelikle nicel veriler toplanmistir. Uygulama 6ncesi etik kurul izni
alinmistir. Nicel veriler “Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olcegi” araciligiyla elde
edilmistir. Olgek 270 géniillii 6gretmen adayina uygulanmistir. Ogretmen adaylari 6lcegi doldururken
isimlerini yazmamalari, bos madde birakmamalari konusunda tesvik edilmistir. Ogretmen adaylari 6l¢egi
5-10 dakika arasinda doldurmusglardir. Arastirmanin hem nicel hem nitel boyutunda gondlliliik esasi
gozetilmistir. Nitel boyutta ise 11 6grenci ile gorisiilip ses kaydi alinmistir. Gériismeler 25-30 dakika
arasinda strmistdr.

Verilerin Analizi

Nicel veriler veri analiz programi kullanilarak incelenmistir. Analizlerde veri setlerinin normallik
kosullarini saglamamasi nedeniyle Mann-Whitney-U ve Kruskal-Wallis testlerinden yararlanilmistir.

Gorusme verilerinin analizine ses kayitlari elektronik ortama aktarilarak baslanmistir. Veriler betimsel
analiz teknigiyle ¢c6ziimlenmistir. Betimsel analizde verilerin 6zetlenmesi, yorumlanmasi yoluyla var olan
durum ortaya konulmaya calisilmaktadir (Cohen vd., 2021). Etik kurallar geregi 6gretmen adaylarinin
isimleri sakl tutularak 01, 02, 03.....011 seklinde kodlanmustir.
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Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Gorisme esnasinda yonlendirici hal, hareket ve tutumlardan kacinilmistir. Gorlisme sorulari tim
O0grencilere ayni sira ile yoneltilmistir. Gorlisme ve 6lgcek uygulamalari giiniin benzer saatlerinde
yapilmistir. Yari yapilandiriimis gértiisme formu sorulari hazirlandiktan sonra uzman gorist alinmis ve
pilot uygulama yapilmistir. Gérisme kayitlari elektronik ortama aktarildiktan sonra goriisme yapilan
O0grencilere teyit ettirilmistir. Arastirmaya iliskin her tlrlG veri saklanmistir. Kullanilacak olgegin
givenirliginin yiksek olmasina dikkat edilmistir. Ogretmen adaylarinin disiincelerini rahatca ifade
edebilmeleri amaciyla 6lcek formlarina gercgek isimlerini yazmamalari istenmistir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baslkta arastirmanin birinci alt problemi olan “Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime dair memnuniyet dizeyleri cinsiyet, yas, sinif seviyesi, derse erisim tirl degiskenleri
acisindan farkhlik gostermekte midir?” problemine ait bulgulara yer verilmistir. Degiskenler agisindan
analiz kararlarini vermeden dnce normallik testleri yapilmistir. Normallik testleri sonuglarina dayali olarak
non-parametrik testlerle devam edilmistir. Degiskenlerle ilgili normallik test sonuglari Tablo 2’ de
sunulmustur.

Tablo 2.
Degiskenlere Ait Normallik Sonuglari
Bagimh Bagimsiz Carpikhk Basiklik Kolmogorov-
Degisken Degisken Smirnov degeri
Cinsiyet Erkek .120 -.769 .200
Kadin 713 -.097 .000
Yas 18-25 arasi .675 -.171 .000
Uzaktan 26-30 arasi -.113 .097 .200
egitim 31 ve Ustii .050 -1.106 .059
memnuniyeti  ginf 1 749 -.280 .062
2 .621 -.519 .026
3 442 -.595 .018
4 .490 -.049 .016
Derse erisim Cep telefonu 589 -.353 .000
taru )
Bilgisayar 490 .330 .200
Tablet 734 110 .200

Tablo incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan ¢arpiklik ve basiklik degerleri normal olmasina ragmen
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére dagilimin normal olmadigl gérilmektedir. Bu nedenle
cinsiyet degiskeni analizi icin parametrik olmayan Mann-Whitney U testi yapilmasina karar verilmistir.
Yas degiskeni agisindan carpiklik ve basiklik degerleri (31 yas ve Uzeri carpiklik/basiklik degeri) ve
Kolmogorov-Smirnov testi sonucu normallik varsayimlarini karsilamamaktadir. Bu nedenle non-
parametrik Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir. Sinif degiskeni acisindan ¢arpiklik/basiklik
degerlerinin normal fakat Kolmogorov-Smirnov testi degerlerinin normal olmadigi gérilmektedir. Bu
nedenle non-parametrik Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir. Derse erisim tlri degiskeni
acisindan carpiklik/basiklik degerlerinin normal fakat Kolmogorov-Smirnov testi degerlerinin normal
olmadigi gorilmektedir. Bu nedenle non-parametrik Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir.
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Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testinden
yararlanilmistir. Test sonuglari Tablo 3’ te gosterilmektedir.

Tablo 3.

Cinsiyet Degiskenine Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet Sira Sira Toplami U p
[\ Ortalamasi
Kiz 206 128.08 26383.50
Erkek 64 159.40 10201.50 5062.500 .005*
Total 270
* p< .05 p= 0.005 < 0.05

Mann-Whitney U testi sonuclarina gore, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim memnuniyetlerinin
cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamh bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir,
U=5062,500; p< .05. Sira ortalamalari incelendiginde erkeklerin memnuniyet diizeylerinin sira
ortalamasinin kizlardan daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Yas Degiskenine Ait Bulgular
Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin

yaslarina gore farklilagip farkhlasmadigini tespit etmek icin Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Test
sonuglari Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4.
Yas Degiskenine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Yas Sira Ortalamasi Chi-Square p
18-25 arasi 226 128.82 11.005
26-30 arasl 18 156.86 .004*
31 ve Uzeri 26 178.77
Total 270

* p< .05 p=0.004 < 0.05

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime ydénelik memnuniyet diizeylerinin yas degiskenine gére anlamli
diizeyde fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda; yasa bagh
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Kruskal-Wallis testi sonucundaki p= 0.004
degerinin p<.05 olmasi farkliligin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir.

Gruplar arasindaki farkliliklari tespit etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonugclari su
sekildedir. 18-25 arasi ve 26 yas ve Uzeri olan yas gruplarinin karsilastiriimasiyla ortaya ¢ikan Mann-
Whitney U degeri p=,131; 18-25 ve 31 yas ve Uzeri olan yas gruplarinin karsilastiriimasiyla ortaya ¢ikan
Mann-Whitney U degeri p=,002; 26-30 yas arasi ve 31 yas ve lzeri olan gruplarin karsilastiriimasiyla
ortaya cikan Mann-Whitney U degeri p=,227 tespit edilmistir. Sonuglar incelendiginde 18-25 arasi olan
O0gretmen adaylari ile 31 yas ve Uizeri olan 6gretmen adaylari arasinda anlamli farkhlik bulunmaktadir
(p<.05). Farklihk 31 yas ve Uzeri olan 6grenciler lehinedir. Diger gruplar arasinda anlamh bir fark
gozlemlenmemektedir.
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Sinif Degiskenine Ait Bulgular

Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet dizeylerinin
yaslarina gore farklilasip farkhlasmadigini tespit etmek icin Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Test
sonuglari Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5.
Sinif Degiskenine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari
Chi-Square P
Yas N Sira Ortalamasi
Birinci sinif 48 145.68 3.399
' .334
Ikinci sinif 94 123.89
Uglinci sinif 50 141.77
Dordiinci sinif 76 139.14
Total 270
* p>.05 p=0.334>0.05

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik memnuniyet diizeylerinin sinif kademesine gére farkhlik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, sinif degiskeni
acisindan anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Test sonucundaki p=,334 degerinin p>.05 bulunmasi gruplar
arasi farklihgin olmadigi anlamina gelmektedir.

Derse Erisim Tiirii Degiskenine Ait Bulgular

Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin
derse erisim tlrine goére bir farklihk olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi
uygulanmistir. Test sonuglari Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6.

Derse Erisim Tiirii Degiskenine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Chi-Square
Sira Ortalamasi

Cep telefonu 1.349

200 133.70

.509
Bilgisayar 52 135.32
el 18 156.00
Total 270
* p>.05 p=0.509 > 0.05

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yénelik memnuniyet diizeylerinin derse erisim tiirii degiskenine
gore anlaml bir farklihk olup olmadigini belirlemek igin yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, derse
erisim tlrd degiskenine bagh olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gozlemlenmemistir. Test
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sonucu bulunan p=,509 degerinin p> .05 olmasi gruplarin sira ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik
olmadigini géstermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Adiyaman Universitesi Egitim Fakdltesi dgrencileri uzaktan egitim ortamini nasil degerlendirmektedir?”
ikinci alt problemiyle iliskili 6grencilere 5 soru yoneltilmistir. Gortisme verileri dijital egitim ortaminda
karsilasilan sorunlar, dijital egitimde o6lgme-degerlendirme siireci, dijital egitimden beklentiler, dijital
egitim ortaminin motivasyona etkisi, dijital egitim ortaminin avantajlari temalar altinda
degerlendirilmistir.

Dijital Egitim Ortaminda Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular

Ogrencilere yoneltilen ilk soru dijital egitim ortamindaki karsilastiklari zorluklar ve bu zorluklarla basa
cikabilmek icin neler yaptiklari olmustur. Ogrenciler dijital egitim ortaminda siklikla internete
baglanmada sorun yasadiklarini belirtmistir. Ayrica hocalarin slayttan okuyarak dersi islemesi ve bu
nedenle derslerin vasat ge¢cmesini sorun olarak gordiklerini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira
yasadiklari konteyner kentte internet alt yapisinin olmamasi, derslerde iletisimin 6gretmenden 6grenciye
tek yonli olmasi ve bu nedenle anlamadiklari yerleri hocalarina soramamalari gibi nedenleri
siralamiglardir. Ogrenciler sinav esnasinda derse baglanilan cihazin sarjinin bitmesi, arizalanmasi, sisteme
yogun giris yapildiginda sistemin ¢6kmesi gibi nedenleri de dijital egitim ortaminin zorluklari arasinda
gostermislerdir. Ogrenciler 6gretmenleriyle cift yonli iletisim kuramadiklari icin derslerin verimsiz
gectigini, hocalarla e-mail araciligiyla iletisim kurmak zorunda kaldiklarini ve bazen maillerine
déniilmediginden yakinmislardir. Ogrenciler sinif arkadaslariyla iletisimlerinin zayifladigini, iletisimlerini
genellikle whatsapp gruplariyla sinirl kaldigini belirtmislerdir. O9 dijital egitim ortamindaki karsilastiklari
zorluklari su climlelerle aktarmistir.

09: “internet baglanti sorunlarinin ¢ok fazla olmasindan dolay! egitime ister istemez ara veriyoruz.
Ogretmenle herhangi bir iletisim kuramadigimiz igin pasif konumda kaliyoruz. Ders hakkinda sorularimizi
hocamiza e-posta vasitaslyla soruyoruz. Cogu zaman da hocanin dénisi ¢cok gec oluyor.”

Dijital Egitimde Ol¢gme-Degerlendirme Siirecine iliskin Bulgular

Ogrencilere ikinci soru olarak online egitimde sinav ve degerlendirme siireciyle ilgili diisiincelerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogrenciler online egitim siirecinde sinav ve degerlendirmenin adil ve etkili
olmadigini, 6grencilerin sinavlarda genellikle kopya cektigini belirtmislerdir. Ogrenciler sinavlara bazen
Ogrencinin yanina konuya hakim bir yakininin girip sorulari ¢6zd{iglinQ, bazen sinava grupga girilip toplu
kopya olaylarinin yasandigini ifade etmislerdir. Bu sekilde yapilan 6lgme degerlendirme islemlerinde
kopya konusunda onleyici tedbirler alinmasini da eklemislerdir. Ayrica ¢ok kisi ayni anda sisteme
yuklendiginde sistemin yavasladigini, sistemin sinav ortasinda hata verip 6grenciyi sinavdan attigini
belirtmislerdir. Ayrica hocalarin online egitimde kopya cekilebilecegi disilincesiyle sorularin zorluk
seviyesini cok arttirdiklarini bunun da notlarina olumsuz yansidigini ifade etmislerdir. Ogrenciler klasik
sinavlarda klavyeyi yavas kullandiklari igin sinav siiresi icinde tiim sorulari tamamlayamadiklarindan
dolayr sinavlarin gercek basarilarini 6lcemedigini ifade etmislerdir. Dijital egitimde oOlgme ve
degerlendirme siirecine iliskin deneyim ve disiincelerini ifade eden 010 asagidaki ciimlelerle kendini
ifade etmistir.

010: “Dijital egitimde sinav ve degerlendirme ydntemlerini tam anlamiyla adil bulmuyorum. Ciinki
ogrenciler gruplar araciligiyla kopya cekebiliyorlar. Ya da derse hakim bir yakinini ¢agirip sorulari ona
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¢Ozdiriyorlar. Yasadigim bir diger zorlukta sorularin sisteme yavas yilklenmesi ve sinav esnasinda
sistemin donmasli.”

Dijital Egitimden Beklentilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda Ogrencilere sorulan bir diger soru dijital egitim ortaminda 6gretim
Uyelerinin ders anlatim tarzi ve vyaklasimlarini nasil bulduklari ve hocalarindan beklentileridir.
Ogrencilerin kiiciik bir kismi dijital egitim ortaminda 6gretim Uyelerinin ders anlatim tarzindan memnun
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler memnun olmalarina karsin egitim ydntemleri konusunda 6grenciyi
daha aktif kilan grup calismalari, proje vb. gibi metodlarin kullanilmasi gerektigini, sunumlarin gorsel
0gelerle desteklenmesinin faydali olacagini ifade etmislerdir.

Online egitim ortaminda 6gretim Uyelerinin ders anlatim tarzindan memnun olmayan 6grenciler egitim
ortamini samimi bulmadiklarindan, 6gretim Gyelerinin derste siirekli slayt okuduklarindan yakinmislardir.
Ogrenciler derslerde 6grenci ve hocalarin tamaminin kameralarini agmalarinin dersleri daha ciddiye
almalarini saglayacagini ifade etmislerdir. Ogretmenin ders boyunca hep aktif 6grencinin pasif oldugunu,
karsilikli etkilesim olmadigini, ¢ok sikildiklarini, derslerin gogunu hocalarin dnceden hazirladiklari kayittan
izlediklerini ve soru soramadiklarini belirtmislerdir. Hocalarla ders giin ve saatleri hakkinda iletisim
sorunlari yasadiklarini, hocalarin ¢ok rahat davrandiklarini, genellikle 6dev-kaynak paylasimi
yapmadiklarini, konuyu kisa siireye sikistirip detayli olarak anlatmadiklarini da eklemislerdir. Dijital egitim
ortamindan beklentilerini ifade eden 04 su ciimleleri kullanmistir.

04: “Hocalarin ¢cogu gecmis yillarda gektigi videolarla dersi isliyorlar. Slayt okuyup geciyorlar. Onlara da
hak veriyorum. Online egitim onlari da sinirlayabiliyor ama ge¢mis yillarin videolarini paylasmaktansa
icerigi zenginlestirmek icin caba sarf edebilirler. Bizlere e-mail aracilhgiyla 6dev verip takip edebilirler.
Kaynak paylasabilirler.”

Dijital Egitim Ortaminin Motivasyona Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilere dijital 6grenme ortaminin motivasyonlari iizerindeki etkileri sorulmustur. Bir égrenci (01)
disinda tim 6grenciler dijital egitim ortamindaki derslere yeterince motive olamadiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler dijital 5grenme ortaminda yiiz yiize egitime gére daha az motive olduklarini, derslerin verimsiz
gectigini, belirli bir mekanda ve zamanda ders islenmedigi icin rahat davranarak rehavete kapildiklari ve
sonrasinda toparlayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler yiiz yiize derslerde dersin tekrari
olmayacag icin hocay! dinleyip not tutup tuttuklarini ve bunun onlari motive ettigini vurgulamistir.
Ogrenciler dijital egitim ortaminda hocalarin dersi isteksiz anlattigi icin yer yer okulu bile birakmak
istediklerini, 6grenci psikolojisinin hesaba katilmadigini, 6grencilerin sadece bilgileri ezberleyecek bir
birey olarak gorildiglini belirtmistir. Bir 6grenci ise egitimin okulda olacagini, kanepede uzanirken ders
dinlemek icin motive olunamayacaginin altini ¢izmistir. O8 dijital egitim ortaminin motivasyonuna
etkisine iliskin dlstincelerini asagidaki cimlelerle ifade etmistir.

08: “Kendi adima sdylemek gerekirse rahatima diiskiin oldugum igin dersleri vaktinde takip edemedim.
Bu da iyice gevsememe sebep oldu. Yiiz ylize derste biz de aktif oldugumuz i¢in motivasyonumuz daha
yuksek. YUz yize derslerde dersin tekrarinin olmadigi gercegi beni dersi daha dikkatli dinlemeye ve not
almaya tesvik ediyor. Bu nedenler yiz yiize derslerde motivasyonum daha yiksek olmasini sagliyor.”

Dijital Egitim Ortaminin Avantajlarina iliskin Bulgular
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Ogrencilere son olarak online egitimin avantajlari sorulmustur. Ogrenciler dijital egitim ortaminin
avantajlarini istedikleri zamanda dersi izleyebilme, anlamadigl zaman dersi tekrar tekrar dinleyebilme,
her yerden derse erisebilme, ev konforunda ders isleyebilme olarak siralamislardir. Ayrica sabah erken
kalkip hazirlanma, ulasim vb. gibi durumlar icin zamandan tasarruf, masa basinda rahatsiz edici sekilde
oturarak degil de istedigin sekilde derse erisebiliyor olmak, uygun olmadiginda kamerayi kapatabilmek,
derse yetisme telasinin olmayisi, dersi hocalarin temel bilgileri vererek daha kisa tutmasi ve bu nedenle
zamandan tasarruf gibi nedenleri dijital egitimin avantajlari olarak ifade etmislerdir. O6 dijital egitim
ortaminin avantajlarina iliskin dislincelerini asagidaki ciimlelerle ifade etmistir.

06: “En buyiik avantaji istedigimiz zaman acip dersi izleyebiliyor olmak. Zaman, mekan fark etmiyor.
Takildigimiz ve anlamadigimiz yerlerde basa dondiirebiliyoruz. Bu acgidan cok iyi. Uzanarak izlemek,
dinlemek dersin en sevdigim kismi.”

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Arastirmanin nicel boyutuna ait “Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime
dair memnuniyet diizeyleri cinsiyet, yas, sinif seviyesi, derse erisim tlrl degiskenleri agisindan farklilk
gostermekte midir?” alt problemine ait sonuclar incelendiginde 6gretmen adaylarinin sadece cinsiyet ve
yas degiskenleri kapsaminda farklilastigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan erkek
ogrencilerin memnuniyet puanlarinin sira ortalamasinin kizlardan daha ylksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bu durum kiz 6grencilerin dogasi geregi daha ¢ok iletisim kurmak istemesi ve bunun uzaktan egitimle
daha az mimkiin olmasi, toplumsal rollerin kiz 6grencileri (ev isi, yemek vb.) zorlamasi nedeniyle uzaktan
egitim derslerine yeterince vakit ayiramayip istedikleri memnuniyeti duyamamalarina neden olabilir.
Ayni zamanda erkek 6grencilerin teknoloji ile daha ilgili olmalari, dis uyaranlardan daha az etkilenmeleri
bu durumu agiklayabilir. Basar ve digerleri (2019) arastirmalarinda erkek 6grencilerin uzaktan egitim
algisinin kiz 6grencilere gére daha yiksek oldugunu bulmustur. Eygli (2023) calismasinda erkek
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik egilimlerinin kiz 6grencilerden daha yiliksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Gokbulut (2021) uzaktan egitim algisi ile ilgili yaptigl arastirmada kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlamli farkhhk olmadigini tespit etmistir. Yalman (2013) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada, uzaktan egitim sistemiyle ilgili olarak kizlar ve erkekler arasinda memnuniyet dizeyleri
bakimindan bir fark bulunmadigl sonucuna variimistir. Baris (2025), Dogan ve digerleri (2022) ve Gedik
ve Erol (2022) uzaktan egitime yonelik tutum ile ilgili yaptiklari arastirmalarda cinsiyet degiskeni agisindan
anlaml farkhhk olmadigini tespit etmislerdir. Bu arastirma Eygi (2023), Basar ve digerleri (2019)'nin
yaptiklari arastirmalarla benzerlik gosterirken Gokbulut (2021), Yalman (2019), Baris (2025), Dogan ve
digerleri (2022) ve Gedik ve Erol (2022) ile benzerlik géstermemektedir.

Arastirma sonucunda yas degiskeni agisindan 18-25 arasi ve 31 yas Uzeri 6gretmen adaylari arasinda
anlamli farkhlik gérilmekte ve 18-25 yas arasi olan 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin daha dustk
oldugu gorilmektedir. Farkhhk 31 yas ve Uzeri olan 6gretmen adaylari lehinedir. Bu durumun bu yas
gruplarinin teknoloji kullanma aliskanliklarindan kaynaklandigl séylenilebilir. 18-25 arasi bireyler
teknolojiye daha adapte olmalarina ragmen sosyal medya, strekli dijital etkilesimde olma istegi onlarin
motivasyonunu dislrebilir. Yine yas gruplarinin yasam deneyimleri ve egitime yonelik beklentilerinin bu
sonucu dogurdugu soylenilebilir. 31 yas ve lzeri 6gretmen adaylari egitime karsi daha ciddi bir yaklasim
gosterirken sundugu olanaklari da sonuna kadar kullanmak isteyebilirler. Zaman yonetimi ve
sorumluluklar, motivasyon ve hedefler gibi farkli bilesenler de yas gruplari arasinda memnuniyet
diizeyinin farklihgini aciklayabilir. Gokbulut (2021), uzaktan egitim 6grencilerinin yaslari ile uzaktan egitim
algi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmistir. Gedik ve Erol (2022) ise uzaktan egitime
yonelik tutumu inceledigi arastirmada yas degiskenine gére anlamli farkhligin oldugunu 21-23 yas arasi
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ogrencilerin tutum puanlarinin 18-20 yas arasi olan 6grencilerden daha yiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Yine Eygl (2023) calismasinda 23 yas ve (zeri 6grencilerin 17-18 yas araliginda olan
ogrencilere gore %30 daha fazla uzaktan egitime egilim gosterdigi, yas grubuna bagl olarak egitim
tercihlerinin farklilastigini géstermektedir. Bu arastirmanin sonuglari Gedik ve Erol (2022), Eygl (2023)
ile benzerlik gosterirken, Gokbulut (2021) ile benzerlik gdstermemektedir.

Arastirmanin nitel boyutu olan “Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri uzaktan egitim
ortamini nasil degerlendirmektedir?” alt problemine ait bulgular incelendiginde 6grencilerin birtakim
zorluklarla karsilastiklari sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylari bu zorluklara internet baglant
problemleri, uzaktan egitim sisteminin cokmesi, elektronik cihazlarla alakali sorunlar, sinif arkadaslari ve
hocalarla iletisimde sinirlilk, ders slrecinin verimsizligi nedeniyle akademik birikim yapamama ve
sinavlarda disik not alma vb. gibi 6rnekler vermislerdir. Levent ve Salli (2022) yaptiklari ¢alismada
ogrenciler iletisim sorunlari yasadiklarini, zamanin verimsiz gectigini, teknik sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Geng ve digerleri (2020) de lisansisti 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada Ogrencilerin
sistemsel/teknolojik sorunlardan, yontem/tekniklerin tekdize olusundan yakindiklari gériilmektedir.
Karakus ve digerleri (2020) uzaktan egitimde internet baglanti problemleri, sifre giris islemlerinde
sorunlar, sistemsel sorunlar yasadiklarini, sosyallesme sorunlari oldugunu ifade etmislerdir. Bu
arastirmanin sonucuyla yapilan arastirmalarin sonucu benzerlik géstermektedir.

Ogretmen adaylari uzaktan egitimle yapilan sinavlara iliskin en ¢arpici sonug sinavlarin etkili ve adil
olmadigi yéniindeki beyanlaridir. Ogretmen adaylari sinavlarda kopya gekildigini, sinav esnasinda toplu
giristen dolayr sistemin ¢oktlglini, hocalarin uzaktan egitim sinavlarinda sorulari daha da zor
soruduklarini vurgulamislardir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde sinavlarin adil ve
etkili olup olmadigini sorguladigini gostermektedir. Levent ve Salli (2022) yaptiklari calismada katihimcilar
ogrencilerin sinavlarda etik ihlaller yaptigini, sinav denetiminin olmadigini ifade etmislerdir. Levent ve
Salli (2022)'nin arastirmasi bu arastirmayi destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylari uzaktan egitimde hocalarinin ders anlatim tarzindan memnun olmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylari hocalarin ders anlatim tarzini verimsiz ve samimiyetsiz bulmuslardir.
Ogretmen adaylarinin iletisimin ¢ift yonli oldugu, daha etkilesimli 6grenme ortamlari beklentileri
bulunmaktadir. Karakus ve digerleri (2020)'nin yaptiklari ¢alismada uzaktan egitimde iletisimsizlik,
derslerin vasat gegcmesi vb. nedenlerle gérev ve sorumluluklarinin arttigini vurgulamislardir. Eltayeb ve
digerleri (2020) de uzaktan egitimle 6grencilerin sosyal temaslarinin azaldigini, iletisim senkronizasyonu
yasadiklarinin altini gizmislerdir. Karakus ve digerleri (2020), Eltayeb ve digerleri (2020)'nin ¢alisma
sonuglari bu arastirmayla ortismektedir.

Ogretmen adaylari uzaktan egitim ortamlarinin motivasyonlarini disiirdigiini vurgulamislardir.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimle yiritillen derslerde rehavet, isteksizlik, eksik iletisim gibi
nedenlerle derse devam etmekte zorlandiklar gorilmektedir. Uzaktan egitim derslerinin planlamasi
esnasinda Ogretim (yelerinin daha etkili 6gretim yontemleri ve 6grenci psikolojisini géz Onilinde
bulunduran bir yaklasim ortaya koymalari gerektigi gorilmektedir. Karakus ve digerleri (2020)'nin
yaptiklari calismada da katilimcilar uzaktan egitimin motivasyonlarini disirdigini ifade etmislerdir.
Pidbutska ve digerleri (2022) arastirmalarinda uzaktan egitime olumlu bakan 0Ogrencilerin igsel
motivasyonlari daha yliksek oldugu, uzaktan egitimin geleneksel egitimin yerini alamayacagi diislincesini
paylasmislardir. Kulinska (2020) ise calismasinda uzaktan egitimde motivasyonun diizeyinin tatmin edici
diizeyde tutulmasinin énemine deginmistir. Kulinska (2020) 6grencileri duygusal olarak da 6grenme
slirecine dahil etmek gerektiginin altini ¢izmistir.
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Ogretmen adaylari dijital egitim ortaminin avantajlari noktasinda en ¢ok zaman ydnetimi ve esneklik
konular Gzerinde durmuslardir. Ogrenciler uzaktan egitim ortamini erisilebilir, rahat ve zamandan
tasarruf noktasinda etkili bulmuslardir. Geng ve digerleri (2020)’nin yaptiklari arastirmada da katilimcilar
uzaktan egitimin avantaji olarak derse fiziksel olarak hazirlanmamanin zaman tasarrufu sagladigindan ve
ders kayitlarinin erisilebilir olmasinin getirdigi avantajlardan bahsetmislerdir. De Oliveria ve digerleri
(2018) galismalarinda uzaktan egitimin sagladigi en bilyilk avantajin esneklik oldugunu vurgulamislardir.
Katane ve digerleri (2015) uzaktan egitimin avantajlarini egitime erisilebilirlik, calismalari 6grencilerin
yasam tarzina ve zaman olanaklarina gbre ayarlama firsati, kendi kendine 6grenme becerilerini
gelistirmesi olarak siralamiglardir. De Oliveria ve digerleri (2018), Geng ve digerleri (2020), Katane ve
digerleri (2015)'nin yaptiklari arastirmalarin sonugclari ile bu arastirma sonugclari birbirini
desteklemektedir.

Nitel ve nicel sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari
zorluklarin, ders sirecinden memnuniyetsizliklerinin, uzaktan egitim sinavlarina bakis agilarinin
olumsuzlugunun onlarin uzaktan egitim memnuniyet dizeylerinin ortalamanin altinda olmasina neden
oldugu soylenilebilir. Yine yas degiskeni acisindan farklilik olmasi ve 31 yas ve Uzeri olan 6grencilerin
memnuniyet dizeyinin daha yliksek olmasi 6zellikle blyik yas grubunda calisan, sorumluluklari daha
fazla olan (ebeveyn olma, toplumsal rollerin getirdigi sorumluluk vb.) 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitimi daha ulasilabilir, esnek olmasi nedeniyle memnuniyet duyduklari séylenilebilir. 31 yas ve Uzeri
ogrenciler zamandan tasarruf, her zaman her yerde egitime erisim, ginlik isleyisini bozmadan derse
katilabilme, sinavlara girmenin ekstra emek gerektirmemesi (ulasim, zaman vs.) bliylk avantaj olarak
gorilebilmektedir.

Sonug olarak 6gretmen adaylari uzaktan egitim siirecinde birtakim zorluklarla karsilasmis ama uzaktan
egitimin avantajlarini da kullanmistir. Sadece yas ve cinsiyet degiskenleri 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik memnuniyetlerini etkilemistir. Derse erisim tirl ve 6gretmen adayinin kaginci sinifta 6grenim
gordlig memnuniyet diizeyini etkilememektedir. Arastirma sonuglarindan hareketle 6gretim Gyelerin
ders iceriklerini zenginlestirme, sinav ve degerlendirme konusunda farkh yaklasimlar sergileme, 6grenci
odakli olma gibi konularda daha 6zenli davranmalari gerektigi ortadadir.

Arastirma sonugclarindan hareketle cesitli 6nerilerde bulunulabilir. Uzaktan egitimde o6lgme ve
degerlendirme ile ilgili sistemsel ¢oéziimler gelistirilebilir. Ogretim Gyelerinin uzaktan egitim ders
iceriklerini 6grenci ihtiyaglari dogrultusunda giincelleme ve ders isleyis tarzinda degisikliklere gitme
konusunda egitime tabi tutulabilir. Ogrenci ve 6gretim Uyelerine teknolojik okuryazarlik seminerleri
verilebilir. Arastirma uzaktan egitim ile egitim veren farkli Universitelerde yapilabilir. Arastirma egitim
fakdiltesi disinda baska fakiilte 6grencileri ile yirdtulebilir.
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