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Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde ders kitaplari en temel aragtir. Bu
kitaplarin 6zellikle igerik bakimindan incelenmesi, niteliklerinin artirilmasina
katki saglamaktadir. Dil becerileri arasinda dinleme, dgrenicilerin dgretim
stirecinde sorun yasadigi bir etkinlik alanidir. Bu nedenle dinleme
calismalarina dncelik verilmesi gerekmektedir. Ders kitaplarindaki dinleme
metinlerinin farkli diizeylere uygun hazirlandig1 varsayilmaktadir. Buna
karsin 6grenenlerin metinleri anlamada ve anlamlandirmada zorluk cektigi,
metinlerin diizey iistii olmasi nedeniyle sorulan sorulara yanit vermekte
geciktigi veya hi¢ yanit veremedigi goriilmektedir. Tipki okuma metinlerinde
oldugu gibi dinleme metinlerinde de sozciik sayisi, tiimce uzunluklar
metinleri anlamlandirmada rol oynamaktadir.

Bu ¢alismada, A2 ve Bl diizeyindeki dinleme metinlerinin dinlenebilirlik
diizeylerini belirlemek, etkili degiskenleri incelemek ve metin-etkinlik
iligkisini degerlendirmek amaglanmistir. Bulgular, her iki diizeyde de kolay,
orta ve zor metinlerin bulundugunu ancak zor metinlerle sunulan etkinliklerin
beklenen biligsel derinligi ¢ogunlukla saglamadigini  gdstermektedir.
Aragtirmanin, dinlenebilirlik ¢alismalarmma ve ders kitabt niteliginin
gelistirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanct dil olarak Tirkce, ders kitaplari,
dinlenebilirlik, dinleme metinleri.

AN EVALUATION OF THE LISTENABILITY OF THE NEW
ISTANBUL TURKISH TEXTBOOKS FOR INTERNATIONAL
STUDENTS

Textbooks constitute instructional materials in teaching Turkish as a
foreign language, and examining their content is crucial for improving
instructional quality. Among the four language skills, listening is one of the
most challenging areas for learners; therefore, research focusing on listening
should be prioritized. Although listening texts are designed according to
proficiency levels, learners may experience difficulties in comprehending and
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interpreting them, particularly when texts exceed the intended level. Similar
to reading materials, features such as word count and sentence length
influence the comprehensibility of listening texts.

This study aims to determine the listenability levels of A2 and Bl
listening texts, identify variables affecting listenability, and examine the
relationship between listening texts and accompanying activities. Findings
reveal that although texts differ in difficulty across levels, activities
accompanying more challenging texts often fail to promote cognitive
engagement. The study is expected to contribute to listenability research and
improving textbook quality.

Keywords: Turkish as a foreign language, textbooks, listenability,
listening texts.

Giris

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ders kitaplari, dil becerilerinin kazandirilmas: ve
pekistirilmesinde temel materyal olarak kullanilmaktadir. Bu kitaplarin igerik, yap1 ve beceri
temelli uygunluk acisindan degerlendirilmesi, dil dgretiminin niteligini artirmak bakimindan
onem tagimaktadir (Demirel, 2012; Giines, 2014). Dort temel dil becerisinden biri olan dinleme,
Ogrenicilerin hem edinim hem de o6lgme-degerlendirme siireclerinde en fazla zorlandiklart
alanlardan biridir. Dinleme becerisi yalnizca isitsel algilamayi degil; anlamlandirma,
yorumlama ve yanit iiretme gibi karmagik biligsel siiregleri de kapsar (Buck, 2001). Bu nedenle
Ogrenici diizeyine uygun, etkili ve anlasilabilir dinleme metinlerinin olugturulmasi, dil
Ogretiminin basarisi agisindan oldukca 6nemlidir.

Bu baglamda, dinlenebilirlik kavrami, bir metnin ya da konugsmanin dinleyici tarafindan
kolaylikla algilanabilmesini saglayan Ogelerin toplami olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir
deyisle dinleyenin bir metni veya konusmayi rahatlikla anlayabilme durumu, dinlenebilirlik
Olciitleriyle belirlenebilmektedir. Bu dlgiitler; seslerin ac¢ik ve dogru bigimde sesletilmesi, dogal
vurgu ve tonlamalarin kullanilmasi, tiimcelerin yapisal olarak sade olmasi ve sdzciik seciminin
dinleyici diizeyine uygunlugu gibi cesitli dilsel ve isitsel Ozellikleri kapsamaktadir. Bu
baglamda, 6greniciye sunulan dinleme materyallerinin s6z konusu olgiitleri karsilamasi hem
anlamlandirma siirecini kolaylastirmakta hem de dinleme becerisinin gelisimine dogrudan katki
saglamaktadir.

Alan yaziminda, dinleme metinlerinin kolay anlasilir olmasini etkileyen cesitli 6zellikler
ayrintili bigimde incelenmistir. Blau (1990) ve Griffiths (1992), climle yapisi, konusma hizi ve
duraksamalarin dinleme basaris1 lizerindeki etkilerini ortaya koyarken Nation ve Newton
(2009), sozciik sikligl, ciimle uzunlugu, dil bilgisel karmasiklik ve 6n bilgi kullanimi gibi
Ogelerin dinlenebilirlik diizeyini belirlemede etkili oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkgeye 6zgii
calismalarda da benzer sekilde, sozciik tiirii ¢esitliligi, ortalama tiimce uzunlugu, fiil orani ve
metinlerdeki tekrar sikligi gibi degiskenlerin, dinleme metinlerinin diizeye uygunlugunu
belirlemede 6nemli gostergeler oldugu belirtilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, 6zellikle A2 ve B1 diizeyine ydnelik olarak
hazirlanmis dinleme metinlerinin sistemli bigimde dinlenebilirlik agisindan degerlendirildigi
calismalar olduk¢a smirlidir. Bu durum, Ogrenicilerin metinleri anlamlandirmada giigliik
yasamasina, etkinliklerde beklenen basariyr gosterememesine ve iletisimsel yeterligin
gelisiminde aksamalarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmektedir.
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Bu c¢aligma, temel diizeydeki (A2 ve Bl) dinleme metinlerinin dinlenebilirlik
diizeylerini belirlemeyi, metinlerdeki dinlenebilirlik 6zelliklerinin, etkinliklerle iliskisini
incelemeyi ayrica dinlenebilirlik {izerinde etkili olan sozciiksel ve yapisal degiskenleri
saptamay1 amaglamaktadir. Bu yolla 6gretim materyallerinin niteligine iliskin nesnel veriler
sunulmasi ve yeni materyal tasarimina katki saglanmasi hedeflenmektedir.

1. Dinlenebilirlik

Dinleme, dil 6greniminin en erken gelisen ve en fazla kullanilan becerilerinden biridir.
Bu beceri, yalnizca isitsel uyaranlar1 algilama siirecini degil, ayn1 zamanda anlam ¢ikarma,
yorum yapma, ayrintilart segme ve biitlinciil kavrama gibi zihinsel siiregleri de icermektedir
(Field, 2008). Ozellikle yabanci dil dgretiminde, dinleme becerisinin gelisimi dgrenicilerin
iletisimsel yeterligini belirleyen temel Ogelerden biri olarak kabul edilmektedir. Ancak
Ogreniciler, dinleme etkinliklerinde siklikla giicliik yasamakta; bu durumun altinda yatan
nedenler arasinda kullanilan metinlerin diizeye uygun olmamasi, karmagik s6z dizimi,
bilinmeyen sozciikler ve hizli konusma gibi etkenler bulunmaktadir (Buck, 2001; Vandergrift ve
Goh, 2012).

Bu baglamda, “dinlenebilirlik” kavrami, bir sesli metnin ya da konugmanin dinleyici
tarafindan kolaylikla anlagilabilir olmasini saglayan dgelerin biitiiniinii ifade etmektedir. Bagka
bir deyisle, dinleyenin bir metni veya konusmayi kolayca anlayabilmesi, dinlenebilirligin
yiiksek oldugu anlamina gelir. Dinlenebilirlik, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bireylerin
isitsel girdiyi anlama diizeyini belirleyen 6nemli bir etkendir. Konusma hizi, vurgu, tonlama ve
kullanilan sozciik dagarcigi, dinlenebilirligi dogrudan etkileyen ogeler arasinda yer almaktadir.
Dinleme siirecinin etkinligini artirmak amaciyla bu tiir 6gelerin sistemli bi¢imde diizenlenmesi
gerektigi alan yazininda siklikla vurgulanmaktadir. Tirk¢ede dinlenebilirligin, 6zellikle ses
bilgisi, vurgu ve tonlama gibi konusmanin isitsel Ozelliklerine bagl olarak degiskenlik
gosterdigi kabul edilmektedir. Bu baglamda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde gercek
yasamdan alimmis dinleme materyallerinin kullanilmasi ve konugma hizinin &grenicilerin dil
diizeyine uygun bi¢imde diizenlenmesi, dinleme ve anlama becerilerinin gelisiminde etkili
bilesenler arasinda yer almaktadir. Sonug olarak dinlenebilirligi artirmaya yonelik egitimsel
diizenlemeler, sadece dinleme becerisinin gelisimini degil, ayn1 zamanda genel iletisim
becerilerinin giiclenmesini de saglamaktadir.

1.1. Dinlenebilirligi Etkileyen Ogeler

Blau (1990) konusma hizi ve climle yapisinin dinleme basarisi iizerinde belirleyici bir
rol oynadigimmi vurgulayarak bu ogelerin dogrudan dinleyicinin anlama siirecine etki ettigini
ortaya koymustur. Blau’ya gore, 6zellikle hizli ve karmasik yapili ifadeler, dinleyicinin bilissel
yiikiinii artirarak anlama diizeyini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Bununla baglantili olarak Griffiths (1992) dinleyicilerin anlama diizeyinin, konusma
sirasinda yer alan duraksamalar ve konugmanin dogalligi ile yakindan iligkili oldugunu
belirtmistir. Ozellikle planli olmayan, dogal konusmalarin igerdigi ritim, vurgu ve duraklamalar,
dinleyiciye anlam birimlerini ayirt etme konusunda ipuglart saglayarak dinlenebilirligi
artirmaktadir. Bu bulgu, dinleme materyallerinde yalnizca soz dizimsel degil, ayn1 zamanda
isitsel ve ritmik diizenlemelerin de dikkate alinmas1 gerektigini gdstermektedir.
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Bu dogrultuda, Nation ve Newton (2009) da anlasilirhigi etkileyen baglica ogeleri
ayrintili bicimde siniflandirmistir. Arastirmacilar; sézciik sikligi, ciimle uzunlugu, dil bilgisel
yapilarin karmasikligi, tekrar orani ve 6n bilgiye duyulan gereksinimi, dinleme sirasinda anlama
siirecini etkileyen temel Ogeler olarak tanimlamaktadir. Bu smiflandirma, dinlenebilirlik
kavraminin yalnizca yiizeydeki isitsel 6gelerle sinirli olmadigini, ayn1 zamanda biligsel hazirlik
ve zihinsel islemleme becerileriyle de iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

S6z konusu bulgular, yalnizca genel dinleme kuramlarinda degil, ayn1 zamanda yabanci
dil olarak Tiirkce 6gretiminde yapilan arastirmalarda da karsilik bulmaktadir. Ornegin, Field
(2008), dinleme siirecinde karsilagilan zorluklarin ¢ogunun isitsel metnin hizi, igerigin zihinsel
yiikii ve s6z dizimsel karmasikligindan kaynaklandigimi ifade etmistir. Ozellikle ana dili Tiirkce
olmayan bireyler i¢in, bu tiir metinlerin biligsel islenmesi daha fazla zaman ve caba
gerektirmektedir.

Benzer sekilde, Rost (2011), dinlenebilirligi etkileyen etmenleri daha genis bir
cercevede ele alarak baglamin yeterliligi, sesletimde agikligi, ses kalitesi ve anlam birimlerinin
belirginliginin, dinleyicinin anlama siirecine dogrudan katki sagladigini belirtmistir. Bu gortis,
dinleme materyallerinin yalnizca icerik degil, sunulus bi¢imi agisindan da dikkatle hazirlanmasi
gerektigine igaret etmektedir.

Bayona vd. (2024), dinlenebilirlik degerlendirme siirecini anlamaya yonelik “Deneyim
Kalitesi” (Quality of Experience- QoE) ilkelerini temel aldiklar1 ve dinlenebilirlik gercevesi
sunduklar1 c¢alismalarinda, dinleyicinin sézlii materyalin anlagilirh@in1 degerlendirdigi siirecin
dinlenebilirlik ¢ergevesinin temelinde yer aldigini belirtmislerdir. Dinlenebilirlik degerlendirme
stireci, baglam, igerik ve sunum etmenlerini, dilsel girdiyi (canli ya da kaydedilmis konusma),
uyarlamayi, yansimayi ve dinleyicinin 6nceden deneyimledigi nitelikleri, duyumsamayzi,
yansitmay1, algilanan 6zellikleri, mevcut deneyimi, beklentiyi, karsilagtirmay1 ve karsilastirma
sonucunda ortaya ¢ikan yarglyl, kodlamayr ve tiim bunlarin sonunda ortaya ¢ikan
dinlenebilirligi kapsamaktadir. Arastirmacilar, dinlenebilirlik dlgiitlerini  degerlendirme
gercevesinde, dinlenebilirligi hem digsal (baglam, icerik, sunum) hem de igsel (dinleyici,
beklenti, algi, karsilastirma) etmenlerle ¢cok boyutlu bir siire¢ olarak ele almislardir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi 6zelinde yapilan ¢alismalar, dinleme metinlerinin
Ogrenici diizeyine uygunlugunun degerlendirilmesinde; sozciik tiirii gesitliligi, fiil yogunlugu,
ortalama climle uzunlugu ve tekrar orani gibi dilsel 6gelerin yaninda, sesletim 6zelliklerinin de
onemli rol oynadigini gostermektedir. Agik ve anlasilir bigimde yapilan sesletim ile dogal vurgu
ve tonlamalarin kullanimi, metnin dinleyici agisindan daha erisilebilir olmasini saglamaktadir.

1.2. Dinlenebilirlik ve Diizeye Uygunluk

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metni (CEFR)
diizeyleri temel alinarak hazirlanan metinlerin, ilgili yeterlik diizeylerinin 6zelliklerine uygun
olmasi beklenmektedir (Council of Europe, 2020). A2 diizeyi i¢in daha kisa, sade ve sik
kullanilan yapilara dayanan metinler uygun goriilirken B1 diizeyinde ise karmagik ciimle
yapilari, baglag kullanimi ve artan sozciik ¢esitliligi dikkate alinmaktadir (MEB, 2021). Ancak
ders kitaplarinda bu tiir dl¢iitlerin her zaman tutarli bigimde uygulanmadig1 goériilmektedir. Bu
durum, metinlerin yalmizca hedef diizeye ait yapilar1 icermesinin yeterli olmadigmi, aym
zamanda dinleyici agisindan ne 6lgiide anlasilir ve erisilebilir olduklarinin da dikkate alinmasi
gerektigini gostermektedir. Ozellikle yabanci dil &grenen bireylerin dinleme  siirecinde
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karsilastiklart giicliiklerin azaltilabilmesi i¢in, dinleme metinlerinin sozciikk segimi, ciimle
yapisi, sesletim ozellikleri ve genel sunum bi¢imi gibi gesitli dl¢iitler dogrultusunda nesnel
bicimde degerlendirilmesi Oonem tagimaktadir. Bu baglamda, CEFR diizeylerinin sundugu
kuramsal g¢ercevenin yalnizca Ogretim hedefleriyle sinirli kalmayip ders kitaplari, materyal
tasarimi ve igerik diizenleme siireclerine de tutarli bicimde yansitilmasi, d6grenicilerin dinleme
becerilerini gelistirecek etkili igeriklerin olusturulmasina katki saglayacaktir.

2. Dinleme Metni-Etkinlik iliskisi

Dinleme siirecinde metnin dinlenebilirlik diizeyinin yani sira metinle iligkili olarak
hazirlanan sorularin tiirii, biligsel diizeyi ve agik ya da kapali uclu olusu da 6nemli bir rol
oynamaktadir. Kolay dinlenebilir metinler, &grencilerin isitsel girdileri daha etkin sekilde
islemelerine olanak tanir. Bu durum anlamayi kolaylastirir ve sorulara dogru yanit verme
olasiligint artirir. Buck (2001), sorularin ¢ok kolay olmasi durumunda, metni gercekten anlayip
anlamadiklar1 konusunda 6grenciler arasinda ayrim yapilamayabilecegini, bu sorularin sadece
Ogrencilerin sinav ¢6zme becerilerini Olgebilecegini ifade etmektedir. Buna karsilik
dinlenebilirligi diisiik olan metinlerde 6grencinin bilissel yiikii artmaktadir. Bu durum, anlam
¢Oziimleme siirecini zorlastirmakta ve yanitlarda basarisizliklara yol agabilmektedir. Bununla
birlikte dinleyiciler metni tam olarak anlamadan metin igi (agik) anlama diizeyindeki sorulara
dogru yanit verebilmektedir. Metin i¢i anlama daha ¢ok yiizeysel ve veri giidiimlii islemlemeye
dayandigindan (Alptekin ve Ergetin, 2010), bu tiir sorular dinleme becerisinin gergek diizeyini
her zaman yansitmayabilir. Dinleme metinlerinin dilsel zorlugu ile etkinliklerin biligsel diizeyi
arasinda bir denge kurulmasi hem 6gretim siirecinin niteligini artirmakta hem de degerlendirme
sonuglarinin gegerliligini saglamaktadir.

Sorularin yapisi, 0grencinin metni ne diizeyde anladigini belirlemede temel bir gosterge
olarak one ¢ikmaktadir. Sorularin biligsel zorluk diizeyi ile 6grencilerin basarimi arasinda iliski
bulunmaktadir. Kolay sorularin, 6grencilerin metni anlama diizeyini oldugundan yiiksek
yansitma olasiligi tagidigi, bu nedenle anlama diizeyini 6lgmede sinirli kalabilecegi ve metnin
derinlemesine anlagilmasini her zaman yeterince desteklemeyebilecegi degerlendirilmektedir.
Hazirlanan etkinliklerin; dinlenebilirlik diizeyi kadar, anlamay1 6lgme giicii, 6grenci diizeyine
uygunluk, etkilesimli olma &zellikleri ve zihinsel derinlik agisindan da degerlendirilmelidir.
Etkinliklerin niteligi, Ogrencinin yalmzca “duydugu” degil, aym1 zamanda “anladig1”,
“yorumladig1” ve “dilsel olarak yeniden olusturdugu” zihinsel siireglerle iliskili olmalidir.
Vandergrift ve Goh (2012), dinleme etkinliklerinin strateji temelli olmasinin énemini vurgular.
Bu baglamda, dinleme metinlerinin icerik ve dil yapisi kadar, bu metinlere bagl olarak
geligtirilen etkinliklerin &gretimle ilgili ve Ol¢me-degerlendirme acisindan da dikkatle
hazirlanmas1 gerekmektedir. Field (2008) da dinleme etkinliklerinin yalnizca dogrudan sorulara
dayanmaktansa, dgrenci katilimini farkli diizeylerde (algilamadan yorumlamaya) destekleyecek
sekilde yapilandirilmasi gerektigine dikkat ¢gekmektedir. Ciinkii dinleme etkinlikleri, 6grencinin
biligsel siireclerini harekete gegirme giiciine sahip oldugu dl¢iide anlaml ve kalic1 6grenmeye
katki saglayabilir. Bu nedenle, anlamayi yiizeysel diizeyde degil, derinlemesine islemeye
yonlendiren etkinliklerin yeglenmesi, 6grenme ¢iktilarin1 daha nitelikli duruma getirecektir.
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3. Amac ve Arastirma Sorulari

Yabanct dil olarak Tiirtkce oOgretiminde kullanilan ders kitaplarinin niteliginin
artirtlmasi, Ogretimin niteliginin artmasiyla dogru orantilidir. Kitaplarin tasarimi kadar
iceriginin de diizenlenmesi gerekmektedir. Bu arastirma, dinlenebilirligi etkileyen bu ogeleri
temel alarak A2 ve B1 diizeyindeki Tiirk¢e ders kitaplarindaki dinleme metinlerini incelemekte
ve metinlerin 6grenici diizeyine uygunluklari degerlendirmektedir. Aragtirmada, A2 ve Bl
diizeyindeki Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce Ders Kitabi (A2 ve Bl) ele
almarak dinleme metinlerinin dinlenebilirligini saptamak, dinlenebilirlik iizerinde etkili olan
degiskenlerin goriiniimiinii belirlemek ve metin-etkinlik iligkisi acisindan dinlenebilirligi
degerlendirmek amaglanmustir.

Bu amaglar dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:
1. Ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin dinlenebilirlik puanlar1 nelerdir?

2. Dinleme metinlerindeki dinlenebilirlige bagli degiskenlere [anlasilabilirlik (speech
understandability), sesletim dogrulugu (pronunciation accuracy / telaffuz dogrulugu),
tiimce basina ortalama hece sayisi, Tiirkceyi 0grenmek igin gegirilen siire (years of
contact / temas siiresi)] gore goriiniim nasildir?

3. Dinleme metinlerinin dinlenebilirlik diizeyi ile dinleme siras1 etkinliklerin zorluk diizeyi
arasinda nasil bir iliski vardir?

4. Yontem
4.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, agiklayici sirali desen ile yiiritilmistir. Aciklayict sirali desen,
arastirmanin nicel bulgularla baglatilip nitel verilerle desteklendigi bir yaklagimdir (Creswell ve
Creswell, 2018).

Arastirmanin nicel asamasinda, A2 ve Bl diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan
dinleme metinlerinin dinlenebilirlik puanlari belirlenmistir. Dinlenebilirlik puanlarini etkileyen
sozciiksel ve yapisal degiskenler (6rnegin ortalama ciimle uzunlugu, sdzciik gesitliligi, baglag
kullanimi, tiimce tiirleri vb.) incelenmistir. Bu agamada veriler betimsel ve iliskisel istatistikler
kullanilarak analiz edilmis, metinlerin diizey uygunluklari sayisal olarak ortaya konmustur.

Arastirmanin  nitel agsamasinda, ayni metinlere ait dinleme etkinlikleri
degerlendirilmistir. Veriler belge tarama yontemiyle toplanmus; etkinliklerin tiirleri (dogru—
yanlis, ¢coktan segmeli, acik uclu vb.), anlama diizeyleri (yiizeysel, ¢ikarimsal, degerlendirmeye
dayal1 vb.) ve metinlerin dinlenebilirlik diizeyleriyle olan iligkileri nitel olarak ¢éziimlenmistir.
Bu sayede, nicel bulgular etkinliklerin egitsel uygunlugu agisindan desteklenmis ve
yorumlanmustir. Bu yontem araciligiyla, dinleme metinlerinin diizeyi ile etkinliklerin yapisal ve
bilissel Ozellikleri arasindaki uyum hem sayisal hem de nitel verilerle biitiinciil bigimde
degerlendirilmistir.
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4.2. Cahsma Grubu / Veri Kaynag

Aragtirmanin veri kaynagmi, Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler I¢in Tiirkge Ders
Kitab1 serisinin A2 ve Bl diizeylerine ait toplam 36 dinleme metni ve bu metinlere iliskin
etkinlikler olusturmaktadir. Her diizey i¢in 18 metin 6rneklem kapsamina alinmistir. Metinler,
ders kitaplarindaki orijinal ses kayitlariyla birlikte incelenmis ve kitapta yer alan alt1 {initeden
esit olarak secilmigtir. Tablo 1°de goriildiigii {izere, her diizeyde her initeden licer metin
secilmis, boylece her diizey i¢in toplam 18 metin analiz edilmistir.
Tablo 1: Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Dinleme Metinlerinin Unitelere Gore

Dagilimi
Uniteler
1. 2. 3 4. 5 6. Toplam
A2 3 3 3 3 3 3 18
B1 3 3 3 3 3 3 18
Toplam 6 6 6 6 6 6 36

4.3. Veri Toplama Siireci
Veri toplama siirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

1. A2 ve Bl diizeyine ait kitaplarda yer alan dinleme metinleri ele alinmustir.

2. Her metnin orijinal ses kaydi dinlenmis, analiz siireci i¢in gerekli isitsel ve dilsel
Olgtitler ¢ikarilmaistir.

3. Metinler, dinlenebilirlik puan1 agisindan analiz edilmistir.

4. Metinlerin dinleme siras1 etkinlikleri incelenerek hangi tiirde sorular (bosluk
doldurma, bilgi tanima, eslestirme ve basit dogru-yanlis vb.) yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica her
metinle iligkili olan dinleme siras1 etkinlikler de igeriksel olarak incelenmistir.

4.4. Verilerin Analizi

Bu caligmada, ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin dinlenebilirlik diizeylerini
belirlemek amaciyla, her metne iligkin sayisal bir puanlama yapilmistir. Dinleme metinlerinin
dinlenebilirlik puanlar1 istatistiksel olarak analiz edilmistir. Dinlenebilirlik puanlarinin
hesaplanmasinda DP = 1.055 +0.588 X SU +0.291X Pr — 0.158 X H — 0..19 x YC temel
almmustir. Bu formiilde DP: dinlenebilirlik puani, SU (speech understandability) anlasilabilirlik,
Pr (pronounciation accurcy) sesletim dogrulugu, H hece, CY (contact to language of year) dile
temas siiresi degiskenleri yer almaktadir. Calismada uygulanan formiildeki sayisal degerler
Ozaltun ve Erdem’den (2020) alinmistir.

Dinleme metinleri i¢in ayr1 ayri analizler gergeklestirilmistir. SPSS 26.0 programi
kullanilarak oncelikle betimsel istatistikler elde edilmis, ardindan regresyon analizi uygulanarak
dinlenebilirlik  puanlarin1  etkileyen degiskenlerin anlamlilik  diizeyleri ve etkileri
degerlendirilmistir. Bu siiregte, Rubin (2012) tarafindan oOnerilen dort temel dinlenebilirlik
Olciitiinden yararlanilmigtir. Her metin asagidaki dort temel degisken dogrultusunda
degerlendirilmistir:

o Anlagilabilirlik (Speech Understandability): Konugsmanin genel anlasilirligi, ses tonu,
vurgu ve duraklamalarim uyumu.

e Sesletim Dogrulugu (Pronunciation Accuracy): Konusmacimin Tirkceyi hedef dile
uygun sesletip sesletmedigi / telaffuz edip etmedigi.
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e Tiimce Basina Ortalama Hece Sayisi: Metnin yapisal karmagsikligini gosteren temel
Olclitlerden biridir.

e Tiirkceyi Ogrenme Siiresi (Years of Contact): Hedef kitlenin dili anlama siirecine
dayal1 olarak metnin zorluk diizeyinin yorumlanmasina olanak saglar.

Her bir metin bu Olgiitler dogrultusunda iki bagimsiz uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Uzmanlarin puanlamalar1 ile arastirmacit degerlendirmeleri arasindaki
tutarlilik, Miles ve Huberman (2025) tarafindan onerilen Uzlasma Katsayisi Formiili ile
hesaplanmustir. Iki farkli uzmanin da goriisleri almarak yapilan kodlayici giivenirligi, bu
arastirma igin (29/32) *100) = %90,6 olarak hesaplanmistir. Elde edilen degerin %90’1n
iizerinde ¢ikmasi arastirmanin verilerinin giivenilir oldugu sonucuna ulagtirmaktadir.

5. Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin dinlenebilirlik puanlarina iliskin
bulgular, dinleme metinlerindeki dinlenebilirlige bagh degiskenlere gore goriiniimleri, dinleme
metinlerinin dinlenebilirlik diizeyi ile dinleme sirasi etkinliklerin zorluk diizeyi arasindaki
iliskiye yonelik bulgular asagida yer almaktadir.

5.1. Ders Kitaplarinda Yer Alan Dinleme Metinlerinin Dinlenebilirlik Puanlarina
iliskin Bulgular ve Dinleme Metinlerindeki Dinlenebilirlize Bagh Degiskenlere Gore
Goriiniimleri

Tablo 2: Yeni Istanbul Uluslararasi1 Ogrenciler icin Tiirkce A2 Ders Kitab1 Dinleme Metinlerinin
Dinlenebilirlik Diizeyleri

= =
- — - .
= - = %
5 3%
Metnin Adi - - = 3 = 2
7, ¥ = D A s ~
— o
= =
= =)
(D1) Yol Tarifi (s.11) 0,90 0,85 9.8 0,264 Kolay
(D2) Tatil Plam (s.16) 0,92 0,88 13,5 0,319 Kolay
(D3) Evlilik Haberi (s.20) 0,93 0,90 16,5 0,781 Kolay
(D4) Onemli Kisiler (s.30) 0,95 0,88 12 0,88 Orta
(D5) Hafta Sonu (s.34) 0,93 0,90 98 0,778 Kolay
(D6) Haberler (s.38) 0,91 0,88 12,5 0,17 Orta
(D7) Secim Vaatleri (5.49) 0,90 0,85 95 0,314 Kolay
(DRB) Ailece Bir Tatil (s.52) 0,90 0,85 9,5 0,314 Kolay
(DY) Hava Durumu (s.55) 0,92 0,85 10,7 0,13 Kolay
(D10) Unlit Olmadan Once (5.65) 0.83 0,85 14,5 0,52 Orta
(D11) Kiz Kulesi Efsanesi (5.69) 0.85 0,80 233 1,93 Zor
(D12) Ruyalar (s.73) 0,88 0,82 17 0,89 Orta
(D13) Iklimler (s.84) 0,92 0,87 12,7 0,18 Kolay
(D14) Affedersiniz (s.87) 0,93 0,89 11 0,10 Kolay
(D15) Hokkabaz (5.91) 0,88 0,86 16,9 1,79 Zor
(D16) Organizasyon (s.101) 0,92 0,90 13,66 0,32 Kolay
(D17) 11k Yolculuk (5.104) 0,95 0,93 12,1 0,005 Kolay
(D18) Ayakustii Yemekler (s.108) 0.95 0.84 23,26 1,93 Zor
TPEF
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Tablo 2°de yer alan bilgilere gére, Yeni istanbul Uluslararas: Ogrenciler i¢in Tiirkge A2
Ders Kitabi'nda yer alan toplam 18 dinleme metni, dinlenebilirlik formiiliine dayali olarak
analiz edilmistir. Analizde kullanilan formiilde; anlasilabilirlik (SU), sesletim dogrulugu (Pr),
hece sayist (H) ve dile temas siiresi (YC) degiskenleri dikkate alinarak her metin igin bir
dinlenebilirlik puan1 (DP) hesaplanmistir. Elde edilen puanlar dogrultusunda metinler “kolay”,
“orta” ve “zor” olmak iizere {i¢ ulama ayrilmistir. A2 diizeyinde yer alan 18 dinleme metni,
dinlenebilirlik formiiliine gdre analiz edilmis ve her biri “kolay”, “orta” ya da “zor” ulamlarinda
siniflandirilmistir. Bu analiz, anlasilabilirlik, sesletim dogrulugu ve yiiksek hece sayisi gibi
degiskenlere dayali olarak gercgeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gore, “Kiz Kulesi
Efsanesi”, “Hokkabaz” ve “Ayakiisti Yemekler” baglikli metinler, yiiksek karmasiklik
diizeyleri nedeniyle “zor” ulaminda degerlendirilmistir. Benzer sekilde, bazi1 metinler “orta”
diizeyde zorluk icerirken ¢ogunlukla “kolay” olarak siniflandirilmis metinlerin agirlikta oldugu
gorlilmiistiir (bk. Tablo 2).

Analiz sonuglari, A2 diizeyinde hazirlanan dinleme metinlerinin biiylik ¢cogunlugunun
“kolay” ulaminda yer aldigini ortaya koymaktadir. Toplam 18 metinden 11’1 (%61) kolay, 4’
(%22) orta ve 3’1 (%17) zor olarak siniflandirilmistir. Bu dagilim, 6grenicilerin temel iletisim
gereksinimlerini karsilayacak bi¢imde, diigiikk bilissel yilik tasiyan, yavas tempolu ve yiiksek
anlasilabilirlige sahip metinlerin tercih edildigini gostermektedir. Ozellikle anlasilabilirlik (SU)
ve sesletim dogrulugu (Pr) degiskenlerinin ¢ogu metinde yiiksek degerler sergilemesi, hedef
kazanimlarin gergeklestirilmesine uygun bir metin segkisi sunuldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte “Kiz Kulesi Efsanesi”, “Hokkabaz” ve “Ayakiistii Yemekler” adli lic metnin
yiiksek DP degerleriyle “zor” ulaminda yer almasi, dikkat cekici bir farklilagmaya isaret
etmektedir. Bu metinlerde hece sayisinin diger metinlere kiyasla belirgin sekilde yiiksek oldugu
gdzlemlenmistir. Ornegin “Ayakiistii Yemekler” metni, 6rneklemdeki en karmasik metinlerden
biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Benzer sekilde, “Hokkabaz” ve “Kiz Kulesi Efsanesi” metinlerinde
de yiiksek hece sayisi, metni A2 diizeyi i¢in zorlayici duruma getirmektedir.

Yeni istanbul A2 Dinleme Metinlerinin Dinlenebilirlik Dagilimi

Zor

16.7%

22.2%
61.1% Orta

Kolay

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM) A2 diizeyi dinleme becerisi i¢in
tanmimlayicilar, 6grenicinin anlasilir bir dille ve yavas konusuldugunda somut gereksinimlerini
karsilayacak Ol¢iide konusulani anlayabilmesini ve kigisel bilgiler, aligveris, yerel cografya, is
alan1 agma gibi giinliikk yasam alanlarina iliskin temel ifadeleri kavrayabilmesini 6ngdrmektedir.
Yeni Istanbul Uluslararast Ogreniciler igin Tiirkge A2 Ders Kitabi’nda yer alan 18 dinleme
metninin dinlenebilirlik formiiliine dayali analizi, bu kazanimin gerektirdigi diizeye bilyiik
Olciide uygun bir dinleme goriiniimii sundugunu gostermektedir.
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A2 Duzeyindeki Metinlerin CEFR Uygunluk Dagilimi

CEFR A2'ye Uygun Degil

16.7%

83.3%

CEFR A2'ye Uygun

B1 Diizeyindeki Metinlerin CEFR Uygunluk Dagilimi

CEFR Bl'e Uygun Degil

16.7%

83.3%
CEFR Bl'e Uygun

A2 ve BI diizeylerinde ayn1 oranlarin goriilmesi, materyal gelistirme siirecinde benzer
Olciitlerin dikkate alindigr goriilmektedir. Bu durum, yaymecilarin CEFR standartlarini
gdzettigini, ancak belirli bir oranda (yaklasik %16,7) uygunsuzluklarin da tekrarlandigini ortaya
koymaktadir. Uygunluk Orani (%83,3): Her iki diizeyde de biiylik cogunluk CEFR o6lgiitlerini
karsilamaktadir. Bu, 6grencilerin diizeylerine uygun metinlerle karsilasma olasiliginin yiiksek
oldugunu ve dil girdilerinin genellikle standartlarla ortiistiigiinii gostermektedir. Uygunsuzluk
Orani (%16,7): Ayn1 oranin her iki diizeyde de tekrarlanmasi, sistemli bir sorunun varligina
isaret etmektedir. Bunun, metinlerde sozciik yogunlugu, tiimce uzunlugu, bilissel yiikk veya
dinlenebilirlik / okunabilirlik 6lgiitlerinin yeterince dikkate alinmamasindan ileri gelmis olmasi
olasidir.

D-AOBM BI1 diizeyi dinleme tanimlayicilari, 6grenicilerin tanidik bir aksanla ve
anlagilir bicimde sunulan konusmalarda hem ana iletileri hem de ayrintilar1 segerek
anlayabilmelerini, ayrica is, okul ve bos zaman gibi baglamlarda diizenli olarak karsilagilan
konusmalar1 izleyebilmelerini hedeflemektedir. Bu baglamda, Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler igin Tiirkge B1 Ders Kitabi'nda yer alan toplam 18 dinleme metni, dinlenebilirlik
formiiliine dayali olarak analiz edilmistir. Metinlerin anlagilabilirlik (SU), sesletim dogrulugu
(Pr), hece sayis1 (H) ve dile maruz kalma siiresi (YC) bilesenleri lizerinden dinlenebilirlik

LR T3

puanlari (DP) hesaplanmis ve metinler “kolay”, “orta” ve “zor” ulamlarina ayrilmistir.
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Tablo 3: Yeni Istanbul Uluslararasi1 Ogrenciler igin Tiirkce B1 Ders Kitab1 Dinleme Metinlerinin
Dinlenebilirlik Diizeyleri

_— —
= =
= 2 5 Z2 5
Metnin Adi . = - S = S @
cF & 52
= = -
- p— - -
=) =]
(D1) Taginma Telas1 (s.12) 0,90 0,90 9,5 0,328 Kolay
(D2) Ulasim (s.15) 0,85 0,85 9,5 0,263 Kolay
(D3) Meryem’den Lisa’ya 0,85 0,85 9.5 0,263 Kolay
Tavsiyeler (s.21)
(D4) Calisma Kosullari (s.31) 0,93 0,88 11.2 0,76 Orta
(D3) Sifirdan Baslamak (s.37) 0,90 0,87 15,7 0,68 Orta
(D6) listen Cok Sikildim (s.41) 0,94 0,89 11,1 0,08 Kolay
(D7) Saghkli Yasam i¢in Spor (s.51) 0,90 0,90 9,5 0,307 Kolay
(D8) Cok Hastayim (s.56) 0,95 0,95 8 0,588 Kolay
(D9) Radyo Saglik (s.62) 0,92 0,90 12,67 0,20 Kolay
(D10) Alayli misin? Mektepli mi? (s.73) 0,95 0,92 20 1,34 Zor
(D11) Yabanct Dil Ogrenmenin Bes Yolu (s.78) 0,97 0,94 24,5 1,86 Zor
(D12) Finlandiya Egitim Sistemi (s.82) 0,95 0,92 27 243 Zor
(D13) Keske (s.94) 0,97 0,96 13,2 0,21 Kolay
(D14) Keskeler (5.98) 0,86 0,87 19,5 1,30 Zor
(D15) Her Seyde Bir Hayir Vardir (s.102) 0,85 0,85 10,5 0,80 Orta
(D16) Batil Inanglar (s.113) 0,85 0,90 11 0,06 Orta
(D17) Sehirden Koye Koyden Sehire (s.118) 0,88 0,90 12.1 1,60 Zor
(D18)Festivale Gitmek Istiyorum (s.122) 0,84 0,86 12.5 1,76 Zor

Tablo 3’e gore bulgular, B1 diizeyindeki metinlerin A2’ye kiyasla daha genis bir
dagilim sergiledigini gostermektedir. Toplam 18 metnin 9’u (%50) “kolay”, 4’1 (%22) “orta” ve
5’1 (%28) “zor” ulaminda yer almistir. Bu dagilim, Bl diizeyinde 6grenicilerin yalnizca temel
bilgiyi kavramalarinin degil, ayn1 zamanda ayrinti secme ve c¢ikarim yapma gibi gelismis
dinleme stratejilerini kullanmalarinin da hedeflendigini ortaya koymaktadir. Ayrica metin
seckisinin Ogrenicilerin agamali olarak daha karmasik dil girdileriyle karsilagmalarini
saglayacak bigimde dengelendigi goriilmektedir.

Yeni istanbul B1 Dinleme Metinlerinin Dinlenebilirlik Dagilimi

27.8%

Kolay 50.0%

22.2%

Orta
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Ozellikle “Finlandiya Egitim Sistemi”, “Yabanc1 Dil Ogrenmenin Bes Yolu”, “Sehirden
Koéye Koyden Sehire” ve “Festivale Gitmek Istiyorum” baslikli metinler, yiiksek sdzciik
uzunlugu (6r. 24.5 ve 27 sozciik), yiiksek yabanci kokenli sozciikk orami (1.76 — 2.43) ve
karmagik ciimle yapilariyla birlikte B1 diizeyinde “zor” ulamina yerlesmistir. Bu metinlerde
hem anlam kurma hem de biligsel islemleme a¢isindan 6grencilerin daha fazla ¢caba gostermesi
gerektigi anlagilmaktadir. Buna karsilik, “Ulasim”, “Meryem’den Lisa’ya Tavsiyeler”, “Cok
Hastayim” ve “Keske” gibi metinler, gérece az sézciik ve climle uzunluklar1 yani az hece sayist
oranlarina sahiptir ve bu nedenle “kolay” ulaminda degerlendirilmistir. Bu tiir metinlerin,
0zellikle B1 diizeyinin basinda olan dgrenciler icin diizey gegisini kolaylastirici birer koprii
gorevi gordiigii sdylenebilir.

5.2. Dinleme Metinlerinin Dinlenebilirlik Diizeyi ile Dinleme Siras1 Etkinliklerin
Zorluk Diizeyi Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Yeni istanbul A2 Dinleme Metinlerine Ait Etkinlik Turleri Dadilimi
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Etkinlik Turu

A2 diizeyindeki metinlere eslik eden dinleme etkinliklerinin biligsel olarak metinlerin
zorluk diizeyiyle orantili olmadigi goriilmektedir. Ozellikle “Kiz Kulesi Efsanesi” ve
“Hokkabaz” gibi dinlenebilirlik puan yiiksek, dolayisiyla zor kabul edilen metinlerde kullanilan
etkinliklerin biiyiik Olciide bilgi tanima, eslestirme ve basit dogru-yanlis sorular1 gibi diigiik
bilissel diizeylerde kalmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, Bloom’un Biligsel Alan Taksonomisi
(Anderson ve Krathwohl, 2001) baglaminda degerlendirildiginde, ogrencilerin yalnizca
“hatirlama” ve “anlama” diizeyinde tutuldugunu; “uygulama”, “analiz” veya “degerlendirme”
gibi list diizey diisiinme becerilerinin etkinlikler araciligiyla harekete gecirilmedigini

gostermektedir.

D-AOBM Bl dinleme tanimlayicilari, Ogrenicilerin tanidik bir aksanla sunulan
konugsmalarda hem ana iletileri hem de ayrintilart belirleyebilmelerini, ayrica is, okul ve bos
zaman gibi baglamlarda diizenli olarak karsilasilan konusmalar1 izleyebilmelerini
ongormektedir. Yeni Istanbul B1 kitabinda yer alan 18 dinleme metnine eslik eden etkinlikler,
bu kazanimlar1 destekleyecek bicimde ¢esitlilik gostermektedir.
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B1 diizeyindeki dinleme metinlerinin degiskenlere gore incelenmesi sonucunda, bazi
metinlerin “zor” olarak siniflandirilmasina karsin, bu metinlere eslik eden etkinliklerin biiyiik
oranda alt diizey bilissel becerilere karsilik geldigi goriilmiistiir. Bu durum, dinlenebilirlik
diizeyi ile etkinlik karmasikligt / zorlugu arasinda tam bir uyum saglanamadigim

gostermektedir.
Yeni Istanbul B1 Dinleme Metinlerine Ait Etkinlik Turleri Dagilimi

Etkinlik Sayisi

Etkinlik Tura

Ozellikle “Alayli musin? Mektepli mi?”, “Yabanci Dil Ogrenmenin Bes Yolu”,
“Finlandiya Egitim Sistemi”, “Festivale Gitmek Istiyorum” gibi yiiksek dinlenebilirlik
puanlarina sahip, dolayisiyla zorlayici olarak smiflandirilmis metinlerde, etkinliklerin
cogunlukla isaretleme, bosluk doldurma, dogru-yanlis ve eslestirme gibi biligsel olarak temel
diizeyde kaldig1 gozlemlenmistir. Bu etkinlikler, 6grencinin metni gercekten anlamadan da
etkinligi tamamlamasina olanak tanir. Sonug olarak, bu tiir etkinlikler 6grencinin hem dinleme
becerisini 6lgmede gecersizlige yol acar hem de becerinin gelisimini destekleyici etki gostermez
(Buck, 2001; Vandergrift ve Goh, 2012).

A2 - B1 Etkinlik Turleri Karsilastirmasi

Etkinlik Sayisi
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D-AOBM tanimlayicilan dikkate alindiginda, A2 diizeyindeki dinleme etkinlikleri,
Ogrenicilerin temel iletileri ve yiizeysel bilgileri anlamalarini hedeflemektedir. Analiz edilen 18
metinde en sik bosluk doldurma (n=7), dogru-yanlis (n=4) ve eslestirme (n=2) gibi diigiik
biligsel yiik tagiyan gorevler kullamilmistir. Bu durum, A2 diizeyi i¢in Ongoriilen “yavas ve
anlasilir konusmalarda somut ihtiyaclara yonelik ifadeleri anlama” amacina uygundur. Dinleme
Oncesi gorsel destek ve sozciik galismalari, anlam kurmay: kolaylastirici bir 6ge olarak o6ne
cikarken; acik uclu (n=2) ve coktan seg¢meli (n=1) etkinliklerin azlig1, c¢ikarim gerektiren
gorevlerin sinirl oldugunu gostermektedir.

B1 diizeyinde ise etkinliklerin gesitlendigi ve zihinsel yiiklerin arttigi goriilmektedir.
Bosluk doldurma (n=6) ve dogru-yanlis (n=6) etkinliklerinin yaninda isaretleme (n=7) ve agik
uclu sorularin (n=4) artmasi, ayrint1 belirleme ve ¢ikarim yapma becerilerini desteklemektedir.
Ayrica konusma etkinliklerinin (n=4) daha sik yer almasi, dinleme ve konusma becerilerinin
biitiinlestirilmesine isaret etmektedir. Bununla birlikte ¢coktan se¢meli sorularin azligi (n=1),
karsilastirma ve analiz becerilerini sinirlayabilir. Bu nedenle 6zellikle “zor” metinlerde daha
fazla ¢ikarim gerektiren etkinliklere yer verilmesi 6nerilmektedir.

Bu calismada elde edilen bulgular, dinlenebilirlik puanlar1 agisindan yiiksek zorluk
diizeyine sahip metinlerle birlikte sunulan dinleme etkinliklerinin ¢ogu zaman hedeflenen
bilissel derinligi saglayamadigini ortaya koymustur. Ozellikle yabancilara Tiirkge &gretimi
baglaminda hazirlanan materyallerde, dinleme metni ile etkinlik arasindaki bilissel uyumsuzluk
dikkat cekicidir. Dinlenebilirligi diisiik, yani anlagilmasi zor olan metinlerin ardindan gelen
etkinliklerin yiizeysel diizeyde hazirlanmis olmasi, O6grencilerin metni dikkatle dinleme,
anlamlandirma ve yorumlama gibi {ist diizey becerileri kullanmalarin1 engellemektedir. Giin ve
Yalgim (2019), calismalarinda benzer bir sonuca ulasmislardir. Istanbul yabancilar igin Tiirkce
C1 ders kitabindaki dinleme etkinliklerini iist bilissel stratejilere gore incelemis ve 64 dinleme
etkinligi igerisinde 26 iist bilissel strateji kullanildigimi saptamislardir. Ust bilissel stratejiler
arasinda yalnizca dikkati toplama stratejisine yer verildigini ortaya koymuslardir. Ayrica bu
stratejinin etkinlikler icerisinde ortiik bir sekilde kullanildig1 sonucuna varmiglardir. Bu durum,
dinleme siirecinde etkin anlam kurma siirecinin devre dis1 birakilmasina ve 6grencinin sadece
“duymaya” dayali edilgen bir yaklasimla yetinmesine yol agmaktadir. Oysa dinleme becerisinin
gelisimi, yalnizca dil bilgisel yapilarin ya da sozclik dagarciginin fark edilmesiyle sinirl
degildir. Ayn1 zamanda baglami ¢oziimleme, 6n bilgileri kullanma, ¢ikarimda bulunma ve
ipuglarini  yorumlama gibi karmasik zihinsel siiregleri de igermektedir. Etkinliklerin,
dinlenebilirligi yiiksek metinlerle orantili bir sekilde bu bilissel siiregleri harekete gegirecek
nitelikte olmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla, 6gretim materyallerinin hazirlanmasinda sadece
metnin teknik Ozellikleri (6rnegin anlasilabilirligi, sesletim dogrulugu, hece sayisi, sdylem
yapist) degil, bu metinlerle biitlinlesik olarak sunulacak etkinliklerin egitsel degeri de goz
oniinde bulundurulmalidir. Bu durumda, dinleme metni ne kadar 6zgiin (otantik) ve anlam
bakimindan zengin olursa olsun, 6grencinin bu igerikten yeterince yararlanamayacagi, dinleme
becerisinin yiizeysel diizeyde kalacag diisiiniilmektedir. Bu bulgu, dinleme O6gretiminde
yalnizca metin se¢imine degil, ayn1 zamanda metne uygun etkinlik tasarimina da odaklanilmasi
gerektigini gostermektedir.
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6. Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler igin Tiirkce A2 ve B1 ders
kitaplarindaki toplam 36 dinleme metni, dinlenebilirlik formiilii (SU, Pr, H, YC) temel alinarak
incelenmis, metinlerin zorluk diizeyleri ile onlara eslik eden dinleme sirasi etkinliklerinin
zihinsel diizeyleri karsilastirilmistir.

Dinlenebilirlik diizeylerine bakildiginda,

e A2 diizeyinde, 18 metnin %61°1 (n = 11) “kolay”, %22’si (n = 4) “orta” ve %17’si (n
= 3) “zor” olarak smiflandirilmistir. “Kiz Kulesi Efsanesi”, “Hokkabaz” ve ‘“Ayakiistii
Yemekler” baglikli metinler yiiksek hece sayilart nedeniyle A2 &grencileri icin ayirt edici
bicimde “zor” ulaminda yer almistir.

o “Kiz Kulesi Efsanesi”, “Hokkabaz” ve “Ayakiistii Yemekler” basliklt metinlerin
yiiksek hece sayist (H) ve gorece diisiik anlasilabilirlik degerleri nedeniyle “zor” ulamina
diismesi, A2 diizeyinde yer alan bazi metinlerin &greniciye ek biligsel yiik bindirebilecegini
disiindiirmektedir. Bu durum, D-AOBM’nin vurguladigi “net ve yavas konusma” kosulu
saglansa bile 6grenicinin metin ic¢erigini anlamlandirmada zorlanabilecegi durumlarin varligini
gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu tiir metinleri dinleme Oncesi sozciik 6gretimi,
baglam sunumu ve gorsel destek gibi 6n hazirlik etkinlikleriyle desteklemesi gerekmektedir.
Boylece hem dinlenebilirlik zorlugu yiiksek metinler &greniciler igin erisilebilir duruma
getirilebilecegi hem de Ogrenicilerin {ist diizey ¢ikarim yapma ve anlam biitlinliigli kurma
becerileri asamali olarak gelistirilebilecegi diigiiniilmektedir.

e Bl diizeyinde, 18 metnin %50’si (n = 9) “kolay”, %22’si (n = 4) “orta” ve %281 (n
= 5) “zor” olarak belirlenmistir. “Finlandiya Egitim Sistemi”, “Yabanci Dil Ogrenmenin Bes
Yolu”, “Sehirden Kéye Kdyden Sehre” ve “Festivale Gitmek Istiyorum” gibi metinler, uzun

sozcik / climle yapilart ve yiiksek yabanci kokenli sozciik oranlariyla “zor” ulamina
yerlesmisgtir.

e Ogzellikle “Finlandiya Egitim Sistemi”, “Yabanci Dil Ogrenmenin Bes Yolu” ve
“Sehirden Kdye Koyden Sehire” gibi metinlerin yiliksek hece sayisi, yabanct kokenli sézciik
orani ve karmagik so6zdizimi nedeniyle “zor” ulaminda yer almasi, B1 diizeyinde 6grenicilerin
biligsel olarak daha yogun metinlerle basa ¢ikma becerilerinin gelistirildigini gostermektedir.
Buna karsilik, “Ulagim” ve “Meryem’den Lisa’ya Tavsiyeler” gibi daha kisa ve basit metinlerin
“kolay” ulaminda bulunmasi, Ogrenicilerin diizeyin baginda giidiilenme kaybi1 yasamadan
dinleme becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Bu sonuglar, B1 ders kitabinin, D-
AOBM’nin 6ngordiigi sekilde, Ogrenicileri ayrintt kavrama, baglamdan cikarim yapma ve
diizenli karsilagilan durumlara iligkin konusmalar1 izleme becerisine hazirladigini
gostermektedir.

Bu dagilimlar, her iki diizeyde de metin se¢iminin genel olarak asamali zorlugu
gozettigini, ancak belirli metinlerin hedef kitleye oranla gorece yiiksek biligsel yiik
olusturdugunu gostermektedir.

Ilgioglu (2024), Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen A2 diizeyi 6grencilerinin dinleme
metinlerine iligkin gii¢liik diizeyi algisin1 inceledigi ¢calismasinda, 6grencilere yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretimi icin hazirlanan kitap setlerinden metinler segerek metinlerin zor olup
olmadigini sorgulamigtir. Calismasinda diyaloglara yer vermemis sadece metin bigiminde
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olanlarla ¢alismasini yiiriitmistiir. Calismasinin sonunda ortaya ¢ikan sonuglarla, bu ¢aligmada
dinlenebilirlik formiilii ile kolay olarak saptanan sonuglar paralellik gostermistir. Ozdemir ve
Keles (2021) dinlenebilirlikte metnin giicliik diizeyinin sadece goriis alinarak belirlenebilecegini
One siirmistiir. Ancak bu calismada metinlerin zorluk dereceleri dinlenebilirlik igin goriis
almanin yeterli olmadig1 goriilmustiir.

Dinleme sirasi etkinliklerinde ise,

e “Zor” olarak smiflanan metinlere eslik eden etkinliklerin biiyiik boliimii hatirlama,
eslestirme, dogru-yanlis gibi alt diizey (Bloom’un gelistirilmis taksonomisinde “Uretim Oncesi”
basamaklar) gorevlerle sinirhdir.

e “Ust diizey” biligsel siirecleri (uygulama, analiz, degerlendirme, yaratma) tetikleyen
etkinlikler hem A2’de hem B1’de yetersizdir.

e D- AOBM A2 dinleme tanimlayici, 6grenicinin anlasilir ve yavas bir sekilde sunulan
konusmalarda temel gereksinimlere iliskin ifadeleri kavrayabilmesini ve giinlik yasam
baglamlarindaki basit iletileri izleyebilmesini hedefler. Yeni Istanbul A2 kitabindaki 18 dinleme
metnine eslik eden etkinliklerin biiyiik ¢cogunlugu diisiik biligsel yiik tasiyan gorevlerden
olugmaktadir: bosluk doldurma (D1, D3, D4, D5, D13, D14), eslestirme (D2, D12), dogru-
yanlis (D11, D16, D18) ve isaretleme etkinlikleri 6grenicinin metinden ylizeysel bilgi ¢ekmesini
kolaylastiran temel stratejileri harekete gegirir. Bu durum, A2 kazanimlarinin 6ngoérdiigii “ana
fikri yakalama” ve “temel bilgileri anlama” becerileriyle uyumludur. Dinleme Oncesi
etkinliklerin (6r. D7’de verilen sozciiklerle bosluk doldurma, D12’de riiyalar hakkinda
konusma, D18’de yiyecek gorselleri lizerinden sozciik ¢agristirma etkinligi) Ogrenicinin 6n
bilgilerini harekete gegirerek anlam kurma siirecini kolaylagtirmasi egitim agisindan giiclii bir
Ogedir.

e A2 diizeyinde “kolay” olarak sinmiflandirilan bir¢ok metinde dahi etkinliklerin
yalnizca bilgi tanima diizeyinde kalmasi, 6grenicinin dinledigini yorumlama ve ¢ikarim yapma
becerisini gelistirme ydniinden smirlilik olusturmaktadir. Ornegin D15, D16 ve D18 gibi
metinlerdeki dogru-yanlis ve isaretleme etkinlikleri, metnin anlagilabilirlik diizeyi yiiksek olsa
bile, 6grenicinin metin baglami {lizerine diisiinmesini gerektirmemektedir. A2 6grenicilerinin
biligsel olarak zorlanmadan metinle daha derin bir etkilesim kurabilmesi i¢in kisa yanitl sorular,
siralama etkinlikleri ve resim-segme gibi anlam biitiinliigli gerektiren goérevlerin artirilmasi
Onerilir. Ayrica dinleme sonrasi etkinliklerin (6r. D2’de Oneri yazma, D10’da kisa yazma
gbrevi) sayisinin artirilmasi, 6grenicinin duydugu igerigi iiretime doniistiirmesine olanak
taniyarak A2 diizeyinin temel iletisimsel hedefleriyle daha iyi ortiisecegi diistiniilmektedir.

e D-AOBM Bl dinleme tamimlayicilari, 6grenicilerin tamidik bir aksanla sunulan
konugsmalarda hem ana iletileri hem de ayrintilari belirleyebilmelerini, ayrica is, okul ve bos
zaman gibi baglamlarda diizenli olarak karsilasilan konusmalar1 izleyebilmelerini
ongormektedir. Yeni Istanbul B1 kitabinda yer alan 18 dinleme metnine eslik eden etkinlikler,
bu kazanimlar1 destekleyecek bigimde ¢esitlilik gdstermektedir. Analiz sonuglari, toplam 33
etkinligin 6nemli bir kismimin isaretleme (n=7), dogru-yanls (n=6) ve bosluk doldurma (n=6)
gibi dinledigini tanima ve temel bilgiyi ayirt etme diizeyinde oldugunu ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda, agik uglu sorularm (n=4) ve konusma gorevlerinin (n=4) sayisinin artmasi,
Ogrenicilerin yalmzca metinden bilgi ¢cekmekle kalmayip, ayrinti segme, ¢ikarim yapma ve
metin sonrast {iretim becerilerini gelistirmelerini desteklemektedir.
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e Dinleme oncesi etkinliklerin (gorsel yorumlama, sozciik ¢agristirma etkinligi, konu
tahmini vb.) sik kullanilmasi, Ogrenicinin O6n bilgisini harekete gegirerek metnin
anlasilabilirligini artirmakta ve bilissel yiikii hafifletmektedir. Bununla birlikte, 6zellikle “zor”
olarak siniflandirilan metinlere eslik eden etkinliklerin ¢ogunun diigiik bilissel diizeyde
(isaretleme, dogru-yanlis) kalmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6grenicinin metnin zorlugu ile
biligsel olarak yeterince meydan okunmadigi izlenimini yaratabilir. Bu baglamda, “Finlandiya
Egitim Sistemi” veya “Yabanc1 Dil Ogrenmenin Bes Yolu” gibi yiiksek karmasiklik diizeyine
sahip metinlerin, ¢ikarim yapmay1, yorumlamay1 ve karsilastirma yapmay1 gerektiren ¢oktan
secmeli ya da kisa yamith sorularla desteklenmesi Onerilmektedir. Boylelikle 6grenicilerin
yalnizca bilgiyi tanimakla kalmayacaklari, ayn1 zamanda B1 diizeyinde beklenen sekilde ayrinti
secme ve anlam biitlinliigli kurma becerilerini gelistirme firsati bulacaklar1 diistinilmektedir.

o Bulgular, dinlenebilirlik ile etkinlik zorlugu arasinda yapisal bir uyumsuzluk
olduguna isaret etmektedir. Bu durum, 6grencilerin dinleme siirecinde anlam kurma, ¢ikarim
yapma ve elestirel yorumlama olanaklarini sinirlandirmaktadir.

Etkinlik diizeyi ile metin diizeyi arasinda uyumsuzluk 6lgme ve degerlendirmenin yani
sira Ogretimin niteligini de diisiirmektedir. Arastirmada elde edilen bulgular, dinlenebilirlik
diizeyi diisiik olan metinlerin ardindan sunulan kolay yapidaki etkinliklerin, 68rencilerin gercek
dinleme basarilarim yansitmakta yetersiz kalabildigini gostermektedir. Ozellikle sozciik
dagarcig1 agisindan yogun, tiimce yapist karmasik ya da icerik bakimindan soyut metinler,
ogrenciler i¢in anlagilmasi gii¢ olabilir. Ancak bu metinlerin ardindan gelen sorular yiizeysel
bilgiye dayali ya da dogrudan metinde gecen ifadeleri bulmaya yonelikse, 6grencilerin dogru
yanit verme olasilig1 artmakta; bu da gercek anlamda bir anlama basarisini degil, test ¢ozme
becerisini gostermektedir. Bu durum, Buck’un (2001) ifade ettigi gibi, 6lgme araclarinin
gecerliligini zedeleyebilir. Dinleme metinlerinin dilsel zorlugu ile etkinliklerin biligsel diizeyi
arasinda bir denge kurulmasi hem Ogretim hem de degerlendirme siireclerinin daha saglikli
yiiriitiilmesini saglayacaktir.

Etkinlikler, Ogrencinin her anlamda etkin olmasimmi saglamaya doniik olmalidir.
Vandergrift ve Goh (2012), dinleme o&gretiminde kullanilan strateji temelli etkinliklerin,
geleneksel dogru-yanlis veya coktan segmeli etkinliklerden daha etkili oldugunu belirtir.
Incelenen kitaplarda dogru-yanls, hatirlama, eslestirme gibi etkinliklere yer verildiginden
Ogrencinin 6grenmesinden ¢ok dogru yaniti bulmasina yonelik hazirlandig1 gériilmektedir.

Giin ve Yalcin’in (2019) C1 diizeyinde yaptig1 calisma da 64 etkinlikte yalnizca 26 st
bilissel strateji saptandigini ve bunlarin bile ¢ogunlukla ortiik kaldigini ortaya koymustur. Elde
edilen bulgular, bu egilimin daha alt diizey kitaplarda da devam ettigini gostermektedir.

Dinleme metinlerinin dinlenebilirligi; metin uzunlugu, sézciik siklig1 ve climle yapilar
gibi dilsel 6zelliklerin yani sira konusma hizi ve sesletim 6zellikleriyle de yakindan iligkilidir
(Cangal, 2018). Ogrenici diizeyine uygun olarak yapilandirilmayan dinleme metinleri, dinleme
stirecinde biligsel yiikii artirarak anlama diizeyini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Korkmaz (2019), dinleme metinlerinin metin isleme siirelerini inceledigi ¢alismasinda,
bu aragtirmada incelenen Tiirk¢e 0gretim setini de incelemis, ¢calisma sonucunda dinlenebilirlik
diizeyi zor olarak saptanan metinlerin, metin isleme siirelerinin de uzun oldugunu saptamustir.
Incelemesinde dinleme tekrar sayilari, kayit siireleri ve metin igin verilen siireleri saptamugtir.
A2 diizeyi ders kitabinda bulunan “Kiz Kulesi Efsanesi” adli metin i¢in toplam dinleme siiresi
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10’ 30” olarak saptanmistir, ayni metin dinlenebilirlik diizeyi agisindan da zor saptanmistir. B1
diizeyi ders kitabinda bulunan “Finlandiya Egitim Sistemi” adli metin i¢in toplam dinleme
stiresi 10” 20” olarak saptanmigtir, ayn1 metnin dinlenebilirlik diizeyi agisindan da zor oldugu
belirlenmistir. Metinlerin dinlenmesi ve etkinliklerinin yapilmas1 igin tasarlanan siire ve
dinlenebilirlik diizeyi (kolay-orta-zor) arasinda bir iliski olabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanct dil olarak Tiirkce ogrenenler igin hazirlanan kitaplardaki etkinliklerin
O0grenmeyi Onceleyen, metinlerin zorluk diizeyiyle etkinliklerin uyumunu dikkate alan, st
diizey anlama becerilerini destekleyen bi¢cimde hazirlanmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Dinleme etkinliklerinin niteligi, yalmzca o6grencilerin dogru yanit verme oranlarini
degil, ayn1 zamanda metinle kurduklar1 bilissel ve duyussal iliskiyi de sekillendirir. Etkinlikler,
metnin dinlenebilirligi ile uyumlu biligsel diizeyde olmali, 6grencilerin ¢ikarim yapma,
yorumlama ve yeniden yapilandirma gibi iist diizey anlama becerilerini desteklemelidir (Field,
2008; Vandergrift ve Goh, 2012).

Tabak ve Goger (2017), calismalarinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim setindeki
dinleme etkinliklerini incelemis, s6z konusu Ogretim setindeki etkinliklerin dinleme sonrasi
etkinliklere daha fazla yer verildigi sonucuna ulagmiglardir. Metin hakkinda tahmin ve 6n
bilginin dinlenebilirlik agisindan énemli oldugu diigiiniilmektedir.

Messerklinger (2006), televizyon yayinlarinda dinlenebilirlik iizerine ¢alismalar yapmis
ve ¢alismasinda metinlerdeki sifat-fiil ve zarf fiillerle kurulan yan tiimcelerin, timceyi uzattigini
ve boylece anlamay1 olumsuz etkiledigini saptamistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
B1 (orta diizey)den itibaren 6gretilmeye baslamaktadir. Bu tiir dil bilgisel yapilarin bulundugu
dinleme metinlerinin dinlenebilirlik zorluk diizeyinin yiiksek ¢ikmasi da ¢aligmanin sonucunu
desteklemektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari, dinlenebilirligi diisiik olan metinlerin ardindan sunulan kolay
diizeydeki etkinliklerin, dinleme becerilerinin gegerli sekilde degerlendirilmesini
engelleyebilecegini ortaya koymustur. Ogrencilerin, metni anlamasalar bile basit sorulara dogru
yanit verebilmeleri, 6zellikle test tabanli uygulamalarda yaniltic1 sonuglara yol acabilmektedir.
Bu bulgu, dinleme metinlerinin zorluk diizeyinin etkinliklerin yapisiyla tutarli olmasi
gerektigini gostermektedir. Dinleme 6gretiminde yalnizca metinlerin degil, bu metinlere bagl
hazirlanan etkinliklerin de dil diizeyi, bilissel derinlik ve degerlendirme amaci agisindan
dikkatle yapilandirilmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda hem dinleme becerisinin gelisimini
desteklemek hem de degerlendirme araglarinin gegerliligini artirmak i¢in, metin-etkinlik uyumu
ilkesine dayal1 bir 6gretim tasarimi1 benimsenmelidir.

Sonug olarak, dinleme becerisinin gelisimi yalnizca dilsel dgelerin fark edilmesiyle
sinirli degildir. Bu beceri, baglami anlama, 6n bilgileri etkili bigimde kullanma, anlam ¢ikarma
ve sOzli ipuglarini degerlendirme gibi ¢ok katmanli zihinsel siiregleri icerir. Bu nedenle,
ozellikle dinlenebilirlik diizeyi yiiksek olan metinlerden sonra sunulan etkinliklerin, bu zihinsel
sirecleri destekleyecek sekilde hazirlanmasi onemlidir. Bu gerceklesmezse, dinleme siireci
ylizeysel bir anlama diizeyinde kalmakta ve 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri yeterince
gelismemektedir.
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7. Oneriler

Bu calismada dinleme metinlerinin dinlenebilirlik diizeyi ile bu metinlerle birlikte
sunulan etkinliklerin biligsel diizeyi arasinda zaman zaman uyumsuzluklar oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda, elde edilen bulgular 15181nda 6gretmenlere, materyal gelistiricilere
ve gelecekteki arastirmalara yonelik su oneriler sunulmaktadir:

7.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenler, dinleme metinlerini segerken yalnizca tematik uygunlugu degil, aym
zamanda metnin dilsel ve yapisal karmagsikligini da dikkate almalidir. Bu dogrultuda
dinlenebilirlik puanlarimi temel alan degerlendirme araglarindan yararlanmalar1 dnerilmektedir.
Dinleme etkinlikleri, &grencinin metni gercekten anlamasini gerektiren, anlam ¢ikarma,
Ozetleme veya yorumlama gibi {ist diizey biligsel becerilere hitap edecek sekilde
cesitlendirilmelidir. Ogretmenler, ayn1 temaya sahip farkli diizeydeki dinleme metinlerini sinif
icinde asamali olarak kullanarak 6grencilerin dinleme becerilerinde gelisimi desteklemelidir.

7.2. Materyal Hazirlayicilara Yonelik Oneriler

Dinleme materyalleri hazirlanirken, metinlerin dinlenebilirlik diizeyleri bilimsel
oOlgiitlerle analiz edilmeli ve elde edilen veriler dogrultusunda uygun zorlukta etkinlikler
tasarlanmalidir. Her metin i¢in yalnizca yiizeysel bilgiye dayali sorular degil, dinleme sirasinda
anlam kurmay1 destekleyen cesitli etkinlik tiirlerine (6rnegin agik uglu sorular, gorsel
eslestirmeler, ¢ikarim sorulari) yer verilmelidir. Materyallerde, dil 6grenen bireylerin dinleme
stirecini destekleyecek gorseller, kavram haritalar1 veya 6n bilgi etkinliklerine yer verilmesi
onerilmektedir.

Beyanlar

Yazarim Katkilarn: Birinci yazar ve ikinci yazar ¢aligmaya esit oranda katkida
bulunmustur.

Cikar Catismas1 Aciklamasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
Telif Hakki Beyani: CC BY-NC 4.0 lisansi altinda yayimlanmaktadir.

Destekleyen / Destekleyen Kuruluslar: Calismada destekleyen kurulusglar
bulunmamaktadir.

Etik Onay ve Katthme1i Onayri: Calisma etik onay ve katilimci onayi
gerektirmemektedir.

Intihal Beyam: Bu makale intihal programiyla taranmustir. Intihal tespit edilmemistir.

Veri ve Materyallerin Kullanilabilirligi: Bu ¢alismada kullanilan veri ve materyaller,
uygun istekler dogrultusunda sorumlu yazarlar tarafindan paylasilabilir.

YZ Araclarimin Kullammmi: Yazarlar, bu makalenin olusturulmasinda Yapay Zeka
(YZ) araglarimi kullanmadigini beyan etmektedir.
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Extended Abstract

Textbooks are among the most essential instructional tools in the teaching of Turkish as a foreign
language, as they provide systematically organized content aligned with language acquisition objectives
and curricular frameworks. In many instructional settings, particularly formal classroom environments,
textbooks function as the primary source of linguistic input for learners. Therefore, evaluating textbooks
in terms of the appropriateness and effectiveness of the language skills they aim to develop is crucial for
successful foreign language instruction, especially in contexts where learners have limited exposure to the
target language outside the classroom.

Among the four fundamental language skills—Ilistening, speaking, reading, and writing—
listening is widely recognized as one of the most challenging for language learners, particularly at
beginner and intermediate levels. Although listening is commonly categorized as a receptive skill, it
involves complex cognitive processes such as decoding the auditory signal, constructing meaning,
making predictions, and interpreting information. These processes are often hindered by rapid speech,
unfamiliar vocabulary, prosodic features (e.g., stress and intonation), and the absence of visual or
contextual support. As a result, learners may experience comprehension difficulties even when they
possess sufficient grammatical knowledge.

In most instructional contexts, listening texts included in textbooks are assumed to be prepared in
line with learners’ proficiency levels, typically guided by the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFR). According to CEFR descriptors, A2-level learners are expected to
understand short and simple spoken texts related to familiar topics, while B1-level learners should be able
to follow longer and more complex conversations and narratives, provided that the speech is clear and
standard. However, research and classroom observations suggest that listening texts do not always adhere
to these guidelines. Learners frequently report difficulties in understanding input, identifying key
information, or completing related comprehension tasks.

These difficulties are not solely caused by fast speech or unknown vocabulary but are also
associated with more technical features such as sentence length, syntactic density, and the mismatch
between the spoken text and learners’ real-time processing capacities. Within this framework, the concept
of listenability becomes particularly relevant. Listenability refers to the degree to which a spoken text can
be easily processed and understood by its intended audience. While listenability has been extensively
examined in relation to written texts under concepts such as readability, its application to listening
materials remains limited, particularly in the field of Turkish language education.
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The present study focuses on the listenability of listening texts included in A2- and Bl-level
Turkish textbooks. The study has three main aims: to determine the listenability levels of selected
listening texts, to analyze key variables affecting listenability—namely speech understandability,
pronunciation accuracy, average syllables per sentence, and learners’ expected contact time with the
target language—and to examine the relationship between text listenability and the cognitive demands of
accompanying listening activities.

A mixed-methods research design was employed. In the quantitative phase, 20 listening texts (10
from A2-level and 10 from Bl-level textbooks) were analyzed. The original audio recordings were
evaluated independently by two raters using a rubric adapted from Rubin (2012). The rubric included four
criteria: speech understandability, pronunciation accuracy, average syllables per sentence as an indicator
of syntactic complexity, and years of contact with the language as a predictive measure of accessibility.
Each criterion was rated on a five-point Likert scale, and mean scores were calculated. Inter-rater
reliability was established using the agreement coefficient proposed by Miles and Huberman (2025),
yielding an agreement rate of 90.6%.

In the qualitative phase, the listening activities accompanying each text were analyzed in terms
of their cognitive and linguistic demands. The analysis focused on whether the difficulty level of the
activities (e.g., multiple-choice, true/false, open-ended tasks) was compatible with the listenability level
of the corresponding text.

The findings indicate that while many A2-level listening texts are generally appropriate in terms
of sentence length and vocabulary, a substantial number of Bl-level texts exceed the expected level of
complexity. These texts often include long and embedded sentence structures and are delivered at a rapid
pace, which poses challenges for learners. Moreover, listening activities frequently do not align with text
listenability; texts with lower listenability scores are sometimes followed by cognitively demanding tasks
requiring inferencing or detailed comprehension.

Based on these findings, the study concludes that listening texts in foreign language textbooks
should be evaluated more systematically using objective listenability criteria. It is recommended that
textbook authors and curriculum developers integrate such criteria into the material development process
to ensure closer alignment with CEFR proficiency descriptors. This approach may enhance learner
comprehension, engagement, and overall listening skill development. Additionally, the study contributes
to the limited body of research on listenability in Turkish language education by offering a
methodological framework for future investigations into the linguistic and cognitive accessibility of
listening materials.
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