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Bu c¢aligma, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Erdem-Deger-Eylem Cergevesi'ni
hermeneutik perspektifle analiz etmektedir. Modelin ontolojik temelleri, insan1 "6ziinde iyi ve
deger tagtyan" bir varlik olarak kavramsallagtirmakta (MEB, 2023), aksiyolojik diizeyde ise
benlik-toplum biitinliigiinii merkeze almaktadir. Epistemolojik agidan duygusal rasyonalite,
yapilandirmaci 6grenme ve gelenek-modernite diyalektigini sentezleyen model, pedagojik
uygulamalarda K-12 Beceriler Cergevesi'ne dayali 6grenci merkezli yontemleri
benimsemektedir. Hermeneutik analiz, modelin Gadamer'in "ufuklar kaynagmasi1" kavramiyla
uyumlu oldugunu gostermektedir. "Yerelden evrensele" paradigmasiyla kiiltiirel kodlarin
evrensel degerlerle sentezlendigi bir anlam evreni insa eden model, Tasdelen'in (2013)
vurguladigi "bireysel 6zgiinliigiin korunmasi" ilkesiyle ezberci egitimin Stesine gegmektedir.
Ancak g¢alisma, modelin uygulanmasinda karsilasilan {i¢ temel zorlugu ortaya koymaktadir:
degerlerin pedagojik entegrasyonundaki belirsizlikler, elestirel pedagoji eksikligi ve
"yenilik¢ilik-gelenek" gerilimi. Sonug olarak, TYMM'nin teorik biitiinliigliniin pratikte etkili
olabilmesi i¢in Ogretmen egitimi, uyarlanabilir materyaller ve elestirel degerlendirme
mekanizmalarinin gelistirilmesi Onerilmektedir. Model, Anadolu insan tasavvurunu kiiresel
egitim sdylemleriyle bulusturma potansiyeli tasimakla birlikte, uygulamadaki bu agiklarin
giderilmesi siirdiiriilebilir bir egitim doniisiimil i¢in kritik 6neme sahiptir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Maarif Modeli, hermeneutik analiz, benlik, toplum, egitim
felsefesi, erdem-deger-eylem.

Abstract

This study analyzes the Virtue-Value-Action (VVA) Framework of the Tiirkiye Century
Maarif Model (TCMM) from a hermeneutic perspective. The model’s ontological foundations
conceptualize humans as inherently good and value-bearing beings (MEB, 2023), while its
axiological dimension centers on the unity of self and society. Epistemologically, the model
synthesizes emotional rationality, constructivist learning, and the dialectic between tradition
and modernity. In terms of pedagogy, it emphasizes student-centered methods based on the K-
12 Competency Framework. Hermeneutic analysis shows that the model aligns with
Gadamer’s concept of the “fusion of horizons.” By constructing a universe of meaning where
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local cultural codes are synthesized with universal values (“from local to global” paradigm),
the model moves beyond rote education and supports “preserving individual authenticity” as
highlighted by Tasdelen (2013). However, the study identifies three main challenges in
implementation: ambiguities in the pedagogical integration of values, a lack of critical
pedagogy, and tensions between innovation and tradition. In conclusion, it is recommended
that for the theoretical coherence of the TCMM to have a practical impact, improvements are
needed in teacher training, development of adaptable materials, and the establishment of
critical evaluation mechanisms. While the model holds potential to connect the Anatolian
conception of the human being with global educational discourses, addressing these
implementation gaps is crucial for ensuring a sustainable educational transformation.
Keywords: Tiirkiye Century Maarif Model, hermeneutic analysis, self, society, philosophy of
education, virtue-value-action.

Giris

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), Tiirkiye nin egitim tarihinde 6nemli bir
doniim noktas1 olarak goriilmekte ve egitim sisteminin ¢agdas ihtiyaclara uyacak
sekilde yeniden yapilandirilmasini hedeflemektedir. Model, egitimde firsat

esitsizligi, giincel miifredat gereksinimleri ve 21. yiizy1l becerilerinin kazandirilmasi
gibi temel sorunlar1 ¢6zmeyi amaglamaktadir.

Tarihi olarak, Osmanli doneminde Tiirkiye'nin egitim sistemi kendi kendine
yeterli ve uluslararas1 diizeyde 6rnek uygulamalar gelistiren bir yapidaydi (Yildirim
& Yilmaz, 2023). Zamanla, disaridan alinan egitim modellerinin agirlik
kazanmasiyla bu yeterlilik zayiflamis, ithal modeller egitimde baskin hale gelmistir
(Akyiiz, 2015). Bu disa bagimli yapi, Cumhuriyet déneminde de 6zellikle Bati’dan
alman modellerle devam etmis ve Tirk egitim sisteminin temelini olusturmustur
(Topgu, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, bu
tarihsel sorunlart asmay1 hedeflemektedir. Model, anaokulundan lise sonuna kadar
Ogrencilerin kazanmasi gereken bilgi, beceri ve degerleri tammlayan K-12 beceriler
cergevesine gore tasarlanmistir (MEB, 2023). Ancak, projeye yonelik elestiriler
arasinda, yerli ve milli degerlere yeterince agirlik verilmedigi ve Tiirk kiiltiir-tarih
iceriklerinin miifredatta geri planda kaldig1 yoniindeki goriisler 6ne ¢ikmaktadir
(Akpinar & Koksalan, 2024).

Model, temel medeniyet degerleri olan adalet, merhamet ve dogrulugun okul
ortaminda demokratik tartigma, empati ve adil karar alma etkinlikleri yoluyla
somutlastirilmasint 6ngérmektedir (MEB, 2023). Erdem-Deger-Eylem Cergevesi
(EDE), bu degerlerin sadece kavramsal diizeyde degil, uygulamada da karsilik
bulmast i¢in sistematik bir yol haritasi sunar. Egitimde Onerilen disiplinlerarasi
yaklagimlar; Ogrencilerin analitik, yaratict ve elestirel diislinme becerilerini
gelistirirken, bu becerilerin deger sistemleriyle biitiinlesmesini amaglamaktadir.

Modelin temel hedefi, bilgiye dayali kararlar verebilen, elestirel diisiinebilen,
toplumsal sorumluluk sahibi, etik ve erdemli bireyler yetistirmektir. Bu nedenle,
Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin yani sira empati, duygu yonetimi, i birligi ve
sorumluluk gibi sosyal-duygusal yetkinliklerini gelistirmelerine de Onem
verilmektedir (MEB, 2024).
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Hermeneutik yaklasim, yalnizca metinlerin yiizeysel igerigini degil, derin
anlamlarin1 da ¢o6ziimleyebilme imkani sunar (Tasdelen, 2007). Bu baglamda
calisma, asagidaki dort temel arastirma sorusuna odaklanmaktadir:

1- EDE gergevesi, insanin varolusuna ve temel dogasina dair nasil bir anlayis
ortaya koymaktadir?

2- Cergevenin bilgi ve 6grenme siireglerine yaklagimi nasil sekillenmistir?

3- EDE’nin deger sistemi hangi ilkelere dayanmakta, bu sistemin i¢ tutarlili1
ve uygulanabilirligi ne diizeydedir?

4- (Cergevenin Ogretme-6grenme yaklasimlart pedagojik olarak nasil
degerlendirilebilir?

Bu sorulara hermeneutik bir bakis agisiyla yanit verilmesi, EDE ¢er¢evesinin milli
degerlerle cagdas egitim yaklasimlarini nasil biitiinlestirdigini, Tiirk egitim
sisteminde ne tiir bir doniisiim potansiyeli tasidigini kavramak agisindan kritik Gneme
sahiptir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin Toplumsal ve Hermeneutik Boyutlari

TYMM, egitim ve toplum arasindaki diyalektik iliskiyi 6zgilin bir epistemolojik
zeminde konumlandirmaktadir. Model, egitim kurumlarinin Althusser’in (2010)
kavramsallastirdigi “ideolojik devlet aygit1” islevini kabul etmekle birlikte, bu rolii
yerel ve milli degerlerle sentezleyerek kendine 6zgii bir pedagojik paradigma
gelistirmeyi amaglamaktadir. TYMM nin ontolojik temeli, bireyin zihinsel, sosyal,
duygusal, fiziksel ve ahlaki boyutlarin biitiinciil bir yapi icinde konumlandirmakta
ve bu sayede egitim ile toplum arasinda organik bir entegrasyon Ongdérmektedir

(MEB, 2024).

Friesen ve Henriksson’un (2012) belirttigi sekilde fenomenolojik yaklagim,
yalnizca deneyimi betimlemekle kalmayip ayn1 zamanda yorumlar ve bu yoniiyle
pedagojik pratigin merkezine yerlesirr TYMM de, egitim deneyimini hem
yorumlayan hem de doniistiiren bir siireg olarak ele almakta; Friesen’in hermeneutik
fenomenoloji yaklagimi dogrultusunda egitimi yalnizca biligsel bir siire¢ olarak degil,
biitlinciil ve yasanmig bir deneyim alani olarak tanmimlamaktadir (Friesen &
Henriksson, 2012).

TYMM, milli degerler ve biitiinciil gelisim perspektifine dayanan egitim
yaklagimlart olarak belirli egitim felsefesi yaklagimlarini bir araya getiren bir model
sunmaktadir. Bu ¢ergevede, temel felsefi yaklasimlar ve Tiirkiye Maarif Modeli'nin
bu yaklasimla iliskisi su sekilde ele alinabilir:

Tablo 1 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin Egitim Felsefeleri ile ligkisi

Egitim Felsefesi Temel ilkeler TYMM ile iliskisi Ornek Almular (MEB,

2024)
Dis diinya ve Bilginin "Bilgi boyutu, bilginin
somut gergekler sistematik yapist  ve  Tirkgenin
Realizm bilginin kategorilere ozellikleri dikkate
(Gergekilik) kaynagdir. ayrilmasi. alinarak olgusal,
Sistematik bilgi Evrensel kavramsal, islemsel ve
ve bilimsel standartlara uyum ustbiligsel bilgi olarak
yaklagim vurgusu. dort  kategoride  ele
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Daimicilik
(Perennializm)

Yapilandirmacihk
(Constructivism)

Varolusculuk
(Existentialism)

onemlidir.

Degismeyen
evrensel degerler
merkezdedir.
Adalet,
merhamet,
dogruluk  gibi
ilkelere  vurgu
yapilir. Degerler
temelli egitim 6n
plandadir.
Ogrenmede
birey  aktiftir.
Bilgi  6grenen
tarafindan
yapilandirtlir ve
igsellestirilir.
Esnek ve aktif
0grenme
ortamlari
olusturulur.

Bireysel
Ozguinlik ve
ozgiirliik. Kisisel
potansiyelin
gelistirilmesi.
Oznel anlam
yaratma ve
inisiyatif alma.
Kimlik ve sosyal
aidiyet.

Kavram 06gretimi
ve degerlerle
iligkilendirme;
dgrencinin
kisiliginin
gelistirilmesi i¢in
biitiinciil
yaklagim
benimsenir.

Ogrenmeyi
Ogrenme, zaman
ve bilgi yonetimi,
Ogrencinin
Ogrenme  siirecini
kendi kendine
diizenlemesi
tesvik edilir.

Her  6grencinin
potansiyelini  en
st diizeye
¢ikarma,  ozgiin
diistinme ve
topluma katk1
saglayacak

yetkinliklerin

kazandirilmasi
amaglanir.

alinmugstir" (s.8)

"TYMM'de kavram
Ogretimi, degerlerle
iligkilendirme ve
6grencinin kisiligini

gelistirmeyi  amaclayan
biitiinciil bir yaklagimi da
icermektedir." (s.3)

"Ogrenmeyi  Ogrenme
yetkinligi, bireyin kendi
ogrenme eylemini etkili

zaman ve bilgi
yonetimini de
kapsayacak sekilde...

diizenleyebilmesi." (s.6)

"Egitimin amacl,
bireylerin kendi
potansiyellerini en st
seviyede
gergeklestirmelerine
imkan saglamak ve ayni
zamanda onlarin topluma
katkida  bulunabilecek
yetkinlikte olmalarin1
temin etmektir." (s.2)

Milli kimlik ve sosyal aidiyet, TYMM nin epistemolojik ¢ercevesini olusturan
iki temel kavramsal bilesen olarak One g¢ikmaktadir. Hodge (2023), miifredatin
kiiltiirel aktarim islevini Gadamer’in “tarihsel biling” kavramiyla iliskilendirir ve
miifredatin ge¢mis ile bugiin arasinda bir diyalog kurdugunu, TYMM’nin milli
kimlik vurgusunun da bu diyalogu gii¢clendirdigini belirtir. Egitimde milli kimlik
ingasi, bireylerin kiiltiirel ve tarihsel miras ile ontolojik bir iliski kurmasini saglarken,
sosyal aidiyet ise, bireylerin kolektif bilingle entegrasyonunu pekistirmektedir
(Akpinar & Koksalan, 2024).

TYMM, ithal kavramsal c¢ercevelerle yerli diisiince sistemleri arasinda
simbiyotik bir iliski kurarken yalnizca disardan alinan igeriklerle ulusal ve yerli
epistemolojik yapilarin lretilemeyecegi Onermesini ortaya koymaktadir (MEB,
2023). Hermeneutik fenomenolojiye gore -Friesen, Henriksson ve Saevi’nin (2012)
vurguladig1 bigimiyle- deneyime duyarlilik ve agiklik gereklidir; TYMM nin milli
kimlik ve sosyal aidiyete yonelik yaklagimi da “teorik anlamlardan ¢ok, giindelik ve
deneyimlenmis anlamlara agiklik” olarak degerlendirilebilir (Henriksson & Friesen,
2012). Bu anlamda model, 6grencilerin kimlik insas1 siireglerinde sosyal, kiiltiirel ve
tarihsel deneyimleri anlamlandirabilecekleri fenomenolojik bir zemin sunmaktadir.
Ancak burada kritik bir risk s6z konusudur: Milli kimlik ve sosyal aidiyeti
icsellestirememis  bireylerin, kiiresel ekonomik sistemin homojenlestirici
mekanizmalari tarafindan kolayca entegre edilme riski mevcuttur (Akpmar &
Koksalan, 2024).
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TYMM, kokli geleneksel epistemik yapiyr modern egitim metodolojileriyle
biitinlestirme hedefini “Kokii mazide olan atiyiz” ilkesiyle 6zdeslestirir (MEB,
2024). Tirk¢e’nin miifredatta temel bir kiiltiirel aktarim araci olarak
konumlandirilmasi da modelin kiiltiirel siireklilik ontolojisinin dilsel temelini tegkil
etmektedir (MEB, 2024).

Toplumsal doniisiim perspektifinden bakildiginda, TYMM modern egitimin
hizla degisen sosyokiiltiirel ve teknolojik kosullarina adapte olma kapasitesini, ancak
bunu salt modernlesme paradigmasmin otesine gecen bir yaklasimla igsellestirir.
Model, Spring’in (1991) tabandan baglayan toplumsal doniisim yaklagimini da
benimseyerek, “erdem-deger-eylem” ¢ergevesini; teknokratik  sistemlerin
aragsallastirict etkilerine karsi alternatif bir ontolojik zemin olarak inga etmektedir.
Boylece model, Horkheimer’in (2010) elestirel teoride vurguladigi verimlilik
merkezli egitim paradigmasinin sinirlarini agmay1 amaglamaktadir.

Roth’un (2012) hermeneutik fenomenolojiye 6zgii “mikro-tonalite” ve “mikro-
duygusallik” kavramlari, TYMM nin deger aktariminda da karsilik bulur. Roth’a
gore, fenomenolojik aragtirma “bir saniyenin kesri” i¢indeki deneyimleri, yani “6n-
noetik” deneyimi ortaya c¢ikarmay1 hedefler (Friesen, Henriksson & Saevi, 2012).
TYMM de o&grencilerin anlik deneyimlerinde ve iligkilerinde degerlerin nasil
somutlastigina odaklanir.

Benlik insas1 baglaminda, model bireyi sosyal, duygusal ve akademik yonleriyle
biitiinlesik bir varlik olarak ele almaktadir. Egitimsel benlik insas1, Kegan’in (1982,
Mclnerney, 2014) betimledigi biligsel-duygusal gelisim siireclerinin egitim yoluyla
desteklenmesini ve bireyin 0z-anlayis kapasitesinin giliglendirilmesini amaglar.
Modelde bu siireg, ahlaki benlik kavraminin gelistirilmesiyle, bireyin kendini ahlaki
O0zne olarak konumlandirma ve degerlendirme yetkinliinin artirilmast ile
tamamlanur.

Hermeneutik fenomenoloji baglaminda benlik ingasi, 6grencilerin deneyimlerini
yorumlama ve anlamlandirma kapasitelerine dayanir. Foran ve Olson’a (2012) gdre,
“pedagojik yer,” yalnizca fiziksel bir mekani degil, 6gretmen ve 6grencilerin egitici
deneyime ¢ekildigi tiim sosyal ve zihinsel alanlar1 ifade eder (akt. Friesen,
Henriksson & Saevi, 2012). TYMM, bu ¢ergevede 6grencilerin anlam ve kimlik insa
edebilecekleri cok katmanli alanlar olugturmaya yol agar.

Modelin bireysel gelisim paradigmasi, her 6grencinin potansiyelini kesfetmesini
ve egitim siirecine aktif katilimini tegvik etmektedir (MEB, 2023). Bandura’nin
sosyal Ogrenme teorisinin (Lovat & Toomey, 2009) etkilendigi bu yaklasimda
degerlerin i¢sellestirilmesi ve ahlaki yargi kapasitesinin gliclendirilmesi 6n plandadir.
“Erdem-deger-eylem” metodolojisi, bireylerin ahlaki 6zneler olarak kimlik ingasin
desteklerken, sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin gelisimini de amaglamaktadir.

Bununla birlikte, modelin benlik insasina dair paradigmasina yonelik elestiriler
de bulunmaktadir. TYMM’nin milli ve yerel degerlere yaptigi giiclii vurgu,
kiiresellesen diinyada g¢oklu kimlik gelisimine yeterince alan agamayabilecegi
(Gaudelli, 2016) ve deger aktarimina odaklanan yaklagiminin elestirel sorgulamay1
smirlayabilecegi (Lovat & Toomey, 2009) yoniinde tartigilmaktadir. Dolayisiyla,
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modelin basarisinin, yerel ve evrensel degerler arasinda hassas bir denge
olusturulmasina; elestirel diisiincenin tesvik edilmesine ve degisen sosyokiiltiirel
baglamlara uyarlanabilirligine bagli oldugu ileri siiriilebilir (McInerney, 2014).

Biitiin bu kuramsal cerceve, TYMM’nin epistemolojik temelinde egitim
hermeneutigi paradigmasinin agirlikli bir yer tuttugunu gostermektedir. Tagdelen’in
(2007) de belirttigi tizere; bu hermeneutik perspektif, anlama kavraminin
epistemolojik, felsefi ve varolusgsal bir sorun olarak egitim giindemine taginmasini

hedefler.

Hermeneutik paradigma, fen bilimleri ve sosyal bilimler arasindaki metodolojik
farklara isaret ederek, “agiklama” yerine “anlama”y1 sosyal bilimlerin temel
epistemolojik araci olarak tanimlar. Bu yaklagim, 6grenme siirecinin 6znellesmesini
ve bireysellesmesini kapsar. Vanleene’in (2012) de belirttigi gibi, 6grenmenin
yasamin sundugu zorluklarin iistesinden gelmek oldugu kabul edilirse, 6grenme
bireyin kendi i¢sel anlamlandirmasima dayanmalidir. Krishnamurti’ye (2012) gore,
bireyin icsel olan1 anlamadan digsal olan1 6gretmek, yikici degerler sistemlerinin
olusumuna zemin hazirlar.

Bu baglamda hermeneutik gelenek, Platon’dan bu yana egitimi salt pratik
gereklilikler degil, ayn1 zamanda daha yiiksek bir amaci gergeklestirme araci olarak
gormiistiir. Fairfield’in (2016) vurguladigi tizere egitim, teknik ilerlemelerle sinirl
kalmayip, zihinsel ufuklar1 genisletmeyi ve benligi insa etmeyi hedeflemelidir.
Bloom ve Gadamer’in tanimladig1 epistemolojik sorunlara, teknolojik ilerlemenin tek
basina ¢Oziim liretmeyecegini belirtirken; Gadamer’in diyalog ve Bildung
kavramlari, felsefi hermeneutigin egitime sundugu zengin yontemsel gergeveyi
ortaya koyar. Ozellikle iiniversite egitiminin dogasi ve amaglar1 iizerine Fairfield
(2016), hermeneutigin fenomenolojik cesitlilige dayali anlam yiikli bir diisiinme
bicimi sagladigini ileri siirmektedir.

Geleneksel egitim modellerinde 6gretmenler ¢ogunlukla miifredatin teknik
aktarimini yapan icracilar olarak gortliirken, Hodge (2023) gibi hermeneutik
kuramcilar, miifredati sabit bir bilgi seti olarak degil, her 6gretmen, okul ve 6grenci
toplulugunda yeniden sekillenen, ¢ok katmanli ve dinamik bir metinler biitiinii olarak
degerlendirir. Dolayistyla, TYMM nin hayata gecirilmesinde 6gretmenlerin yalnizca
uygulayic1 degil, ayn1 zamanda etkin birer yorumlayict ve toplumsal anlam iiretici
aktorler olarak konumlanmasi elzemdir.

Sonugta, TYMM’nin “erdem-deger-eylem” c¢ercevesi, hermeneutik gelenegin
anlama, yorumlama ve diyalog vurgusunu egitim sistemine entegre etmektedir.
Model, bireyin kendini ve toplumu anlamasini, mekanik bilgi aktarimdan ziyade
anlamlandirma siireglerine 6ncelik veren pedagojik bir yaklasimla desteklemektedir.
Boylece egitim, yalnizca ekonomik ve teknolojik gereksinimlere karsilik gelen
aragsal bir sistem degil, bireyin varolussal gelisimini merkeze alan biitiinciil bir
siirece doniismektedir.

Ozetle, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin toplumsal ve hermeneutik boyutlari;
egitimin ideolojik islevi ile kiiltiirel siireklilik arasinda diyalektik bir cesitlilik
sunmakta, benlik ingasi ile toplumsal donilisiimii eszamanli olarak desteklemekte ve
anlama merkezli bir egitim paradigmasi insa etmektedir. Modelin siirdiiriilebilir
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basaris1 ise, yerel ve evrensel degerler arasinda saglanacak denge, elestirel
diisiincenin tegvik edilmesi ve g¢oklu sosyokiiltiirel baglamlara uyarlanabilirlige
baglidir.

Anlam ve Yorum Katmanlari

Egitimde anlam, {iretim ve aktarim siireglerinde sekillenir; dolayisiyla her 6grenme
deneyimi, ister istemez egitim hermeneutiginin ilgi alanina girer (Tagdelen, 2006).
Hermeneutik bakis acgisi, “anlam nedir, onu nasil anlariz, nasil 6gretir ve nasil
degerlendiririz?” sorularina sistematik yanit ararken hem kuramsal bir ¢erceve sunar
hem de somut pedagojik sorunlara ¢6ziim iiretmeyi amaglar (Tasdelen, 2006).

Bu dogrultuda Hodge (2023), o6gretmen—miifredat iliskisini “basit teknik
uygulama” diizeyinin Otesine tasiyarak zengin ve doniistiirlicii bir anlam {iretme
slirecine doniistiirmenin gerekliligini vurgular. Hodge’un yorumuyla uyumlu
bi¢cimde Gallagher (2004) de egitim siireglerinin “yazili kurallardan ¢ok yaratici
yoruma dayali” dogasini 6ne ¢ikarir. TYMM, tam da bu hermeneutik diizlemde,
anlam ve yoruma verdigi Onemi ‘“kavram O&gretimini Onceleyen” yapisiyla
kurumsallastirmaktadir (MEB, 2024).

Gadamer’in egitim felsefesinde, diisiincenin eyleme doniismesi merkezi bir ilke
olarak belirir. Onun “ufuklarin kaynagmasi” kavrami, 6grencilerin phrongsis - yani
pratik bilgelik- gelistirmelerine imkén tanir (Gadamer, 2004). Bu yaklagim, bilgiyi
depolanan statik bir varlik olmaktan g¢ikarip dgrencinin yasantisinda dinamik ve
doniistiirticii bir etmene dontstiiriir (Malpas, 2018). TYMM de benzer bi¢imde,
bilginin toplumsal-kiiltirel baglamda 06zgiin bicimde yorumlanmasini ve
uygulanmasini hedefler (MEB, 2024).

Gadamerci ¢ergeveyi egitime uyarlayan Hodge (2023), Ogrenmenin her
asamasinda “On-anlayis”larmm (pre-understanding) belirleyici rolliinii hatirlatir.
Ogrencilerin kiiltiirel mirasa dayali bu én-anlayislari, TYMM nin deger ve kimlik
vurgusuyla aktif hale getirilir (MEB, 2024). Boylece model, Schmidt’in (2006)
“bireyin gecmis deneyimlerini yorumlamanin merkeziligi” ilkesini pratige
tagimaktadir.

TYMM’nin o6gretim programindaki “sorumluluk ve ozerklik” bilesenleri,
Gadamer’in phronésis kavramiyla dogrudan paraleldir. Ogrencilerin bilgiyi
“karsilastiklart 6zgiil durumlarda uygun bicimde kullanma, sorumluluk alma ve
bagimsiz karar verebilme” yetkinlikleri (MEB, 2024), teorik bilginin mekanik
uygulanmasindan ziyade her duruma o6zgili muhakeme gerektiren phrongsis
diisiincesini yansitir (Gadamer, 2008). Bu noktada Scott, C. L’ nin (2015) isaret ettigi
“transfer edilebilir beceriler” ve “yasam boyu 6grenme” hedefleriyle de uyum
kurulmaktadir.

Gadamer’e gore O6grencilerin sahip olduklar1 “Onyargilar” (biases) 6grenmenin
zeminini olusturur; burada Onyargi, olumsuz yargi degil, On-anlayis demektir
(Gadamer, 2008). TYMM nin kiiltiirel miras1 6grenme siireglerine entegre etmesi,
Onyargilar1 anlamanin baslangic noktasi olarak degerlendirir (MEB, 2024).
Boylelikle model, Bernstein’in (1983) “objektif bilgi aktarimi ile 6znel anlam
yaratma arasinda koprii kurma” iddiasin1 somutlar.
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Warnke’nin (2015) vurguladig: iizere, hermeneutik yaklasim evrensel bilginin
yerel baglamlarda yeniden anlamlandirilmasinm zorunlu kilar. TYMM nin “yerelden
evrensele” bakigi, bu hermeneutik zorunlulugun miifredat 6lcegine tasinmis halidir
(MEB, 2024). Model; o6grencilerin kendi degerlerini igsellestirirken evrensel
degerlere de agik kalmalarini, Gadamer’in “ufuklarin kaynasmasi” ilkesine uygun
bi¢imde tesvik eder. Gadamer’in egitimsel anahtar kavramlart TYMM’de asagidaki
bigimlerde karsilik bulur:

e Diyalog: Ogrencilerin ezber yerine 6zgiir diisiincelerini ifade edebildikleri
esitlik¢i ortamlar (Gadamer, 2008); TYMM nin yapilandirmaci dgretmen—
ogrenci etkilesimiyle desteklenir (MEB, 2023).

e Ufuklarin kaynasmasi: Farkl kiiltiirel perspektiflerin etkilesiminden dogan
elestirel diisinme; TYMM’nin cok-kiiltiirlii vurgu ve evrensel deger
entegrasyonunda somutlagir.

e Onyarg1 (6n-anlayis): Ogrencilerin yeni bilgileri &nceki deneyimleriyle
iligkilendirmesini miimkiin kilar; TYMM’de kiiltiirel zemin bu iliskinin araci
olur.

e Oyun: Kiiltirel formasyonu (Bildung) destekleyen giivenli deney alani
(Firinciogullari, 2016); TYMM’nin deneyimsel ve aktif Ogrenme
stratejileriyle ortlisiir.

e Hermeneutik dongii: Yasam boyu devam eden “6grenmeyi 6grenme” siireci;
TYMM’de temel yetkinlikler arasinda vurgulanir (MEB, 2024).

Bununla birlikte, hermeneutik idealin pratikle bulustugu noktada gesitli gerilimler
ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, standardize edilen kazanim listeleri ve merkezi simav
baskisi, Gadamer’in a¢ik uglu diyalog ve bireysel yorumlama anlayisiyla ¢atisabilir.
Ayrica smif mevcutlarin yiiksekligi ve zaman kisitlari, 6gretmenlerin diyalojik
6grenme ortami kurmasini gii¢lestirebilir. TYMM nin milli deger vurgusu, farkl
kiiltiirel ufuklarin tam anlamiyla “kaynasmasi” igin gereken ¢ogulculugu daraltma
riskini de beraberinde getirir (Gallagher, 2004).

Benzer sekilde, normatif deger aktarimi gilicli oldugunda 6grencilerin kendi
deger sistemlerini diyalog yoluyla kesfetme imkani sinirlanabilir; oysa Gadamer
(2008) degerlerin yorum yoluyla agiga cikarilmasini savunur. Bu nedenle,
TYMM’nin basarisi, hermeneutik 6ngéri ile standardizasyon gereklilikleri arasinda
dengeli bir sentez kurma becerisine bagli olacaktir.

Sonug olarak, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi’ni merkezine alan TYMM, anlam
ve yorum katmanlarini 6ne ¢ikaran hermeneutik bir pedagojik vizyon sunar. Modelin
ontolojik, epistemolojik, aksiyolojik ve pedagojik boyutlari, Gadamerci diigiince ile
cagdas egitim gereksinimlerini bulugturmaktadir. Ancak s6z konusu vizyonun sinif
ici uygulamalara niifuz edebilmesi i¢in, elestirel diisiinmeye elverisli ¢ogulcu
ortamlar olusturulmali ve &gretmenlere yorumlayici rollerinde gergekei destek
saglanmalidir. Bu tiir bir denge hem hermeneutik derinligi koruyacak hem de
standardize egitim sisteminin pratik zorunluluklarini karsilayacak yegane yolu teskil
etmektedir.
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Yontem
Arastirma deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi, incelenen olgu veya olgulara iliskin bilgi iceren
yazili ve gorsel materyallerin sistematik, kapsamli ve analitik bir yaklagimla
degerlendirilmesini kapsayan bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu yontem,
arastirma konusu olan TYMM gibi kapsamli ve ¢ok katmanli egitim reformlarinin
kavramsal temellerinin derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir.

Calismada, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi'nin (EDE) hermeneutik yorumunu
gergeklestirmek amaciyla belge incelemesi teknigi benimsenmistir. Belge
incelemesi, sosyal bilimlerde ge¢mis ya da giincel olgulari anlamak i¢in yazili, gorsel
veya isitsel metinlerin sistematik olarak analiz edilmesi ilkesine dayanmaktadir
(Kiral, B., 2020). Bu teknik hem tarihsel kaynaklarin hem de giincel politika
belgelerinin disiplinli ve biitiinciil bir sekilde ¢oziimlenmesini miimkiin kilmaktadir.

Dokiiman analizi siireci, Milli Egitim Bakanligi'nin TYMM ile ilgili yayimladig1
resmi belgeler ve raporlar basta olmak tizere, ilgili akademik literatiir ve politika
metinlerinin incelenmesini igermektedir. Arastirma kapsaminda, hermeneutik
yaklagimin temel ilkeleri dogrultusunda, metinlerin yiizeysel anlamlariin 6tesinde,
derin anlam yapilar1 ve anlam baglamlar1 da sistematik olarak ¢éziimlenmistir.

Veri Kaynaklar ve Secim Kriterleri

Caligmanin veri setini, 2023-2024 yillar1 arasinda yayimlanan EDE cergevesi,
uygulama kilavuzlari, degerler egitimi modiilleri ve ilgili mevzuat olusturmusgtur. "K-
12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciill Modeli" ve "Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli" (https://tymm.meb.gov.tr/) tamtim dokiimanlar1 aragtirmanin temel veri
kaynaklarin1 olugturmustur (MEB, 2023). Kaynaklar, dogrulugu saglayan resmi
dokiimanlar ve EDE kavramlarini dogrudan igeren metinler arasindan secilmistir
(Kiral, B., 2020).

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan veriler, hermeneutik yaklasim ekseninde ve igerik analizi
yontemiyle sistematik bi¢cimde incelenmistir. Hermeneutik yontem metin ve
olgularin anlamlarini tarihsel ve kiiltiirel baglamlarinda ¢éziimlemeye odaklanir;
anlamin ingasinda ise dongiisel bir okuma ve yorumlama siirecini esas alir (Kinsella,
2006). Analiz siireci iic ana asamada gerceklestirilmistir.

Ilk asamada, 6n anlama siireci kapsaminda, Tiirkiye egitim sisteminin tarihsel
gelisimi ve mevcut sosyo-kiiltiirel durumu dikkate alinarak incelenen metinlerin
baglami derinlemesine kavranmistir. Boylece, EDE ¢ercevesine iliskin verilerin
altindaki anlam katmanlarinin ve toplumsal arka planin ortaya konulmasi
hedeflenmistir.

Ikinci asamada, yorum siirecine gecilmis ve dokiimanlarda yer alan igerikler
belirli kurallara dayali kodlamalarla analiz edilmistir. icerik analizi sirasinda elde
edilen veriler daha kiigiik kategorilere ayrilmis, kodlar olusturulmus ve temalar tespit
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edilmigtir  (Biyiikoztirk, 2018). Bu siirecte hermeneutik dongii prensibi
benimsenerek, parga-biitiin iliskisi iginde metinlerin siirekli olarak yeniden
yorumlanmasi saglanmistir (Gadamer, 2009). Kod ve temalar arasindaki iligkiler,
derinlemesine ve ¢ok katmanli bir analiz olanagi sunmustur.

Son agamada, yeniden anlama adimiyla ulasilan bulgular 1s131nda TYMM, benlik
ve toplum iligkisi baglamimda yeniden degerlendirilmis; modelin toplumsal ve
kiiltiirel doniistimdeki yeri hermeneutik bakis agisiyla irdelenmistir.

Tim bu analiz asamalarinda, elde edilen bulgular asagidaki temel yorumsal
cergeve dogrultusunda sentezlenmistir:

e Ontolojik Boyut: EDE ¢ergevesinin varolussal temelleri ve insan
anlayis;; modelin insani nasil konumlandirdigi ve varlik felsefesi
acisindan nasil bir yaklagim sundugu ele alinmustir.

e Epistemolojik Boyut: Bilgi, bilme ve O6grenme siireglerinin nasil
anlamlandirildigi; 6grenme ve bilginin kaynagna iliskin goriislerin
egitim sistemine etkisi analiz edilmistir.

e Aksiyolojik Boyut: Modelin  deger sisteminin i¢ tutarliligi ve
uygulanabilirligi; egitimde ongoriilen degerlerin, bireysel ve toplumsal
diizeyde biitiinliik arz edip etmedigi ve pratikteki yansimalari
tartisilmigtir.

e Pedagojik Boyut: Ogretme-6grenme yaklasimlarinin  hermeneutik
analizi; modelde vyer verilen pedagojik yontemlerin anlami ve
uygulamasinin egitim felsefesi agisindan degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda, igerik analizi siireci titizlikle uygulanmigtir. TYMM
dokiimanlarindan elde edilen veriler, sistematik kodlama protokollerine tabi
tutulmus; ardindan tematik kategoriler belirlenmis ve bulgular hermeneutik
perspektifle yorumlanmigtir. Bu metodolojik yaklasim, EDE c¢ergevesinin
epistemolojik temelleri ile pedagojik uygulama potansiyelini ¢ok boyutlu olarak
degerlendirmeye olanak tanimistir (Yildirim & Simsek, 2018). Bdylece, nitel veri
analizi ilkeleri dogrultusunda, dokiimanlarin hem a¢ik hem de oOrtiik anlam
katmanlarina niifuz edilebilmistir.

Bulgular
Erdem-Deger-Eylem Cercevesinin Hermeneutik Analizi
1-  Ontolojik Boyut: Varolussal Temeller ve Insan Anlayis:

Erdem-Deger-Eylem Cergevesi (EDE), insam "6ziinde iyi, erdemli ve deger
tagtyan" bir varlik olarak kavramsallastirmaktadir (MEB, 2023). Bu ontolojik temel,
birbirini tamamlayan {i¢ ana varsayima dayanir: insan dogasinin iyiligine vurgu
yapan 0zcii yaklagim, bireyin toplumsal baglamda anlam kazanmasini éne ¢ikaran
sosyal baglilik ve benligi eylemlerle sekillenen, erdemleri i¢sellestirme kapasitesine
sahip aktif bir 6zne olarak tanimlayan aktif 6znellik (MEB, 2023). S6z konusu
kavramsal c¢erceve, Anadolu kiiltiir tarihine kok salmis "insan-1 kdmil" idealinin
egitim yoluyla yeniden ingasini hedeflerken (MEB, 2023), insan1 sadece bilgi edinen
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degil, ayn1 zamanda erdemli ve topluma katki sunan bir 6zne olarak konumlandirir;
boylece modern egitimin "yapilandirmact 6zne" kavrami ile belirli gerilim noktalari
olusturur.

Bu baglamda Hodge (2023), 6gretmenlerin miifredat uygulamasini salt teknik bir
bilgi aktarimi olarak degerlendiren geleneksel yaklagimi elestirmektedir. Hodge'un
perspektifinden mifredat, '6gretmen gegirmez' (teacher-proof) bir dokiiman degil,
aksine yorumlamaya agik dinamik bir metin olarak ele alinmalidir. TYMM nin
ontolojik boyutu da benzer sekilde, egitimi mekanik bir bilgi transferinden ziyade,
ogretmenlerin aktif yorumlariyla bigimlenen interaktif bir siireg olarak degerlendirir.
Nitekim Hodge'un (2023) belirttigi gibi, model 'aktarim' fikrini agarak 6gretmenleri
'yorum yapan varliklar' olarak tanimlayan bir ontolojik zemin sunar. Boylelikle EDE
gergevesi, '6gretmen gegirmez miifredat’ anlayiginin 6tesine gegerek, 6gretmenlerin
mesleki uzmanliklarini ve yaratict yorumlama kapasitelerini 6ne ¢ikarir.

2-  Epistemolojik Boyut: Bilgi ve Ogrenme Siire¢leri

EDE'in epistemolojik yaklagimi, 6grenmeyi yalnizca biligsel degil, ayni zamanda
duygusal ve ahlaki boyutlar1 da kapsayan biitiinsel bir siire¢ olarak tanimlar. Bu
yaklagim, ii¢ paradoksal egilimle kendini gosterir: ilki, gelenek-modernite
diyalektigidir ki burada geleneksel degerler evrensel bilgi formatinda sunulur;
ikincisi, duygusal rasyonalitedir ki "kalpten kalbe" bilgi aktarimi vurgulanir (MEB,
2022); tiglinciisii ise uygulama odakliliktir ki becerileri "eyleme doniisen bilgi" olarak
kavramsallastirir (MEB, 2023).

Cercevenin "duygu-akil biitiinlesmesi" ve "deger odakli 6grenme" vurgusu,
cagdas pedagojik yaklasimlarla 6nemli 6lgiide uyum sergiler (MEB, 2023). Bununla
birlikte, yapilan kavramsal analizler, EDE'nin epistemolojik yaklasiminda zaman
zaman geleneksel-dini referanslarla, bazen de evrensel-bilimsel kavramlarla
dengelenmeye calisilan bir ikilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ikilik, modelin
bilgi anlayisinda hem geleneksel hem de ¢agdas perspektiflerin bir arada var olma
cabasini gosterir.

3-  Aksiyolojik Boyut: Deger Sisteminin I¢ Tutarlihig

EDE cergevesinin aksiyolojik temelleri, "degerlerin igsellestirilmesi" ve toplumsal
zeminde yasanir hale gelmesi ilkelerine dayanir (MEB, 2023). Cercevedeki degerler
hiyerarsisinin hermeneutik analizi sonucunda farkli tutarlilik diizeyleri ortaya
cikmaktadir: ulusal degerlerde yiiksek tutarlilik goézlenir ki bu "vatanseverlik™
tanimlarinin  tiim belgelerde Ortiismesiyle kanitlanir (MEB, 2023); evrensel
degerlerde orta diizeyde tutarlilik mevcuttur ki bu "hosgori" kavraminin belirli
kiiltiirel sinirlarla  ¢ergevelenmesiyle oOrneklenir; pedagojik degerlerde ise
"yenilik¢ilik" ile "geleneklere baglilik" arasindaki gerilimden kaynaklanan daha
diisiik bir tutarlilik seviyesi tespit edilmistir.

EDE ¢ergevesindeki "erdem-deger-eylem" dizisinin toplumdan bireye yonelimli
tek tarafli akisi, 6zerk ahlaki yarginin gelisimini belirli 6l¢lide sinirlandirabilir. Bu
durum, bireysel insiyatif ile kisisel yarginin pedagojik siireglerde daha giiglii bigimde
desteklenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim deger aktariminin tek yonlii
degil, diyalojik bir siireg olarak tasarlanmasi, EDE gergevesinin aksiyolojik boyutunu
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daha da zenginlestirebilir.

Tablo 2 Degerler Hiyerarsisinin Hermeneutik Analizi

Deger Kategorisi Tutarhlik Diizeyi Belirleyici Kriterler

“Vatanseverlik” taniminin tiim belgelerde

Milli Degerler Yiiksek ortiismesi (MEB, 2023)
Evrensel Degerler Orta Hosgorii”niin kulturelhsmlrlarla
gergevelenmesi
Pedagojik - “Yenilik¢ilik” ile “geleneklere baglilik”
- Diisiik L
Degerler arasindaki gerilim

Bu degerlendirmede tutarlilik diizeyleri; metinler arasi tutarlilik (ayni deger
taniminin tiim belgelerde ortiisme derecesi), tanim netligi (kavramlarin sinirlarinin
belirginligi) ve ¢elisen ifadelerin yoklugu (degerler arasindaki mantiksal uyum) gibi
hermeneutik kriterlere gore belirlenmistir.

EDE cergevesindeki "erdem-deger-eylem™ dizisinin toplumdan bireye yonelimli
tek tarafli akisi, 6zerk ahlaki yarginin gelisimini belirli 6l¢iide sinirlandirabilir. Bu
durum, bireysel insiyatif ile kisisel yargimin pedagojik siireclerde daha giiglii bigimde
desteklenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. TYMM'nin aksiyolojik temelleri,
Ricoeur'un "metnin 6zerkligi" (autonomy of the text) kavramiyla iligkilendirilebilir
(Hodge, 2023). Ricoeur'a gore metinler, yazarlarinin niyetlerinden bagimsiz olarak
okuyucularla etkilesime girerek yeni anlamlar {iretirler. TYMM'nin deger sistemi de
benzer sekilde, degerlerin sabit tanimlarindan ziyade, farkli baglamlarda yeniden
yorumlanabilen dinamik ilkeler olarak ele alinmasini tegvik etmektedir. Hodge'un
(2023) belirttigi gibi, bu yaklasim "metinlerin potansiyel anlam g¢oklugunu"
(polysemy) kabul ederek, degerlerin farkli kiiltiirel ve tarihsel baglamlarda ¢esitli
sekillerde yorumlanabilecegini tanir. Bu perspektifle bakildiginda, TYMM'in
degerler sistemindeki tutarsizliklar, aslinda degerlerin dogasinda var olan ve
yorumsal zenginlige imkan taniyan esneklikler olarak da degerlendirilebilir.

4-  Pedagojik Boyut: Ogretme-Ogrenme Yaklasimlart

EDE'nin pedagojik uygulamalarinda dort ana egilim gozlemlenmektedir: Degerlerin
"kazandirilacak" nesneler olarak sunulmasinda davranisgr izler (MEB, 2022), proje
tabanli 6grenme ile yapilandirmaci unsurlar, iktidar iliskileri ve ¢ok kiltiirli
perspektiflerin yeterince sorgulanmamasi nedeniyle elestirel pedagoji eksikligi
(MEB, 2023), ve "gonll egitimi" ile "yasayarak Ogrenme" vurgusuyla duygusal
pedagoji yaklasimlart.

Hodge (2023), d6gretmenlerin miifredatla ¢aligmasinin 6ziinde hermeneutik bir
stire¢ oldugunu ve bu siirecin "basit bir iletisim veya aktarimdan ¢ok daha karmasik
ve zengin" oldugunu vurgulamaktadir. TYMM'nin pedagojik yaklagimlar: da benzer
sekilde, 6gretmenlerin egitim materyalleriyle kurdugu iliskiyi teknik bir uygulama
olarak degil, anlam {ireten yaratici bir yorum siireci olarak gdérmektedir. Ancak,
Hodge'un (2023) elestirdigi gibi, standartlastirilmis miifredat ve degerlendirme
sistemlerinin  baskisi, Ogretmenlerin  yorumlama ozglrliginii simirlayabilir.
TYMM'nin pedagojik uygulamalarinda goriillen davraniggr izler ve degerlerin
"kazandirilacak nesneler" olarak sunulmasi, bu gerilimin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Modelin basarisi, O6gretmenlerin miifredati yorumlama ve
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uyarlama kapasitelerini destekleyecek pedagojik 6zerklik alanlarinin yaratilmasina
baglidir.

5-  Maarif Modeliyle Hermeneutik Entegrasyon

Maarif kavramindaki egitim hermeneutigi, teorik konularm pratikle anlagilmasi
gerektigine, bilginin ezberlenmesinden ziyade anlasilmasi ve yasanmasina vurgu
yapar. Tagdelen'in (2013) belirttigi gibi, ezbercilik bireyselligi yok eden bir siirectir,
anlamak ise besinin biinyeye karigsmasina benzer. Bu metaforik iligki, bilginin
Oziimsenmesi ile bedenin besini 6ziimsemesi arasinda kurulan analojinin pedagojik
degerini vurgular.

TYMM hermeneutik agidan degerlendirildiginde, 6grencinin bilgiyle iliskisini
derinlestirerek, yiizeysel bilgi aktarimi yerine anlam, deger ve irfan merkezli bir
egitim silireci insa etmeyi hedefledigi goriilmektedir. Modelin "bilgiyi sinamak,
anlama doniistiirerek hayata tatbik etmek" vurgusu (TYMM, 2023), bilginin yalnizca
alinmasi degil, kisisel deneyimle yeniden iiretilmesi gerekliligini 6n plana ¢ikarir. Bu
yaklasim, hermeneutik gelenegin bilgi ve deneyim arasindaki diyalektik iliskiye
verdigi 6nemi yansitir.

Modelin "fertten topluma" ilkesi (MEB, 2024), bireysel hermeneutik siireglerin
toplumsal entegrasyonunun kurumsal gergevesini ¢izer. Bu yapilanma, Gadamer'in
(2004) "anlama daima belli bir toplumsal baglamda gergeklesir" ilkesini politika
diizeyinde somutlagtirir. Model, bireysel anlam diinyalarinin ingasi ile kolektif anlam
sistemlerinin olusumu arasinda diyalektik bir iligski 6ngorerek, kisisel ve toplumsal
anlamlandirma siireglerini birbirine baglar.

Bu diyalektik iliski, epistemolojik diizeyde dnemli doniisiim potansiyeli tagimaktadir.
Gadamer'in (2004) "ufuklarin kaynasmasi" kavrami, Maarif Modeli'nin "medeniyet
perspektifi" ile metodolojik bir uyum olusturur. "Yerelden evrensele" paradigmasi ile
ogrencilerin kendi kiiltiirel kodlarin1 evrensel degerlerle sentezleyebilecekleri bir
anlam evreni insa etmek amaglanirken, bu yaklagim hermencutik literatiirdeki
"kendilik ile 6teki arasindaki diyalektik iliski" vurgusunu da siirdiirmektedir.

Epistemolojik doniisiimiin nihai hedefi olan toplumsal ideal, modelde "bilge
toplum" kavramiyla ifade edilir. Bu ideal, hermeneutik epistemolojinin "bilginin
yorumlanarak sosyal pratige doniistiiriilmesi” ilkesiyle dogrudan baglantilidir.
Modelin "hayata dokunan egitim" vurgusu (MEB, 2024), Tasdelen'in (2013)
"bilgilerin yasanmas1" ilkesinin toplum 6l¢eginde sistemlestirilmis halidir. Boylece
TYMM, hermeneutik yaklasimin temel prensiplerini makro egitim politikasi
diizeyine tasiyarak, anlami merkeze alan biitiinciil bir egitim vizyonu sunmaya
caligmaktadir.

Sonuc ve Tartisma

Bu ¢alismada, TYMM ni dokiiman analizi yontemiyle incelenmis; modelin egitim
felsefesi, Ogretim programlari, pedagojik yaklagimlari ve toplumsal doniisiim
potansiyeli hermeneutik perspektiften degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari,
TYMM'nin yerli ve milli degerleri evrensel normlarla harmanlayarak biitlinciil bir
egitim sistemi sunmay1 hedefledigini ortaya koymaktadir.

TYMM'nin egitim felsefesi ve temel ilkeleri; realizm, daimicilik,
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yapilandirmacilik ve varolusguluk gibi ¢esitli felsefi yaklagimlar: sentezlemekte hem
milli hem de evrensel degerleri bir araya getirmektedir. Modelin temel ilkeleri
arasinda adalet, merhamet ve dogruluk gibi medeniyet degerleri éne ¢ikmaktadir
(MEB, 2024). Modelin hermeneutik perspektifi, Hodge'un (2023) 6nerdigi "miifredat
hermeneutigi" yaklasimiyla onemli paralellikler gostermektedir. Hodge'a gore,
ogretmenlerin miifredatla iligkisi mekanik bir uygulama degil, anlamin siirekli olarak
yeniden yorumlandigi aktif bir siliregti. TYMMnin "erdem-deger-eylem”
metodolojisi de benzer sekilde, egitim igeriginin pasif bir sekilde alinmasi yerine,
yorumlanarak  igsellestirilmesi ve eyleme  doniistiiriilmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Bu acidan model, Gadamer'in (2004) "ufuklarin kaynagmas1"
kavramu ile Taylor'm (2006) "yorumlama kiilttirel varligimizin merkezidir" anlayisini
egitim politikasi diizeyinde somutlastirmaktadir.

Bulgular, modelin Anadolu kiiltiirel kodlan ile gagdas egitim paradigmalari
arasinda dinamik bir koprii islevi gordigiinii gostermektedir. Ontolojik diizeyde
insan1 "6ziinde iyi ve deger tasiyan" bir varlik olarak kavramsallastiran model (MEB,
2023), aksiyolojik diizeyde benlik-toplum biitiinligiinii merkeze almaktadir.
Epistemolojik ve pedagojik boyutlarda ise duygusal rasyonalite, yapilandirmaci
6grenme ve gelenek-modernite diyalektigini sentezlemektedir.

TYMM'in pedagojik yaklagimi, K-12 Beceriler Cercevesi'ne dayali dgrenci
merkezli yontemler ile aktif katilimi tegvik etmektedir (Akpinar & Koksalan, 2024).
Hermeneutik perspektiften bakildiginda, model Gadamerci "ufuklarin kaynagmas1"
ile "yerelden evrensele" paradigmay: biitiinlestirerek, kiiltiirel kodlarin evrensel
degerlerle sentezlendigi bir anlam evreni insa etmektedir. Bu yaklasim, Ricoeur'un
(1981) "anlamlandirma siirecinde gelenek ve yenilik arasindaki diyalektik iligki"
kavramiyla uyumludur. Ayrica, Tasdelen'in (2013) vurguladigi "bireysel 6zgiinligiin
korunmas1" ilkesiyle ezberci egitimin 6tesine gegmeyi hedeflemektedir.

Bununla birlikte, aragtirma bulgulari modelin uygulanmasinda bazi zorluklari da
ortaya koymaktadir. Degerler egitiminin pedagojik pratige aktarilmasinda gretmen
rehberligi ve materyal eksikligi nedeniyle belirsizlikler bulunmaktadir. Ayrica,
elestirel pedagojiye sinirli yer verilmesi, doniistiiriicli egitim potansiyelini zayiflatma
riski tasimaktadir. "Yenilikgilik-gelenek" gerilimi gibi aksiyolojik tutarsizliklar,
modelin teorik bitlinliigii ile pratik uyarlanabilirligi arasinda bir agiga isaret
etmektedir. Hodge'un (2023) belirttigi gibi, bu tiir gerilimler egitim reformlarmin
dogasinda vardir ve 6gretmenlerin yorumlayici roliinii kabul eden bir yaklasimla ele
alinmalidir. Benzer sekilde, Gallagher'in (2004) "egitimsel hermeneutik, celiskileri
bastirmak yerine onlar1 yaratict bir diyalog zemini olarak goriir" perspektifi, bu
gerilimlerin yapici bicimde yonetilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

TYMM'in teorik zenginliginin pratik etkiye doniismesi i¢in su Oneriler
sunulabilir: Ogretmen egitiminde degerlerin pedagojik entegrasyonu igin somut
rehberlik ve siirekli mesleki gelisim programlari gelistirilmelidir. Bu 6neri,
Bernstein'm (1983) "yorumlayici anlayis, yalnizca uygulama iginde gelistirilebilir”
ilkesiyle uyumludur. Yerel baglamlara uygun esnek ders araclar1 ve materyaller
hazirlanmalidir. Tktidar iliskilerini ve gok-kiiltiirlii perspektifleri sorgulayan elestirel
Ol¢me-degerlendirme sistemleri olusturulmalidir. Miifredatin  uygulanmasinda
Hodge'un (2023) onerdigi "hermeneutik dongi" yaklasimi benimsenmelidir. Bu
yaklagim, Ogretmenleri miifredatin pasif uygulayicilar1 degil, aktif yorumcular
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olarak konumlandirarak, yerel baglama duyarli ve dgrenci ihtiyaglarina uyarlanmis
egitim deneyimleri tasarlamalarini saglayacaktir.

TYMM, Anadolu insan tasavvurunu kiiresel egitim sdylemleriyle bulusturma
potansiyeli tagimakla birlikte, uygulamadaki agiklarin giderilmesi siirdiiriilebilir bir
egitim doniisiimii i¢in elzemdir. Hodge'un (2023) "6gretmenlerin miifredatla iliskisi
varolugsal boyutlar tasir" goriisii dogrultusunda, TYMM'in basarisi sadece teknik
uygulamalara degil, 6gretmenlerin modeli kendi mesleki kimliklerinin bir pargasi
olarak i¢sellestirmelerine baglidir. Bu perspektif, Eisner'in (2017) "egitim reformlari,
Ogretmenlerin profesyonel kimliklerini yeniden sekillendirmedikge sinif ici
uygulamalara niifuz edemez" savini desteklemektedir. Ricoeur'un (1981)
"yorumlama 6znenin kendini anlamasina katkida bulunur" ilkesinden hareketle,
modelin 6gretmen ve 6grencilerin benlik anlayislari iizerindeki doniistiiriicii etkisine
daha fazla dikkat edilmelidir. Bu baglamda TYMM, teknik bir miifredat reformundan
Ote, egitim toplulugunun kolektif kimligini yeniden tanimlayan hermeneutik bir
girisim olarak goriilmelidir.

Gelecek arastirmalar, modelin farkli sosyoekonomik ve kiiltiirel baglamlardaki
uygulamalarini incelemeli; 6gretmen ve 6grencilerin deneyimlerini fenomenolojik
yaklagimlarla ele almalidir. Ayrica, modelin gokkiiltiirlii egitim, elestirel pedagoji ve
kiiresel vatandaslik egitimi gibi ¢cagdas egitim yaklagimlariyla daha gii¢lii baglantilar
kurmas1 i¢in karsilagtirmali analizler yapilmalidir. Modelin  hermeneutik
potansiyelinin tam anlamryla gerceklesebilmesi i¢in, Nussbaum (2010) ve Sen'in
(2009) vurguladigr "yapabilirlikler yaklagimi" perspektifiyle degerlendirilmesi
ozellikle yararli olacaktir.

Beyanlar

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu ¢alisma, etik kurul onay1 gerektiren bir arastirma degil, sadece literatiir taramast
ve dokiiman analizi igermektedir. Aragtirmanin tiirii ve dogasi geregi, insan veya hayvan denekleri ile ilgili
herhangi bir deney gergeklestirilmemistir. Dolayisiyla, etik kurallara aykiri bir durum s6z konusu degildir.

Aragtirma siirecinde kullanilan veriler, agik ve ulasilabilir kaynaklardan elde edilmistir. Bu nedenle, etik kurul
basvurusu yapilmasina gerek bulunmamaktadir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Yazarlar ¢ikar catigmasi olmadigim beyan eder.
Yazar Katkisi: Makale yazarlarinin ¢alismada katkisi esit orandadir.

Yaym Onay: Biitiin haklarimi temel egitim dergisine devrettigimi onaylarim. Makalede gecen ifade ve
aciklamalar yazarlara aittir.

Finansman: Bu ¢aligmanin yiiriitiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulustan fon kullanilmadi.
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Extended Abstract
Background

The Tirkiye Century Maarif Model (TCMM) represents a pivotal milestone in Turkish
educational history, aiming to restructure the education system to meet contemporary needs while
preserving cultural identity. At its core, the Virtue-Value-Action (VVVA) Framework establishes
morality, ethics, and social responsibility as foundational elements of K-12 education (MEB,
2023). Historically, Turkish education experienced a transition from self-sufficient Ottoman
educational practices (Yildirrm & Yilmaz, 2023) to an increasing dependency on imported
Western models (Akyiiz, 2015), which has been criticized for neglecting indigenous values and
cultural continuity. As noted by prominent Turkish thinker Nurettin Topcu (2018), this external
dependency created disconnection between educational content and local cultural contexts. The
TCMM emerges as a philosophical and pedagogical response to these historical challenges,
aspiring to foster individuals who are not merely knowledgeable but also virtuous, ethically
grounded, and socially integrated (Akpinar & Koksalan, 2024).

Purpose

This study conducts a hermeneutic analysis of the VVVA Framework embedded within the TCMM.
Through examining official policy documents and related academic literature, the research
illuminates: (i) the ontological assumptions regarding human nature and societal relationships; (ii)
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the epistemological orientations concerning knowledge acquisition and learning processes; (iii)
the axiological coherence and practical applicability of the value system; and (iv) the pedagogical
strategies employed to realize the model's vision. The research hypothesizes that the VVA
Framework offers a theoretically sophisticated blueprint that attempts to bridge several dualisms
prevalent in educational discourse: local and universal values, tradition and innovation, and
theoretical knowledge and practical action. While philosophically robust, the framework presents
implementation challenges that require systematic attention to ensure its transformative potential
in Turkish education is fully realized.

Method

This qualitative study employs document analysis methodology guided by hermeneutic principles
(Kinsella, 2006; Yildirim & Simgek, 2021). Document analysis allows for systematic examination
of written and visual materials related to specific phenomena (Kiral, 2020), making it particularly
suitable for analyzing complex educational reform initiatives. Primary data sources included
official Ministry of National Education policy documents published between 2022-2024,
including the VVVA Framework, implementation guides, K-12 Competency Framework, and
related academic literature.

The analysis proceeded through three methodologically distinct yet interconnected stages:
(1) pre-interpretation—establishing the historical and socio-cultural context of Turkish education
to situate the TCMM within broader educational developments; (2) systematic coding and
thematic analysis—identifying recurring patterns, meaning structures, and conceptual
relationships within policy documents through application of the hermeneutic circle principle
(Gadamer, 2009); and (3) interpretative synthesis—organizing findings within a comprehensive
analytical schema comprising ontological, epistemological, axiological, and pedagogical
dimensions. This multidimensional analytical approach enabled examination of both explicit
content and implicit meaning structures embedded within the policy documents.

Results
Ontological Dimension

The VVA Framework conceptualizes human beings as "inherently good, virtuous, and value-
bearing" (MEB, 2023), drawing on the Anatolian ideal of “insan-1 kdmil" (the perfected human).
This ontological foundation rests on three complementary assumptions: an essentialist approach
emphasizing the inherent goodness of human nature, social interconnectedness highlighting the
individual's meaningful existence within community contexts, and active subjectivity positioning
individuals as ethical agents capable of internalizing virtues through action. This ontological
positioning contrasts with more instrumentalist approaches to education, situating individuals not
merely as knowledge consumers but as moral agents actively engaged in their own ethical
development and social contribution. The analysis reveals certain tensions between this
ontological stance and more constructivist notions dominant in contemporary educational
discourse, particularly regarding the balance between individual autonomy and social integration.

Epistemological Dimension

The TCMM defines learning as a holistic process encompassing cognitive, emotional, and ethical
domains. The epistemological approach exhibits three paradoxical tendencies: (1) a tradition-
modernity dialectic where ftraditional values are presented within universal knowledge
frameworks; (2) emotional rationality emphasizing "heart-to-heart" knowledge transmission
(MEB, 2022); and (3) practical orientation conceptualizing skills as "knowledge transformed into
action" (MEB, 2023). The model's emphasis on "emotion-reason integration" and "value-centered
learning” significantly aligns with contemporary pedagogical approaches while attempting to
synthesize elements from traditional-religious references, global scientific paradigms, and
practical wisdom traditions. This creates a dynamic yet sometimes challenging equilibrium
between seemingly contrasting epistemological orientations—where emotional engagement
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complements rational understanding, and traditional value systems interact with contemporary
knowledge structures.

Axiological Dimension

Hermeneutic analysis of the VVVA Framework's value hierarchy reveals varying levels of internal
consistency: high consistency in national values (exemplified by unified definitions of
"patriotism" across documents), moderate consistency in universal values (where concepts like
"tolerance" are framed within specific cultural boundaries), and lower consistency in pedagogical
values (due to tensions between "innovation" and "tradition"). The unidirectional flow of virtues
and values from society to individuals potentially constrains the development of autonomous
moral reasoning, suggesting the need for greater emphasis on individual initiative and critical
judgment in pedagogical processes. The analysis identifies three levels of axiological integration:
theoretical coherence (consistency of value definitions across documents), practical
implementation (clarity of pedagogical strategies for value cultivation), and evaluative
mechanisms (assessment of value internalization)—with the latter two showing greater variability
and implementation challenges.

Pedagogical Dimension

Four dominant tendencies characterize the pedagogical practice within the VVA Framework:
behaviorist traces in the transmission of values (where values are presented as objects to be
"acquired™), constructivist elements in project-based learning approaches, limited critical
pedagogy due to insufficient questioning of power structures and multicultural perspectives, and
emphasis on experiential and emotional ("heart-based") pedagogy. While the model theoretically
embraces a hermeneutic approach to education—emphasizing meaning, interpretation, and
dialogue—practical implementation faces constraints related to standardized assessment
pressures, large class sizes, time limitations, and material resources. The analysis reveals a
particularly creative tension between the model's aspiration for interpretive flexibility and the
educational system's requirement for standardized outcomes, highlighting the need for
pedagogical approaches that can navigate this fundamental tension.

Discussion

The TCMM represents an ambitious attempt to synthesize diverse educational philosophies—
including realism, perennialism, constructivism, and existentialism—while integrating both local
(national) and global (universal) values (Akpmar & Koksalan, 2024). The model employs
Gadamer's (2004) concept of the "fusion of horizons" as a theoretical lens for harmonizing cultural
codes with universal ethics, creating a dynamic educational space where traditional values can
engage with contemporary global perspectives. The document analysis reveals that the model
oscillates between four philosophical orientations: realism (in its systematic categorization of
knowledge), perennialism (in its emphasis on enduring values), constructivism (in promoting
active learning and self-regulation), and existentialism (in fostering individual potential and
authentic self-development).

However, significant implementation challenges persist. These include ambiguities in
pedagogical procedures for value integration, limited space for critical pedagogy (particularly
regarding power structures and multicultural perspectives), and unresolved tensions between
innovation and tradition. As Song and Wei (2024) note in related contexts, balancing moral
education with critical thinking remains challenging across educational systems worldwide. The
model's success ultimately depends on addressing these tensions through practical supports—
teacher capacity building, adaptable materials development, and critical evaluation systems. The
hermeneutic analysis suggests that teachers' interpretive role is paramount; as Hodge (2023)
emphasizes, curriculum implementation is not merely technical application but a creative
interpretive act that transforms educational content through context-sensitive understanding.

Conclusions
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This hermeneutic analysis demonstrates that the VVVA Framework provides a theoretically robust
model specifically designed to blend Turkey's cultural heritage with contemporary global
educational perspectives. Its emphasis on meaning, understanding, and ethical action outlines a
progressive vision for educational transformation that moves beyond rote learning toward deeper
comprehension and practical wisdom. The model successfully establishes connections between
personal development and social responsibility, integrating cognitive learning with emotional and
ethical dimensions of education.

However, to ensure practical impact and sustainability, several enhancements are necessary:
(1) teacher training must provide concrete guidance on pedagogical integration of values; (2)
contextually adaptable materials need development; (3) assessment systems should incorporate
critical perspectives and multicultural dimensions; and (4) implementation should embrace
Hodge's (2023) "hermeneutic circle™ approach, positioning teachers as active interpreters rather
than passive implementers of curriculum. These recommendations align with Bernstein's (1983)
observation that "interpretive understanding can only be developed through practice."

The TCMM holds significant potential for connecting Anatolian conceptions of human
development with global educational discourses, particularly through its integration of virtue
ethics, value education, and action-oriented pedagogy. Addressing current implementation gaps
is crucial for achieving a sustainable balance between universal and particular, innovation and
tradition, and individual and collective dimensions in Turkish education. Future research should
examine the model's implementation across diverse socioeconomic contexts, explore teacher and
student experiences through phenomenological approaches, and develop stronger connections
with contemporary educational frameworks such as multicultural education, critical pedagogy,
and capabilities approaches advocated by Nussbaum (2011) and Sen (2009).
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