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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim 6gretmen adaylarmin ¢evre kavramina iliskin algilarini metaforlar yoluyla
ortaya koymaktr. Calisma, nitel arastirma yontemine dayali olarak olgubilim (fenomenoloji) deseninde
kurgulanmistir. Calisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesi 6zel
egitim boliimiinde 6grenim goren 48 dgretmen aday: olusturmaktadir. Veriler, katilimcilara yoneltilen “Cevre ...
gibidir. Ctnkti ...” seklindeki acik uclu ifade araciligiyla toplanmustir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
¢oziimlenmis ve benzer metaforlar ortak temalar altinda gruplandirilmistr.

Arastirma sonucunda metaforlar bes ana tema altinda toplanmistir: Koruyucu ve rehberlik eden ¢evre, tiretken ve
donitistuirticti cevre, karmasik ve dinamik ¢evre, duyusal ve estetik cevre ve dogal cevre. Ayrica cinsiyete gore
tematik dagilim, metaforlarin yaraticilik diizeyleri ve temsil alanlar1 bakimindan da degerlendirme yapilmaistir.
Bulgular, 6gretmen adaylarmnin ¢evreye yonelik ¢ok boyutlu, yaratici ve bireysel anlam diinyalarina dayali algilara
sahip olduklarimi ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuclar, 6zel egitimde c¢evreye duyarh Ogretim
uygulamalarmin  gelistirilmesine katki saglayacak nitelikte veriler sunmaktadir. Ogretmen yetigtirme
programlarmndaki cevre egitimi, disiplinleraras1 yaklasimlarla yapilandirilarak metafor temelli, kapsayic1 ve 6zel
egitime duyarl pedagojik uygulamalarla 6gretmen adaylarmin ¢evresel farkindalik ve etkilesimini gelistirecek
sekilde tasarlanmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, cevre, metafor.

Abstract

The purpose of this study is to reveal the perceptions of special education teacher candidates regarding the concept
of environment through metaphors. The study was designed based on the qualitative research method and
phenomenology was used. The study group consists of 48 teacher candidates studying in the special education
department of the faculty of education of a state university in the 2023-2024 academic year. Data were collected
through the open-ended statement “The environment is like ... because ...” directed to the participants. The obtained
data were analyzed using the content analysis method and similar metaphors were grouped under common
themes.

As a result of the research, metaphors were collected under five main themes: protective and guiding environment,
productive and transformative environment, complex and dynamic environment, sensory and aesthetic
environment and natural environment. In addition, thematic distribution according to gender, creativity levels of
metaphors and representation areas were also evaluated. The findings reveal that teacher candidates have
multidimensional, creative and individual perceptions of the environment based on their world of meaning. The
results obtained provide data that will contribute to the development of environmentally sensitive teaching
practices in special education. It is recommended that environmental education in teacher training programs be
structured using interdisciplinary approaches and designed to enhance teacher candidates' environmental
awareness and engagement through metaphor-based, inclusive, and special education-sensitive pedagogical
practices.
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GIRIS

Cevre, yalmzca dogal unsurlarin bir araya gelmesiyle olusan fiziksel bir biitin degil ayn1 zamanda
bireylerin duyussal, bilissel ve toplumsal etkilesimlerinin gerceklestigi ¢ok katmanli bir yapidir.
Bireylerin gevreye iliskin algilari, yalnizca onlarin dogaya bakisini degil ayni1 zamanda egitime, yasama
ve topluma dair tutumlarim da sekillendirir. Ozellikle egitim alaninda gevre algisiin giiglii olmasy;
surdirtlebilirlik bilinci, cevresel etik, toplumsal sorumluluk gibi ¢ok boyutlu kazamimlarin
gelistirilmesi acisindan kritik Sneme sahiptir (Sterling & Orr, 2001; Tilbury, 1995).

Bu noktada metaforlar bireylerin soyut kavramlar: somutlastirma, i¢sel deneyimlerini disa vurma ve
diistince yapilarini organize etme islevi gormesi acisindan gticlii bir aractir (Lakoff & Johnson, 1980).
Metaforlar yalnizca dilsel birer siisleme olarak kullanilmamakta ayni zamanda bireylerin diinyay1 nasil
algiladiklarimi ortaya koyan zihinsel semalardir. Bu yoniiyle metafor analizi, bireylerin bir kavrama
iliskin diistince yapisini, deger yonelimlerini ve kiilttirel kodlarm ortaya koyma agisindan anlaml
ipuglar1 sunar (Saban, 2008).

Ogzellikle 6gretmen adaylarinin gevreye iligkin algilarinin anlasilmasi, hem cevre egitiminin etkililigi
hem de bireysel farkindaligin artirilmasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda 6gretmen yetistirme
stireclerinde metafor analizlerinin kullanilmasy; pedagojik duyarlilig1 giiclendirme, elestirel farkindaligi
gelistirme ve deger temelli egitim yaklasimlarina zemin hazirlama potansiyeli tasimaktadir
(Beauchamp & Thomas, 2009; Uymaz, 2021; Yiicel & Ozkan, 2014).

Cevre olgusuna yonelik metaforlarin 6zellikle 6zel egitim Ogretmen adaylar: tarafindan nasil
yapilandirildigina yonelik ¢alismalar sinirli sayidadir (Aydin & Coskun, 2011; Kaptan & Yarar, 2012;
Yazici, 2013). Oysaki 6zel gereksinimli bireylerle calisacak Ogretmen adaylarinin gevreyi nasil
tanimladiklary, hem o6grenme ortamlarmi nasil kurguladiklar1 hem de 6grencilerin gevreyle olan
iliskisini nasil insa edecekleri konusunda belirleyici olabilir. Cevre, 6zel gereksinimli bireyler igin
yalnizca fiziksel bir diizenleme olamamakla birlikte ayn1 zamanda sosyal, duygusal ve bilissel gelisimi
destekleyen kapsayici bir arag olarak degerlendirilmelidir (Clark, 2013; Cook & Schimer, 2003; Wilson,
1994).

Metafor temelli calismalar; 6zellikle 6gretmen adaylarinin mesleki kimlik olusumu, pedagojik bakis
agilar1 ve egitime iliskin tutumlarinin degerlendirilmesinde etkili sonuglar vermektedir (Thomas &
Beauchamp, 2011). Bu tiir calismalar sayesinde 6gretmen adaylarimin karmasik yapilarla dolu egitim
streglerine dair nasil dustindiikleri, hangi degerlerle hareket ettikleri ve mesleki yeterlik algilari
hakkinda nitel veriler elde edilebilmektedir. Ozellikle metaforlar araciigiyla sunulan anlamlar,
bireylerin yalmzca kavramsal diizeyde degil aym zamanda duygusal ve deger temelli diizeyde nasil bir
yaklasim icinde olduklarini da ortaya koyar (Cameron & Low, 1999).

Bu baglamda gevre kavrami da egitim alaninda metaforik olarak incelenmeye uygun ve ¢ok boyutlu bir
yapiya sahiptir. Cevre; doga, insan, toplum ve tiim canlilarin etkilesim i¢inde bulundugu karmasik bir
sistemdir. Dogayla kurulan iliski bi¢imi bireylerin cevresel farkindalik, stirdiiriilebilirlik ve yasam
bicimi konularindaki diistincelerini dogrudan etkiler. Guintimtizde cevresel bozulma, iklim krizi ve
ekolojik stirdiiriilebilirlik gibi kiiresel problemler, egitim sistemlerinde gevre bilinci kazandirmanin ve
gevre egitimi vermenin gerekliligini daha da 6n plana ¢ikarmistir (UNESCO, 2020; Monroe vd., 2019).
Bu durum, 6gretmen adaylarimin gevreye yonelik algilarinin arastirilmasini ve onlarin bu konuda nasil
bir pedagojik yaklasima sahip olduklarinin anlasimasim gerekli kilmaktadir. Alan yazim
incelendiginde cevre(Akgiin vd. 2016,Aydin, 2011; Aydin & Coskun, 2011; Arik & Yilmaz, 2017, Ates &
Karatepe, 2013, Aydin & Yazici, 2014; Cakmak, 2015; Demir, 2017; Giiven 2014, Kaya, 2014; Kaptan &
Yarar, 2012; Meral vd., 2016; Ozcan vd., 2020;Yazic, 2013), kiiresel 1sitnma(Arslan & Zengin, 2016; Dogru
& Sarag, 2013;Kaya, 2013), doga-doga egitimi (Celiker & Akar, 2015; Kahyaoglu, 2015; Karapmar &
Aribas, 2017; Kahyaoglu & Kiriktas, 2016), hava-hava kirliligi ( Koseoglu & Mercan, 2017), diinya
sorunlar1 (Uymaz, 2021), ekolojik ayak izi(Celik, 2012) calismalar1 dikkat cekmektedir. Bu alan yazinin
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sonuglar1 incelendiginde; katilimcilarin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarimin ve tutumlarinin
yiiksek oldugu, diinya sorunlarina yonelik ¢oztim 6nerisi olarak insanlarin bilinglendirilmesi gerektigi
yontinde gortis belirttikleri, kiiresel 1sinmaya iligskin siif degiskenine gore anlamli farklhiliklar ortaya
cikmaktadir. Bu farkliliklarmn 6grencilerin almis oldugu egitim ve dgretimin etkili oldugu sonucuna
ulagilmustir. Ogrencilerin doga kavramuyla ilgili olarak egitim durumu ve cinsiyet degiskenlerine gore
bazi anlamli farkliliklarin oldugu gorulmisttir.

Ozellikle 6zel egitim alaninda gevre kavramu yalmizca fiziksel bir baglam olmamakta aym zamanda
ogrenmeyi destekleyen, gelisimi kolaylastiran ve bireyin topluma katilimim gtiglendiren bir etkilesim
alani olarak ele alinmalidir. Ozel gereksinimli bireyler igin cevre; uyaranlarla zenginlestirilmis,
erisilebilir, giivenli ve 6gretici bir yapiya sahip olmalidir (Friend & Bursuck, 2015). Ornegin fiziksel
cevrenin diizenlenmesi, duyusal ihtiyaclara gore tasarim, dogal ortam temelli 6grenme gibi
uygulamalar 6zel egitimde cevrenin ne derece 6nemli bir rol tistlendigini ortaya koymaktadir (Turnbull
vd., 2020). Bu nedenle 6zel egitim 6gretmen adaylarmin cevreye yonelik metaforik algilarimin ortaya
konmasi, hem bu bireylerin gelisim stireclerinin daha iyi desteklenmesine hem de cevre temelli egitim
programlariin niteliginin artirilmasina katki saglayacaktir.

Cevre sorunlarmin kiiresel 6lcekte artis gostermesi, egitim sistemlerinin ¢evreye kars1 duyarl bireyler
yetistirme sorumlulugunu daha da énemli hale getirmistir. Bu baglamda cevre egitimi, bireylerin doga
ile kurdugu iliskileri sorgulamalarini, ekolojik farkindalik gelistirmelerini ve stirdiirtilebilir yasam
becerileri kazanmalarini hedeflemektedir (UNESCO, 2020). Ozellikle 6zel egitim alaninda gevre,
bireylerin 6grenme ortamini sekillendiren ve gelisimlerini destekleyen temel bir bilesendir. Ozel
gereksinimli bireylerin ¢evresel uyaranlara verdikleri tepkiler, 6grenme stireclerinin niteligini
dogrudan etkileyebilmektedir (Friend & Bursuck, 2015).

Ozel egitim 6gretmenlerinin gevreye yonelik yaklagimlari, cevre egitiminin bu alandaki yansimalarim
belirlemede kritik bir role sahiptir. Ogretmen adaylarimin cevreye dair diistincelerinin metaforik
diizeyde incelenmesi, onlarin gevreyi nasil algiladiklarini ve bu algilarin 6gretim uygulamalarina nasil
yanstyabilecegini ortaya koymasinda etkili oldugu diistintilmektedir. Ancak yapilan incelemelerde 6zel
egitim Ogretmen adaylarinin ¢evre kavramia yonelik algilarmmi anlamaya yonelik metafor temelli
arastirmalarin oldukga smirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, alan yazininda énemli bir bosluga
isaret etmektedir.

Cevre egitimi, bireylerin cevreyle olan iliskilerini bilingli, sorumlu ve stirdiirtilebilir bir diizeye tasimay1
hedeflemektedir. Literatiirde metaforlarin, bireylerin gevreye yonelik algilarini, duygu ve diistincelerini
aciga cikarmada giiglii bir arag oldugu vurgulanmaktadir (Lakoff & Johnson, 2003; Aydimn & Unalds,
2010). Ogretmen adaylariin gevreyi hangi metaforlarla anlamlandirdiklar1 ve bu metaforlarin hangi
gerekcelere dayandigi, onlarin cevreye yonelik biling diizeyleri ve deger algilar1 hakkinda 6nemli
ipuclar1 sunmaktadir. Ozellikle 6zel egitim baglaminda cevre, yalmzca fiziksel bir diizenleme alam
degil, aym zamanda bireylerin bagimsizlik, giivenlik ve toplumsal katiim stireglerini destekleyen
pedagojik bir aragtir (McLoughlin, 2017; Oztiirk & Olgan, 2021). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin cevre
algilarinin  6zel egitimdeki yansimalarim ortaya koymak, cevre odakli 6gretim programlarinin
gelistirilmesine katki saglayacaktir. Ayrica cevresel farkindalik diizeylerinin artirilmasi, bireylerin
cevreyle duygusal bag kurma, tiretim stireclerine katilma ve stirdiiriilebilir yasam becerileri gelistirme
gibi hedeflere ulasmalarini da destekleyecektir (Hungerford & Volk, 1990; Tilbury, 1995). Bu arastirma,
s6z konusu boyutlar1 literatiir temelli olarak ele almasi bakimindan hem ¢evre egitimi hem de 6zel
egitim literatiiriine 6zgtin katkilar sunmay1 amaglamaktadr.

Bu arastirmamin amaci, 6zel egitim 6gretmen adaylarmin gevre kavramina iliskin algilarini metaforlar
yoluyla ortaya koymak ve bu algilarin hangi tematik basliklar altinda toplanabilecegini analiz etmektir.
Bu dogrultuda arastirmanin asagidaki sorulara yanit aramas: amaglanmaktadir:

o Ogzel egitim 6gretmen adaylarinin gevre kavramu ile ilgili metaforlari nelerdir?
e Metaforlarin gerekgeleri nelerdir?

¢ Elde edilen metaforlar hangi ortak temalar altinda toplanmaktadir?

e Temalar cinsiyet ve yaraticilik bakimindan farklilasmakta midir?

¢ Ortaya ¢ikan temalar 6zel egitim baglaminda nasil anlamlandirilmaktadir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemine dayali olarak olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmustir.
Olgubilim, bireylerin farkinda olduklar: ancak tam anlamiyla derinlemesine kavrayamadiklar: olgulara
iliskin deneyimlerini anlamay1 amaglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu yaklasim, arastirmaciya
belirli bir olgunun katilimcilar tarafindan nasil algilandigini, anlamlandirildigim ve yasandigim
inceleme olanag sunar.

Patton’a (2014) gore olgubilim ¢alismalari, bireylerin belirli bir olguya iliskin algilarini, hissettiklerini,
yargilarin ve bu olgu hakkinda bagkalariyla nasil konustuklarimi incelemeye yoneliktir. Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin ¢evre kavramina iliskin diistincelerini metaforlar araciligiyla ifade etme bigimleri,
olgubilim yaklasiminin dogasina uygun nitelik tasimaktadir. Calismada katilimcilara “Cevre ... gibidir.
Cunkt ...” seklinde bir acitk uglu ifade sunulmus ve elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
degerlendirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Insan Arastirmalar1 Etik Kurulunun 01.02.2024
tarih ve 2024 /01 say1li etik kurulu karar:

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesi 6zel egitim bolimiinde 6grenim goérmekte olan toplam 48 6gretmen adayi1 olusturmaktadir.
Katilimcilar, amacgh ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmis ve calismaya katiim gonulliilitk
esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Amach 6rnekleme, arastirmanin amacina en uygun bilgiye
sahip bireylerin secilmesine imkan tanimasi nedeniyle, derinlemesine veri elde edilmesini ve arastirma
sorularina daha nitelikli yanitlar verilmesini destekleyen bir yontemdir (Cokluk vd., 2012).

Katilimcilarin 19'u (%39,6) erkek, 29'u (%60,4) kadindir. Ttiim katilimcilar, egitimleri stiresince en az bir
kez gevre egitimi konusunda ders almis olup cevreye iliskin temel kavramlara ve gevre temelli 6gretim
uygulamalarina iliskin bazi kuramsal bilgilere sahiptir. Bu durum, katihmcilarin ¢evre kavramim
yorumlarken yalnizca giindelik yasam deneyimlerine degil aym zamanda egitim stirecinde edindikleri
akademik bilgiye de dayanmalarini saglamistur.

Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada veriler, nitel veri toplama araclarindan agik uglu yazihi ifade formu araciligiyla
toplanmistir. Katilimcilara, ¢evre kavramina iliskin algillarimi yansitmalari amaciyla su yonerge
sunulmustur:

“Cevre ... gibidir. Ctinkii ...”

Bu acik uclu ifade; 6gretmen adaylarimin ¢evre kavramina yonelik kisisel diistincelerini, degerlerini ve
deneyimlerini metaforlar yoluyla ifade etmelerine olanak saglamustir. Yonerge, metafor tiretimini
kolaylastirmak amaciyla agik, sade ve yonlendirici olmayan bir dille hazirlanmistir. Katilimeilardan
gevreyi bir nesne, kisi, olgu ya da kavramla 6zdeglestirmeleri ve bu benzetmenin nedenini agiklamalar1
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istenmistir. Boylece hem arag (metafor) hem de temel anlam (gerekge) bilesenlerini iceren veri ortintiisii
elde edilmistir.

Katilimcilarin 6zgtin duistincelerini rahatca ifade edebilmeleri amaciyla formda ad-soyad bilgisi
istenmenmis, gizlilik ilkeleri titizlikle gozetilmistir. Toplanan veriler, daha sonra dijital ortama aktarilmig
ve igerik analizine uygun bi¢cimde diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada elde edilen nitel veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak ¢dztimlenmistir. Icerik
analizi, katilimcilarin verdikleri yarutlarin sistematik bir sekilde incelenerek anlaml kategoriler ve
temalar altinda toplanmasini amaglayan nitel bir veri ¢6ztimleme yontemidir (Miles & Huberman, 1994;
Yildirim & Simsek, 2011). Verilerin analiz siireci asagida aciklanan dort temel asamada
gerceklestirilmistir:

Verilerin Kodlanmast: Katilimcilarin "Cevre ... gibidir. Ctinkti ..." ifadesine verdikleri yarutlar,
arastirmacilar tarafindan tek tek okunarak her bir metafor ve gerekge ctimlesi ayr1 ayr1 kodlanmistir. Bu
asamada metaforun ne oldugu (ara¢ kavram) ve katilimcinin gerekgesi (temel anlam) belirlenmistir.

Temalarin Belirlenmesi: Elde edilen metaforlar, igeriksel benzerliklerine gore gruplanarak ortak temalar
altinda smiflandirilmistir. Arastirmaci tarafindan olusturulan temalar; koruyucu ve rehberlik eden
cevre, tretken ve dontuistiirticti cevre, karmasik ve dinamik ¢evre, duyusal ve estetik cevre ile dogal
cevre seklinde bes ana baglikta toplanmistir. Her tema, icerdigi metaforlarin tasidigi anlam diinyasia
gore kavramsal olarak tanimlanmustir.

Verilerin Gorsellestirilmesi: Temalara gore simiflandirilan metaforlar frekanslarina gore tablo haline
getirilmis ve her tema altinda 6rnek katilimci ifadelerine yer verilmistir. Boylece veriler hem nitel hem
nicel olarak sunulmustur.

Gegerlilik ve Guivenirlilik: Veri analizi siirecinde arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar, nitel veri
analizinde gegerliligi artirmak amaciyla alan uzmani olan ikinci bir arastirmaci tarafindan da
kodlanmustir. Kodlayicilar arast uyum oram %85 olarak hesaplanmis ve bu oran Miles ve Huberman
(1994) tarafindan onerilen %80'lik kabul edilebilir esik degerinin tizerinde oldugundan analizlerin
guvenirligi saglanmistir. Uyusmayan kodlar, her iki arastirmaci tarafindan ayrintili bigimde tartisilmis
ve anlam birligi saglanincaya kadar karsilikli goriis alisverisi yapilmistir. Bu stiregte bazi kodlar yeniden
adlandirilmis bazilar1 ise arastirmanin baglamina daha uygun olacak sekilde birlestirilmis veya
cikarilmistir. Boylece elde edilen kodlama semas: tizerinde tam uzlasiya varilmis ve verilerin nihai
analizi ortaklasa belirlenen cerceve dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Verilerin analizinde 0Ogretmen adaylarimin c¢evreye iliskin metaforlar1 igeriklerine gore
smniflandirilmistir.  Bu  smiflandirmada  metaforlarin - “yaratict” ya da  “alisilmus”  olarak
nitelendirilmesinde iki temel 6l¢iit dikkate alinmagtr:

Yayginlik olgiitti: Daha 6nce literatiirde sik¢a rastlanan veya gtinltik dilde yaygin olarak kullanilan

o

metaforlar (6r. “cevre = ev”, “cevre = yasam kaynag1”) “alisilmis” kategorisine alinmustir.

Ozgiinliik 6lgiitii: Literatiirde ok az rastlanan ya da ilk kez ortaya konuldugu diistiniilen, adaym
¢evreyi alisilmadik bir baglam veya kavramsal gerceve iginde tamimladig1 metaforlar (6r. “cevre = sessiz

7

bir 6gretmen”, “gevre = goriinmez bir kiitiiphane”) “yaratic1” kategorisinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde 6zel egitim 6gretmen adaylarimin gevre kavramina iliskin metaforik algilari igerik analizine
dayali olarak tematik bicimde sunulmustur. Elde edilen veriler bes ana tema altinda toplanmuistr.
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Sekil 1. Metafor-tema ag1 grafigi
Sekil 1’de katilimcilar tarafindan olusturulan metaforlarin ait olduklar: temalarla olan iliskileri,
dugtimler ve kenarlardan olusan bir ag yapist igerisinde sunulmustur. Gorsellestirmede her bir tema
mavi renkli dugiimlerle bu temalara ait metaforlar ise yesil renkli dugtimlerle temsil edilmistir.
Metaforlar ile temalar arasindaki baglantilar, dogrudan ¢izgiler (kenarlar) araciligiyla gosterilmistir.

Bu grafiksel temsil, katilimcilarin ¢evreyi anlamlandirirken benimsedikleri metaforik yaklasimlarin
hangi tematik alanlara yogunlastigini acikca ortaya koymaktadir. Ozellikle “Koruyucu ve rehberlik
eden cevre” ve “Uretken ve doniistiiriicii cevre” temalarinin daha fazla metaforla iligkilendirildigi
goriilmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarimin ¢evreyi daha ¢ok destekleyici, yonlendirici ve tiretken
bir yap1 olarak kurguladiklarim gostermektedir.

Tablo 1. Ozel egitim 6gretmen adaylariin cevre metaforlarma iliskin tematik dagilimi

Tema Metafor Ornekleri thal;,llr;m Ornek Katilimc: ifadesi
Koruyucu ve pusula, sirdas, okul bahgesi, C“e\ire 1?11'"pusula gibidir ctinkii

. pencere, kutup yildiz, 17 yoniimiizii bulmamiza yardim
rehberlik eden ¢evre .,

yasam alani, ev, ayna eder.

Uretken ve tarla, bahge, oyun hamuru, 9 “Cevre bir tarla gibidir ¢tinkii ne
doniistiiriicii cevre asure, ar1 kovani, internet ekersen onu bigersin.”
Karmasik ve dinamik insan, bilim, cark, ag, 9 “Cevre bir insan gibidir, yasayan
cevre karadelik, nar, para ve 6len bir yapidadir.”
Duyusal ve estetik gokkusag, parfiim, delibal, 6 “Cevre bir gokkusag gibidir,
gevre yemekteki tuz, felsefe bir¢ok duyguyu barindirir.”
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orman, deniz, okyanus, “Cevre bir orman gibidir ¢tinkii

Dogal cevre agac, diinya farkliliklar icerir.”

Tablo 1’de 6zel egitim 6gretmen adaylarmin ¢evreye iliskin gelistirdikleri metaforlarin tematik dagilimi
sunulmaktadir. Icerik analizi sonucunda metaforlar, anlam benzerliklerine gore bes ana tema altinda
toplanmustir. Bu temalar sirasiyla koruyucu ve rehberlik eden cevre, tiretken ve donistiiriicii cevre,
karmasik ve dinamik gevre, duyusal ve estetik gevre ve dogal cevre olarak belirlenmistir.

En fazla metaforun yer aldig1 tema koruyucu ve rehberlik eden ¢evre temasidir. Katilimcilar bu temada
cevreyi “pusula”, “ayna”, “swrdas” gibi bireye yon gosteren ve destek sunan unsurlarla
vzdeglestirmistir. Uretken ve doniistiiriicti cevre temast ise ikinci sirada yer almakta olup “tarla”,
“bahge”, “oyun hamuru” gibi metaforlar araciligryla ¢evrenin gelisim ve dontisiim saglayan bir yap:
oldugu vurgulanmustir.

Karmasik ve dinamik ¢evre temasi, gevreyi cok bilesenli ve stirekli degisen bir sistem olarak tanimlayan
metaforlar1 igermektedir. Bu grupta “bilim”, “cark”, “karadelik” ve “ag” gibi kavramlar dikkat
¢ekmektedir. Duyusal ve estetik gevre temas1 altinda ise ¢evrenin duygusal cagrisimlar ve estetik

voou

yonleri 6n plana ¢ikmustir; 6rnegin “parfum”, “gokkusagl” ve “delibal” gibi metaforlar kullanilmistir.

Son olarak dogal cevre temasinda katilimcilar ¢evreyi dogrudan dogal unsurlarla 6zdeslestirmistir.
“Orman”, “okyanus” ve “aga¢” gibi doga temelli metaforlar, cevrenin fiziksel ve ekolojik yoniine
odaklanildigini gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin gevreye yonelik cok yonlii ve katmanli bir

algiya sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Calismada katilimcilarin cinsiyetleri ile gevreye iliskin gelistirdikleri metaforlarin tematik dagilimlar:
da incelenmistir. Tablo 2, kadin ve erkek katiimcilarin hangi temalara daha c¢ok yoneldigini
gostermektedir.

Tablo 2. Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Tema Dagilim1

Tema Kadin Erkek
Koruyucu ve rehberlik eden ¢evre 10 7
Uretken ve doniistiiriicii cevre 6 3
Karmasik ve dinamik cevre 5 4
Duyusal ve estetik ¢cevre 5 1
Dogal cevre 5 2

Tablo 2 incelendiginde hem kadin hem erkek katilimcilarin en ¢ok "koruyucu ve rehberlik eden gevre"
temasinda yogunlastigi gortilmektedir. Kadin katilimcilar bu temaya daha yiiksek oranda katki
saglamistir. Bununla birlikte kadin katilimcilar “duyusal ve estetik cevre” temasmda da erkek
katilimcilara kiyasla daha fazla temsil edilmistir. Bu durum, kadin 6gretmen adaylarimin ¢evreyi daha
¢ok duygusal ve iliskisel yonleriyle algilayabilecegine isaret edebilir. Erkek katilimcilar ise “karmasik
ve dinamik ¢evre” temasinda gorece daha belirgin sekilde yer almis, bu da ¢evrenin sistemsel ve isleyis
boyutlarina yonelik bir bakis agisini yansitabilir. Bu farkliliklar, ¢evresel kavramlarin cinsiyete dayali
alg1 ortintiileriyle iliskilendirilebilecegini gostermektedir.
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Sekil 2. Cinsiyete Gore Tema Dagilimu Grafigi

Sekil 2" de kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin metafor {iretiminde benimsedikleri temalarin dagilim
grafikte sunulmustur. Gorsel incelendiginde her iki cinsiyetin de en fazla “Koruyucu ve rehberlik eden
cevre” ve “Uretken ve doniistiiriicii gevre” temalarinda yogunlasti1 goriilmektedir. Kadin katilimcilar,
diger temalara gore ozellikle “Koruyucu ve rehberlik eden cevre” temasinda daha fazla metafor
tiretmistir. Erkek katilimcilar ise temalar arasinda daha dengeli bir dagilim gostermistir.

Bu bulgular, 6gretmen adaylarimin ¢evreyi cinsiyet temelli bazi egilimlerle anlamlandirdigini ve kadin
katilimcilarin ¢evreyi daha ¢ok bakim, rehberlik ve tiretkenlik baglaminda metaforlastirdigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, cevre egitiminin toplumsal cinsiyet algilariyla nasil iliskilendigine dair
ipuglar1 sunmakta ve alana yonelik daha derinlemesine c¢alismalar yapilmas: gerekliligini
vurgulamaktadr.

Katilmecilarin kullandiklar: metaforlar, ifade diizeyi ve ¢agrisimsal farklilik bakimindan “ahsilmis” ve
“yaratic1” olarak siiflandirilmistir. Bu simiflama, 6gretmen adaylarinin cevreyi tanimlarken ne dlgtide
ozgiin distinebildiklerini degerlendirmek amaciyla yapilmistir.

Tablo 3. Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Cevre Metaforlarimin Yaraticilik Diizeyine {liskin Tematik
Dagilimi

Yaraticilik Diizeyi Katilimc1 Sayisi
Yaratici 34
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Yaraticilik Diizeyi Katilimci Sayis1
Alisilmis 14

Yaraticihik diizeyine gore yapilan degerlendirmede katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun yaratici
metaforlar kullandig: goriilmektedir. “Parfiim”, “oyun hamuru”, “delibal”, “karadelik”, “satrang” gibi
alisiimadik metaforlar, cevre kavramina yenilik¢i ve ¢ok katmanli bir yaklagim sergilendigini
gostermektedir. Bu durum, ozel egitim 6gretmen adaylarimin gevresel kavramlar: 6zgin diistinme
bicimleriyle ifade edebildiklerini ve gevreye yalnizca fiziksel degil ayni zamanda soyut ve simgesel
anlamlar da yiikleyebildiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum da yaratici diistinme becerilerinin

O0gretmen yetistirme siireglerinde gevresel farkindalikla buitiinlestirilebilecegini gostermektedir.

Katilimecilarin kullandiklar1 metaforlar, kaynaklandiklar: temsil alanlarina gore siniflandirilmistir. Bu
baglamda metaforlar; doga, egitim, teknoloji/toplum, duygusal/insani ve diger olarak bes temel baslik
altinda toplanmustir.

Egitim

Teknoloji/Toplum

Diger

Duygusal/insani

Sekil 3. Metaforlarin temsil alanlarina gore dagilimi

Sekil 3'de, 6gretmen adaylarinin ¢evre kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarin ait olduklar1 temsil
alanlarma gore dagiimi sunulmustur. Buna gore metaforlarin biiyiikk bir kismi (%36) “Diger”
kategorisinde yer almakta bu da ¢ok cgesitli ve smuflandirilmasi zor soyutlamalar igerdigini
gostermektedir. Bunu swrasiyla %22 ile “Duygusal/Insani” ve %18 ile “Doga” temsilleri takip
etmektedir. “Egitim” ve “Teknoloji/ Toplum” temsilleri ise esit oranda (%10) yer almaktadur.
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Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin ¢evreyi biiytik ¢lgiide bireysel, duygusal ve dogal temsiller {izerinden
anlamlandirdigimi  gostermektedir. Aym zamanda cevre kavraminin pedagojik ve teknolojik
yansimalarinin sinirli diizeyde ifade edildigi gortilmektedir. Bu durum, gevre egitiminin yalmzca doga
temelli olmadigimi ayni zamanda bireysel ve toplumsal yonleriyle de ele alinmasi gerektigini
gostermektedir.

Tablo 4. Ozel Egitim Ogretmen Adaylarinin Cevre Metaforlarina {liskin Tematik Dagilimi

Temsil Alan1 Katilimc1 Sayisi
Duygusal/Insani 11

Doga 9

Egitim

Teknoloji/ Toplum 5

Diger 18

Tablo 4 incelendiginde en fazla metaforun “duygusal/insani” ve “doga” temelli kaynaklardan
uretildigi goriilmektedir. Bu durum, gevreye yonelik algimin hem dogal yasama hem de birey-cevre
iliskisine dayali duygusal baglarla sekillendigini gostermektedir. “Egitim” ve “teknoloji/toplum”
temsilli metaforlar ise daha az sayida yer almakta bu da ¢evre algisinin hentiz yeterince disiplinler aras1
diizlemde biitiinlestirilmedigine isaret edebilir. “Diger” kategorisindeki ytiksek say1, katilimcilarin bazi
metaforlarmin 6zgiin ama siniflandirmasi zor ifadelere dayandigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu,
cevre kavraminin ¢ok yonlii bir sekilde algilandigini ve bireysel yasam deneyimleriyle sekillendigini
gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada ¢zel egitim 6gretmen adaylarinin ¢evre kavramina yonelik metaforik algilar1 analiz
edilmis ve elde edilen metaforlar bes ana tema altinda simiflandirilmistir. Elde edilen bulgular, cevre
kavraminin katilimcilar agisindan yalnizca fiziksel bir mekan olmanin ttesinde, koruyucu, tiretken,
estetik ve cok boyutlu bir olgu olarak anlamlandirildigini ortaya koymustur. Bu durum, Lakoff ve
Johnson'mn (1980) one siirdiigu “metafor sadece dilsel bir siisleme degil duistinme bigimidir.”
yaklagimiyla uyumludur. Ogretmen adaylari, cevreyi anlamlandirirken sahip olduklar1 degerler
sistemini ve pedagojik algilarini metaforlar yoluyla disa vurmuslardir.

Ozellikle “koruyucu ve rehberlik eden gevre” temasmin yogunlugu katilimcilarin gevreyi daha gok
anne, golge, yuva gibi iliskisel ve bag kurucu metaforlar tizerinden tanumladigini gostermektedir. Bu
durum, ¢evreyi yalmzca biyofiziksel olarak gérmediklerini ayni1 zamanda duygusal ve giiven verici bir
alan olarak algiladiklarina isaret etmektedir. Orr (1994) ile Sterling ve Orr (2001) tarafindan savunulan
ekopedagoji yaklasimlar1 da cevrenin egitimle iliskili olarak bir aidiyet ve rehberlik alani olarak
yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Katilimcilarin metaforlarindaki bu yonelim, cevresel
egitimin bireyde deger ve tutum olusturma islevine vurgu yapmaktadir.

“Uretken ve doniistiiriicii cevre” temasinda yer alan metaforlar (tarla, toprak, oyun hamuru), bireyin
gevreyle etkilesime girerek dontisebilecegi ve ayni zamanda cevreyi de doniistiirebilecegi bir yap1
olarak algilandigim gostermektedir. Bu bulgu, Freire'nin (1970) “doniistiirticti egitim” anlayisiyla
paralellik gostermektedir. Ozellikle 6zel egitim baglaminda bu bulgu dnemli bir anlam tagimaktadir.
Cinki bu alanda cevre, yalnizca uyarlanmis bir alan degil ayni zamanda bireyin gelisimini destekleyen
bir 6grenme ekosistemi olarak ele alinmalidir.

Literatiirde benzer metafor temelli calismalarda da cevreye iliskin ¢ok katmanli anlamlandirmalarin
varlig1 dikkat ¢ekmektedir. Saban (2008), 6gretmen adaylarmin egitim kavramimm tamimlarken de
siklikla annelik, toprak, su gibi metaforlar kullandigin1 ve bunlarin bireysel degerlerle oriilldigiinii
belirtmistir. Benzer sekilde Monroe vd. (2019) cevreye yonelik metaforlarin bireylerin gevresel
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duyarhiliklarin1 ve strdiriilebilirlik algilarii dogrudan etkiledigini ortaya koymustur. Yapilan
calismalarda metaforlarin cevresel sorunlara yonelik farkindalik gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu
belirtilmektedir (Aydmn, 2011, Aydin & Yazici, 2014; Kaptan & Yarar, 2012). Bu baglamda
¢alismamizdaki bulgular bu ¢alismalarla uyum igerisindedir.

Bununla birlikte katilimcilarin gevreyi “karmasik ve dinamik” bir yapr olarak da tanimlamalar:
(karadelik, cark, karmasik makine gibi), cevreyle olan iliskilerinde belirsizlik, degiskenlik ve cok
yonliiliik algisinin da bulundugunu gostermektedir. Bu bulgu, Turnbull vd. (2020) tarafindan ytirtitiilen
ve 8gretmen adaylarmin cevresel sorunlari belirsiz ve ¢ok boyutlu algiladigin ortaya koyan calismayla
ortiismektedir. Ozellikle ¢agdas gevre sorunlarmn (iklim krizi, biyogesitlilik kayb1 vb.) dogas1 geregi
karmasik yapilar icermesi, bu tiir metaforik temsilleri desteklemektedir.

Cinsiyet temelli dagilim incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin daha ¢ok “koruyucu ve rehberlik
edici” temaya yOnelmesi, toplumsal cinsiyet rollerinin metaforik anlamlandirmalara etkisini
gostermektedir. Beauchamp ve Thomas (2009), 6gretmen kimliginin insasinda metaforlarin roliini
vurgulamis ve bu siiregte cinsiyetin 6nemli bir degisken oldugunu belirtmistir. Bu bulgu, ¢evre algisinin
yalnizca bireysel olmanin disinda aym zamanda sosyo-kiiltiirel kodlarla da sekillendigini
gostermektedir.

Arastirmada elde edilen metaforlar, 6gretmen adaylarinin ¢evreyi yalnizca fiziksel bir alan olarak degil,
pedagojik bir unsur olarak da algiladiklarini gostermektedir. Ornegin gevrenin “6gretmen” ya da
“rehber” olarak nitelendirilmesi, adaylarin cevreyi 8grenme-ogretme stirecinde aktif bir rol tistlenen bir
unsur olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, gevre egitiminin 6gretim programlarinda
bilgi aktariminin Gtesine gegerek, 6grenciler icin rehberlik eden, deneyim sunan ve deger kazandiran
bir 6grenme ortami islevi tistlenmesi gerektigini diistindtirmektedir. Benzer sekilde, “cevre = aile” veya
“cevre = yuva” metaforlari cevrenin giiven, aidiyet ve duygusal bag boyutunu 6ne ¢ikararak, pedagojik
yaklagimlarin da daha kapsayici, duygusal ve 6grenci merkezli bir temelde kurgulanabilecegini
gostermektedir. Dolayisiyla metaforlar, 6gretmen adaylarinin pedagojik yonelimlerini anlamak ve
cevre egitimi uygulamalarini bu yonelimlere uygun sekilde tasarlamak icin gtiglii bir ara¢ olarak
degerlendirilebilir.

Bunlarin yaninda ¢alismada elde edilen bulgular, cevre egitiminin 6zel egitim baglaminda yeniden
yapilandirilmas: gerektigine isaret etmektedir. Bu dogrultuda ilk olarak doga temelli 6grenme
ortamlarinin 6zel gereksinimli bireyler igin erisilebilir hale getirilmesi 6nemlidir. Acik hava etkinlikleri,
ogrencilerin dogrudan deneyim kazanmalarini saglarken cevreyle duygusal bag kurmalarina da katki
sunmaktadir. Tkinci olarak, duyusal uyaranlarin gesitlendirilmesi, cevre egitiminin niteligini artirabilir.
Gorsel materyaller, dokunsal etkinlikler veya isitsel uyaranlar, 6zel gereksinimli 6grencilerin gevreyi
daha iyi anlamalarma olanak saglamaktadir. Ayrica tiretime ve etkilesime dayali etkinlikler (bitki
yetistirme, geri dontisiim atolyeleri, hayvan bakimi gibi) 6grencilerin gevreyle aktif bir bag kurmalarina
yardimci olabilir. Bu tiir somut 6neriler, cevre egitiminin 6zel egitimde yalmzca fiziksel erisilebilirlikle
stnirli kalmamasini, aym zamanda bireylerin bagimsizlik, giivenlik ve toplumsal katilim hedeflerini de
desteklemesini saglayacaktur.

Genel olarak calismamin bulgulary; cevreye yonelik metaforlarin 6gretmen adaylarmin deger, duygu,
deneyim ve pedagojik egilimleriyle dogrudan iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle
Ogretmen yetistirme programlarinda metafor analizleri, yalnizca kavramsal gelisimi degil, aym
zamanda 6z farkindalig1 ve elestirel diistinmeyi destekleyici bir ara¢ olarak da kullamilabilecektir.
Calisma kapsaminda asagidaki 6neriler sunulmustur:

o Ogretmen yetistirme programlarinda gevre egitimi, farkli disiplinlerle (fen, sanat, etik, psikoloji
vb.) iliskilendirilerek yapilandirilmahdir.

o Metafor temelli egitim uygulamalari, 6gretmen adaylarimn gevresel farkindalik diizeyini
gelistirmek amaciyla programlara entegre edilmelidir.

e Cinsiyete bagl alg: farkliliklar1 goz oniinde bulundurularak gevre egitimi uygulamalar1 daha
kapsayic1 ve duyarl bicimde tasarlanmalidir.

ADEDER e-ISSN 2548-1282 70



ARASTIRMA VE DENEYiM DERGISi (ADEDER) RESEARCH AND EXPERIENCE JOURNAL (REJ)

10 (2), Aralik, 2025

o Ozel egitimde cevreye yonelik pedagojik yaklagimlar yalnizca fiziksel erisilebilirlikle smirl
tutulmamaly; ¢evreyle duygusal bag kurma, tiretim yapma ve cevresel etkilesimi tesvik eden
uygulamalara yer verilmelidir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction and Purpose:

The environment is not solely a physical space composed of natural elements; rather, it is a complex
domain where individuals experience emotional, cognitive, and social interactions. In the context of
education, environmental perception is fundamental in cultivating sustainability awareness,
environmental ethics, and social responsibility. Metaphors, as cognitive and linguistic tools, play a
critical role in externalizing internal thoughts, making abstract concepts more tangible, and providing
insights into individuals” worldview and value orientations (Lakoff & Johnson, 1980; Saban, 2008).

In this regard, metaphor analysis has been widely employed in teacher education to explore perceptions
of various educational concepts, including the environment. However, studies focusing on the
metaphorical perceptions of special education teacher candidates are scarce. Considering that
environmental structuring plays a critical role in supporting learning, development, and participation
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of individuals with special needs, it is crucial to understand how future special education teachers
conceptualize the environment.

The main aim of this study is to investigate the metaphorical perceptions of special education teacher
candidates regarding the concept of environment. The study seeks to answer the following research
questions:

e To what do special education teacher candidates compare the environment?
e  What are the underlying reasons for their metaphorical comparisons?

e Under which common themes can the metaphors be grouped?

¢ How can these themes be interpreted in the context of special education?

Method:

This study adopts a qualitative research approach and employs phenomenology to explore participants’
lived experiences and perceptions of the environment. The participants consist of 48 teacher candidates
enrolled in the special education department of a public university during the 2023-2024 academic year.
Participants were selected through random sampling and voluntarily participated in the study.

Data were collected using an open-ended prompt: “The environment is like ... because ...” Participants
were asked to complete the sentence by associating the environment with an object, person,
phenomenon, or concept and justifying their choice. This approach allowed the collection of data that
included both the metaphor (vehicle) and its justification (tenor). The collected data were analyzed
using content analysis, with metaphors grouped under thematically similar categories.

Findings:
The analysis yielded five main themes:

1. Protective and guiding environment - Metaphors such as compass, mirror, friend, and shelter
were frequently used, emphasizing the environment’s role in offering support, direction, and
security.

2. Productive and transformative environment - This theme included metaphors like field,
garden, playdough, and beehive, reflecting the environment’s dynamic and developmental
potential.

3. Complex and dynamic environment - Teacher candidates referred to the environment using
metaphors like human, wheel, network, and black hole, highlighting its multifaceted and ever-
changing nature.

4. Sensory and aesthetic environment - Examples like rainbow, perfume, and honey emphasized
emotional and aesthetic dimensions of environmental experience.

5. Natural environment - This theme included metaphors directly linked to natural elements such
as forest, ocean, and tree.

Gender-based analysis revealed that both female and male candidates predominantly used metaphors
aligned with the "protective and guiding environment" theme. However, female participants more
frequently generated metaphors within the “sensory and aesthetic” category, while male participants
were more represented in the “complex and dynamic” theme. These findings suggest that
environmental perception may be influenced by gender-related social and emotional orientations.

Regarding creativity, 34 participants generated novel metaphors (e.g., black hole, playdough, chess),
whereas 14 used conventional ones. This indicates a strong presence of creative thinking and the ability
to conceptualize the environment through original associations among future special education
teachers.

The dominance of emotional and natural metaphors points to the participants” tendency to construct
environmental meaning through personal experiences and affective associations rather than
institutional or technological perspectives.
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Discussion and Conclusion:

The findings support the idea that special education teacher candidates perceive the environment in a
multidimensional, emotionally grounded, and transformative way. The dominance of metaphors in the
"protective and guiding" and "productive and transformative" themes suggests that the environment is
perceived not only as a physical space but also as a pedagogical and relational construct that supports
learning and personal growth. These results align with ecological pedagogy and transformative
learning theories (Freire, 1970; Orr, 1994).

The study reveals that metaphor analysis can serve as a powerful tool in understanding teacher
candidates” pedagogical orientations, value systems, and emotional connections with key educational
concepts such as the environment. Given the lack of metaphor-based research in the field of special
education, this study contributes valuable insights into how future educators of individuals with special
needs conceptualize environmental structures and interactions.

Recommendations:

e Teacher education programs should integrate metaphor-based reflective practices to enhance
pedagogical awareness and conceptual understanding.

e Environmental education should be approached through interdisciplinary lenses that include
emotional, ethical, and technological components.

¢ Inclusive and responsive environmental education models should consider gender differences
and focus on fostering emotional and cognitive engagement with the environment.

¢ Inspecial education, the environment should be designed not only for physical accessibility but
also to support emotional connections and transformative learning experiences.
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