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0z

Bu calisma, hadis ilminde bilginin aktarim siirecleri ile modern egitim
yaklasimlarini mukayeseli bir perspektifle ele almaktadir. Islam medeniyetinin
temel disiplinlerinden biri olan hadis ilmi bilginin korunmasi, titizlikle
degerlendirilmesi ve glivenilir bir sekilde nakledilmesi stireglerini iceren koklii
bir gelenege sahiptir. Arastirmanin konusunu, muhaddislerin klasik rivayet
metotlari ile modern egitimin 6grenci merkezli, etkilesimli ve teknoloji odakli
yapisi arasindaki islevsel benzerlikler ve yapisal farklar olusturmaktadir.
Calisma, geleneksel bilgi aktarim yontemlerinin modern pedagojik araglarla
olan iliskisini metodolojik bir diizlemde tartismaya a¢masi bakimindan
akademik bir 6neme sahiptir. Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden
betimleyici ve tematik analiz teknikleri kullanimistir. Bu kapsamda
muhaddislerin ve modern egitimcilerin bilgi aktarim yodntemleri, kendi
disiplinlerinin 6zgiin baglamlari icinde ayr1 ayri1 analiz edilmis ardindan
belirlenen temalar 15181nda iki disiplin arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
mukayeseli olarak degerlendirilmistir. Analiz silirecinde hoca-6grenci
iliskisindeki otorite ve rehberlik dengesi, bilginin dogrulanmasi, dijital
araclarin egitime entegrasyonu ve bilgi okuryazarligi gibi temel izlekler ana
veri setini olusturmustur. Elde edilen bulgular hadis ustliindeki titiz bilgi
dogrulama mekanizmalarinin giiniimiiz dijital ¢agindaki bilgi kirliligiyle
miicadelede ve akademik diiriistliik siireclerinde 6nemli bir kuramsal referans
sundugunu gostermektedir. Ozellikle hoca otoritesinin merkez1 bir rol oynadig
geleneksel model ile 6grenciyi merkeze alan modern pedagoji arasindaki
karsilastirma, egitimde rehberlik ve disiplin arasindaki dengenin iliskisini
ortaya koyma agisindan énemlidir. Calismanin teknolojik boyuttaki en somut
tespiti ise klasik dénemdeki kitdbet metodunun modern uzaktan egitim
sistemleri ve dijital ders materyalleri (PDF) ile mekansal engellerin asilmasi
noktasinda giigli bir islevsel streklilik tasidigidir. BAYUZEM o6rneginde
gorildigl tizere hocanin hazirladigl 14 haftalik PDF ders notlarinin sisteme
yiiklenmesi ve 6grenciye ulastirilmasi, klasik kitdbet geleneginin dijital bir
formda devam ettigini kanitlamaktadir. Neticede rivayetten dijitale uzanan bu
bilgi yolculugu, gecmisin etik degerleri ile gelecegin teknolojik imkanlarinin
birbirini tamamlayan bir sentez olusturabilecegini netlestirmistir. Kaynak
gosterme mecburiyeti ve intihal denetimi gibi modern akademik
uygulamalarin, muhaddislerin bin y1l 6nce sistematize ettigi ilim ahlaki, sidk ve
emanet ilkelerinin teknolojik yansimalar1 oldugu anlasilmistir. Arastirma,
geleneksel ilim geleneginin sadece tarihsel bir miras olmadigini aksine ¢agdas
egitim sorunlarina pratik ve teorik ¢oziimler liretebilecek dinamik bir yapiya
sahip oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Hadis, Rivayet Metotlar;, Modern Egitim, Bilgi Aktarimyi,
[lim Ahlaki, Dijital Ogrenme.
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Abstract

This study examines the processes of knowledge transmission in the science of
hadith and modern educational approaches from a comparative perspective. As
a fundamental discipline of Islamic civilization, the science of hadith possesses
a deep-rooted tradition that encompasses the processes of preserving,
rigorously evaluating, and reliably transmitting knowledge. The research
focuses on the functional similarities and structural differences between the
traditional narration (riwayah) methods of muhaddithiin—such as sama®,
gira’ah, and kitabah—and the student-centered, technology-oriented structure
of modern education. The study holds academic significance by initiating a
methodological discussion on the relationship between traditional
transmission methods and contemporary pedagogical tools. Descriptive and
thematic analysis techniques were employed in this qualitative research.
Within this scope the information transmission methods of both muhaddithiin
and modern educators were analyzed within their unique disciplinary contexts,
and then the similarities and differences between the two disciplines were
comparatively evaluated on identified themes. Key motifs such as the balance
of authority in the teacher-student relationship, information verification, and
the integration of digital tools constituted the primary data set. The findings
indicate that the rigorous verification mechanisms in hadith methodology, such
as the isnad system and the processes of jarh and ta‘dil, offer a significant
theoretical reference for combating information pollution in the digital age. The
comparison reveals that while modern pedagogy centers on the student, the
traditional model emphasizes a central authority to ensure the integrity of
knowledge. A concrete determination of the study is that the classical method
of kitabah maintains a strong functional continuity with modern distance
education. As seen in the example of BAYUZEM, the delivery of 14-week digital
course materials (PDFs) proves that the tradition of kitabah continues in a
digital form to overcome spatial barriers. In conclusion, this journey of
knowledge from riwayah to digital clarifies that the ethical values of the past
and the technological opportunities of the future can create a complementary
synthesis. It has been understood that modern academic practices like citation
requirements and plagiarism checks are technological reflections of the
principles of sidq (truthfulness) and amanah (trustworthiness) systematized
by muhaddithiin a millennium ago. The research demonstrates that the
traditional scholarly tradition is a dynamic structure capable of producing
practical and theoretical solutions to contemporary educational problems.

Keywords: Hadith, Narration Methods, Modern Education, Information
Transmission, Ethics of Knowledge, Digital Learning.
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Giris

Bilgi, insanligin varolusundan bu yana nesilden nesle aktarilan, medeniyetlerin
temelini olusturan ve toplumlarin gelisimini sekillendiren en degerli hazinedir. Tarih
boyunca bilginin korunmasi, aktarilmasi ve yayilmasi icin farkh kiiltirlerde cesitli
yontemler gelistirilmistir. Bu stlirecte Miisllimanlarin diinya diislince mirasina sundugu
en Ozgin katki, bilginin hem aktarim (nakil) hem de kavrayis (anlamlandirma)
siireclerini sarsilmaz bir mantiksal zemine oturtmus olmalaridir. Bu basari, islam
medeniyetinin insa ettigi iki temel disiplin olan hadis usiilii ile fikih usGli'ne hastir.
Miisliimanlar, haberin sihhatini denetleyen hadis usulii ile metnin dogru anlasilma
mantigini kuran fikih usuliinii tesis ederek, delilsiz ve gerekcesiz hiikiim barindirmayan
emsalsiz bir metodoloji gelistirmislerdir.! Bu bilimsel titizligin temel dayanagi ise bizzat
nasslarda saklidir. Nitekim Kur'an-1 Kerim'de, “...| g5 W 3wl 313 bl 15kl 5pd01\GT6” (By
iman edenler! Eger bir fasik size bir haber getirirse, onun dogrulugunu arastirin...)?
ayetiyle bilginin tahkiki emredilmistir. Hz. Peygamber (s.a.s.) de “ G Ge &M'b*"‘ ol 55
ch:u RY L,’cﬁ QLZ ) ¢Rad S asls (Bizden bir séz igitip onu isittigi gibi ulagtiran kimsenin
Allah yﬁzﬁmi agartsin. Kendisine bilgi ulastirilan nice kimse vardir ki onu bizzat isitenden
daha iyi kavrar)3 hadis-i serifiyle hem dogru naklin hem de derinlemesine kavrayisin
(fikhin) 6nemini metodolojik bir ilke olarak vazetmistir.

Islam diinyasinda 6zellikle de hadislerin aktarimi ve bu ilmin esaslarinin
Ogrenilmesi/ogretilmesi icin ortaya konan ve miirlir-u zaman ile geliserek oturan
metotlar, bilgi aktariminin sadece teknik bir siire¢ olmadigin1 bununla birlikte kiiltiirel
ve ahlaki bir miras tasidigini da géstermektedir. Bu metotlar, glinlimiiz modern egitim
yaklasimlariyla karsilastirildiginda bilgi aktariminin evrensel ilkelerini ve farkli
doénemlerin kendine 6zgli dinamiklerini yansitan zengin bir mozaik sunmaktadir.

Gilinlimiiz egitim sistemleri, bilginin hizla yayildig, ¢esitlendigi ve ayn1 zamanda
dogrulugunun sik¢a sorgulandig dijital bir ¢agda 6énemli doniisiimler yasamaktadir.
Geleneksel 6grenme modellerinin sinirlari zorlanirken bilgiye erisimin kolaylasmasiyla
birlikte bilginin giivenilirligi, kaynak kritigi ve etik aktarimi gibi konular modern
pedagojinin temel sorunlari arasina girmistir. Bu baglamda, ge¢gmis medeniyetlerin bilgi
birikiminden ve farkl ilim geleneklerinin bilgi aktarim pratiklerinden ilham almak,
giinlimiiz egitim yaklasimlarina yeni ve saglam bir zemin sunma potansiyeli
tasimaktadir.

Hadis ilmi# IslAm medeniyetinin ve hukuk sisteminin temel taslarindan biri olarak
Hz. Muhammed'in (s.a.s.) s0z, fiil ve takrirlerinin aktarimi olan hadislerin toplanmasi,
degerlendirilmesi ve aktarilmasi siirecini®>, maksadina mutabik olarak anlasilmalari

1 Zeki Kogak, Usdl-i Fikhin Dayandidi ilimler (Ankara: Diyanet isleri Bagkanligi Yayinlari, 2023), 13.

2 el-Hucurat 49/6.

3 Tirmizi, “ilim”, 7 (EbQ is& Muhammed b. isd b. Sevre b. Musa et-Tirmizi, Siinenii’t-Tirmizi, thk. Ahmed
Muhammed Sakir - Muhammed Fuad Abdulbaki [Misir: Mektebetu Mustafa el-Babi, 1395]).

4 M. Yasar Kandemir, “Hadis”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1997), 15/27-64.

5 Hadis usull, mustalahu’l-hadis, ileli’l-hadis. nasih ve mens(h, esbab-i virad gibi.
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gayretinié ve onlar1 nakleden ricalin ehliyet sorgusunu? kapsar. Bu siirecin temelini,
bilginin aktarilmasinin yani sira onun dogrulugunu denetleyen ve giivenilirligini
pekistiren sistematik bir metodoloji olusturur. Muhaddisler8, hadislerin sened ve
metinlerini titizlik ve dikkatle inceleyerek rivayet zincirlerinin sthhati ve ittisalini tespit
etmeye ve hadislerin de sahihini sakiminden® ¢alismislardir. Bu siirecte, -yaz1 heniiz
gelismekte oldugu icin- s6zlii kiltlrin giicline ve hafizanin énemine biiyiik deger
verilmigtir. Hadislerin rivayeti, Islam diinyasinda bilginin korunmasi ve aktarilmasi
acisindan hayati bir 6neme sahiptir. Resiilullah’in (s.a.s.) slinnetini gelecek nesillere
aktarmak, IslAm’in dogru bir sekilde anlasilmasi ve yasanmasi icin elzemdir. Bu nedenle
hadislerin rivayetinde gosterilen titizlik ve 6zen IslAm medeniyetinin temel
degerlerinden biridir. Hadis meclisleri, bu rivayetlerin okundugu, tartisildig1 ve
aktarildigr ortamlardir. Bu meclislerde, hadislerin sened ve metinleri derinlemesine
incelenir, rivayet zincirlerinin sihhati sorgulanir ve hadislerin anlamlar iizerinde
dikkatle durulurdu.10

Temel islam bilimlerimden biri olan hadis ilmi, Hz. Peygamber’in (s.a.s.) soz, fiil
ve takrirlerinin korunmasi, degerlendirilmesi ve sonraki nesillere aktarilmasi
stireclerini kapsayan ilim dalhdir. Bununla birlikte bu ilim, seriat anayasasinin Kur’an-1
Kerim’den sonraki ikinci kaynagi olan hadislerin, onlardan hiikiim ¢ikaracak olan
fakihlere saglikli bir sekilde ulasmasini da saglamaktadir. Nitekim bu iliskinin 6nemini
tasvir etme acisindan Imam S$afit’nin, muhaddislere yonelik dedigi “ =09 doluall piﬁ
WS\ (Sizler eczacilarsiniz, bizler ise doktorlariz)!! sozii biiyilk énem tasimaktadir.
Muhaddisler, bu ilmin sihhatini ve giivenilirligini temin etmek amaciyla sé6zlu kiiltiirtin
ve hafizanin elegi sayilabilecek essiz ve incelikli metotlar gelistirmislerdir. Ozellikle
isnad sistemi, bilginin kaynagini ve her bir ravi'nin liyakatini sorgulayarak bilginin
dogrulugunu ve sahibine aidiyetini garanti altina almay1 hedeflemistir. Cerh ve ta‘dil
ilmi!2 ise ravilerin glivenilirligini degerlendiren énemli bir ilim olarak islev gormiistiir.

6 Garibu’l-hadis, fikhu’l-hadis, miskil/muhtelifu’l-hadis ve stiriihu’l-hadis gibi.

7 Cerh ve ta’dil ve hadis edebiyati gibi.

8 M. Yasar Kandemir, “Muhaddis”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 2020),
30/390-392; Selahattin Yildirim, Osmanli Dénemi Anadolu Muhaddisleri (istanbul: Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstittist, Doktora, 1994).

9 Zayif hadis manasindadir. Bk.: Abdullah Aydinli, Hadis Istilahlari SézIigii (istanbul: M.U. ilahiyat Fakiiltesi Vakfi

Yayinlari, 2013), 271.

10 Nebi Bozkurt vd., “Dariilhadis”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1993), 8/527-
533.

11 jmam $afi’ye nispet edilen bu sézii ondan, talebesi el-Rebi’ b. Siileyman el-Muradi nakletmektedir. imam Safil
bu s6zi, hadisleri ezberleyen ve nakleden ancak onlardan fikhT hiikiim gikarma noktasinda duraksayan bir grup
hadis talebesine hitaben soylemistir. Buradaki tesbihe gore hadisgiler ilacin (nassin) hammaddesini elinde
tutan eczacilar, fakihler ise bu ilacin hangi hastaliga (meseleye) iyi gelecegini teshis eden doktorlar gibidir.
Detayl bilgi igin bk.: Eb( Abdillah Semstuddin Muhammed b. Ahmed b. Osman et-Tiirkmani ez-Zehebi, Siyeru
a‘lémi’n-niibeld’, thk. Suayb el-Arnadt v.d. (Muesseseti’r-Risale, 1985), 10/23, 16441.

12 Detayli bilgi igin bk.: Eb0 Muhammed el-Hasen b. Abdirrahman b. Hallad er-Ramhirmazi, el-Muhaddisii’l-fésil
beyne’r-ravi ve’l-vd i, thk. Muhammed Acac el-Hatib (Beyrut: Daru’l-Fikr, 1984), 209, 235; EbG Muhammed
Abdullah b. Miislim b. Kuteybe ed-Dineveri ibn Kuteybe, Te’vilii muhtelifi’l-hadis, thk. EbG Usdme Salim b. idu’l-
Hilal (Riyad: Daru ibn Kayyim - Daru ibn Affan, 2012), 40; Ebl Muhammed Abdurrahman b. Muhammed b.
idris er-Razi ibn Eb( Hatim, el-Cerh ve’t-ta‘dil (Haydarabad: Dairetii’|-Maarifi’l-Osmaniyye, 1952), 1/11, 2/38;
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Sema (dinleme)?!3, kiraat (okuma)!4, tedris (6gretme), kitdbet/miikatebe (yazisma) ve
icazet (ilim aktarma izni) gibi rivayet teknikleris, bilginin (hadislerin) nesilden nesle
kontrollii ve dogru bir sekilde aktarilmasimi saglamistir. Ayrica ezber ve tekrar gibi
hafiza stratejileri ile ilim ahlaki (dogruluk, diriistliik, emanet bilinci, zapt ve adalet) gibi
degerler, muhaddislerin bilgi aktarim metodolojisinin temelini olusturmaktadir. Hadis
ilimlerinin tahsili, kuru bir bilgi aktarimi olmanin 6tesinde koklii bir ilim ahlakini
zorunlu kilar. Muhaddisler bilgiye hiirmeti, duristligii ve giivenilirligi sahsiyetlerinin
temel tasi haline getirmislerdir. Bu gelenekte hoca ve talebe arasindaki miinasebet, salt
veri paylasimindan ziyade bir terbiye ve edep siirecidir. Dolayisiyla hadis meclisleri,
yalnizca rivayetlerin aktarildigi mekanlar olmaktan ¢ikip nezaketin ve vakarin bizzat
yasanarak 6grenildigi birer ahlak ve edep mektebi olarak da islev gormustiir.16

Giinimiiz modern egitim yaklasimlari ise dijital ¢agin getirdigi imkanlarla
sekillenmistir. Ogrenci merkezli yaklagimlar, etkilesimli 6grenme ortamlari ve teknoloji
destekli araclar 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici, etkili ve Kkisisellestirilmis hale
getirmektedir. Ancak modern egitimde de bilginin dogrulugu, giivenilirligi ve ahlaki
boyutlar1 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu sebeple muhaddislerin asirlar boyunca
gelistirdigi metotlar ve ilim ahlaki glinlimiiz modern egitim yaklasimlarina da deger
katabilir.

Emin Asikkutlu, “Cerh ve Ta'dil”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1993),
7/394-401; Bir ravinin degerlendirilme sirecinin bir 6rnegi olarak bk.: Asur Akyol, “Eb( Hanife’nin
Ogrencilerinden Hasan b. Ziyad’'in Hayati ve Hadis ilmindeki Yeri”, HADITH 13 (2024), 362-388.

13 er-Radmhiurmuzi, el-Muhaddisi’l-fésil beyne’r-révive’l-va 7, 186; Eb( Bekr Ahmed b. Ali b. Sabit Hatib el-Bagdadi,
el-Kiféye fi ‘ilmi’r-rivdye, thk. M. Hafiz et-Ticani (Kahire, 1972), 337; Abdullah Aydinli, “Sema”, Tiirkiye Diyanet
Vakfi islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 2009), 36/457-458.

14 er-Ramhirmuzi, el-Muhaddisii’l-fasil beyne’r-ravi ve’l-vdi, 420-434; Eb( Abdillah Muhammed b. Abdillah en-
Nisabdri Hakim, Ma rifetii ‘uldmi’l-hadis, thk. Seyyid Muazzam Hiiseyin (Beyrut: Daru’I-Kiitiibi’l-iimiyye, 1977),
256; Salahattin Polat, “Kiraat”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 2022), 25/434-
435,

15 56z konusu metodlar igin bk.: er-Ramhirmuzi, el-Muhaddisii’l-fasil beyne’r-ravi ve’l-vd i, 163-181; Hakim,
Ma'rifetii ‘uldmi’l-hadis, 256-261; Hatib el-Bagdadi, el-Kifdye fi ‘ilmi’r-rivdye, 446-454; Eb(i Amr Takiyyliddin
Osman b. Saldhiddin Abdirrahman b. M{sd es-Sehreziri ibnii’s-Saldh, Ma'rifetu envdi ‘ulimi’l-hadis
(Muhaddimetu bnii’s-Saldh), thk. Nureddin Itir (Beyrut: Daru’l-Fikri’l-Mu‘asir, 1986), 128-180; Nevzat Asik,
“Tahammiil”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 2010), 39/380-382; Miicteba
Ugur, “Eda”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1994), 10/388-389; Ahmet
Yiicel, Hadis Istilahlarinin Dogusu ve Gelisimi (Hicri ilk Ug Asir) (istanbul: IFAV, 2014), 36, 59-66, 72-87.

16 Konu hakkinda detayl bilgi igin bk.: Eb( Bekr Ahmed b. Ali b. Sabit Hatib el-Bagdadi, el-Cdmi’ li-ahléki’r-ravi ve
4dabi’s-sémi’, thk. Mahm(d et-Tahhan (Riyad: Mektebet(’l-Maérif, ts.), 1/78-303; Eb( Sa‘d Abdulkerim b.
Muhammed b. Mans(r es-Sem‘ani, Edebii’l-imld ve’l-istimld, thk. Max Weisweiler (Beyrut: Daru’l-Kiitiib?’|-
ilmiyye, 1981), 1-180; ismail Liitfi Cakan, Hadis Usulii (istanbul: IFAV, 2013), 45-51; Talat Kogyigit, Hadlis Usulii
(Ankara: Diyanet Vakfi Yayinlari, 2016), 250-252; Kandemir, “Muhaddis”, 30/390-392; Bozkurt vd.,
“Darilhadis”, 8/529.
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Literatiir incelendiginde hadis ilmindeki bilgi aktarim metotlar: {izerine bircok
¢alismal” bulunmakla birlikte modern egitim yaklasimlari!® da kendi icinde genis bir
literatiire sahiptir. Ancak ilging olan sudur ki bu iki farkli diinya, yani hadis ilminin bilgi
dogrulama disiplini ile modern egitim teorileri, nadiren ayni masaya oturmaktadir.
Mevcut literatiirde bu tiir disiplinler arasi bir yaklasimin yeterince gelistirilmemis
olmasi, 6nemli bir bosluk teskil etmektedir. Bu bosluk tarihsel birikimden modern
pedagojiye aktarilabilecek degerli derslerin potansiyelini goz ardi etmektedir.1®

Bu calismanin temel problematigi, hadis ilmindeki bilgi aktarim metotlar ile
glinimiiz modern egitim yaklasimlari arasinda bilginin dogasi, giivenilirligi ve etik
aktarimi baglaminda hangi ortak ilkeler ve farkliliklar bulundugunu arastirmaktir. Bu
baglamda, muhaddislerin bin yil1 askin bilgi aktarim tecriibesinden modern pedagojiye
aktarilabilecek derslerin veya ilkelerin olup olmadig1 incelenecektir. Boyle bir mukayese
sadece tarihsel bir meraki gidermekle kalmayacak ayni1 zamanda bilginin hizla yayildig:
ve dogrulugunun sikca sorgulandig dijital cagda, modern pedagojiye bilgi okuryazarhgi
ve elestirel diisiinme becerileri kazandirma noktasinda yeni bir zemin sunabilecektir.

Bu calismanin amaci, hadis ilmindeki bilgi aktarim metotlari ile giiniimiiz modern
egitim yaklasimlar arasinda bilginin dogasi, aktarimi, giivenilirligi ve etik aktarimi
baglaminda hangi ortak ilkeler ve farkliliklar bulundugunu arastirmaktir. Ayrica hadis
ilmi ve egitim bilimleri arasindaki disiplinler arasi diyalogu zenginlestirmeyi ve temel
Islamf ilimlerin ¢agdas egitim sorunlarina yonelik potansiyel katkilarini ortaya koymak
makalenin hedefleri arasindadir.

Yontem

Bu calisma muhaddislerin ve modern egitimcilerin bilgi aktarim ydntemlerini
mukayeseli olarak inceleyen nitel bir arastirmadir. Arastirma deseni olarak literatiir
taramasi ve dokiiman analizi kullanilmistir.

Veri Toplama: Calismanin birincil veri kaynaklarini, hadis ilminin temel usul
eserleri, hadis rivayet tekniklerini agiklayan eserler, hadis ahlakina dair yazili kaynaklar
ve ilim gelenegini yansitan biyografik eserler olusturmaktadir. Ikincil veri kaynaklar ise
modern egitim yaklasimlarini konu alan akademik kitaplar, dergi makaleleri ve

17 Ornegin bk.: Ebii’l-Fazl Celaliiddin Abdurrahman b. Ebi Bekr b. Muhammed el-Hudayri es-SiiyQti, Tedribii’r-révi
fi serhi Takribi’n-Nevevi, thk. Ebl Kuteybe Nazar Muhammed el-Faryabi (Beyrut, 1409); Hatib el-Bagdadi, el-
Cami* li-ahléki’r-ravi ve @&ddébi’s-sémi‘; ibni’s-Salah, Muhaddimetu ibnii’s-Saléh; Fuad Sezgin, “Hadis
Musannefatinin Mebdei ve Ma’mer B. Rasid’in Cami’i”, Tiirkiyat Mecmuasi 12 (1955), 115-134; Kogyigit, Hadis
Usulii; Cakan, Hadis Usulii; Ahmet Yiicel, Hadis Usdlii (istanbul: iIFAV, 2014).

18 Ornegin bk.: Ayten Ulusoy (ed.), EGitim Psikolojisi (Ankara: Ani Yayincilik, 2024); Anita Woolfolk, Educational
Psychology (Egitim Psikolojisi) (Pearson, 2018); Pasi Sahlberg, Finnish Lessons 2.0: What can the world learn
from educational change in Finland? (Teachers College Press, 2015); Hakan Atilgan, Egitimde Olgcme ve
Degerlendirme (istanbul: Ani Yayincilik, 2009); Selcuk Coskun, “Yetiskin Egitimi Baglaminda Hz. Peygamber’in
Kadinlari Egitim Siyaseti”, Atatiirk Universitesi iléhiyat Fakiiltesi Dergisi 26 (2006); Hasan Meydan, Din
Egitiminde Manevi Boyut (istanbul: Dem Yayinlari, 2015).

19 Bu disiplinler arasindaki bazi ¢alismalar icin bk.: Ahmet Giil, Osmanli Medreselerinde Egitim-Ogretim ve Bunlar
Arasinda Darii’l-hadislerin Yeri (Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, 1997); Aysegiil Toprak Sahin, “Yiiksek ilim
Tahsilinde Hadis Egitimi: Osmanl Dariilhadislerinden Dariilfiintin ilahiyat Fakiiltesi'ne”, darulfunun ilahiyat
36/‘Darulfunun ilahiyat’ (2025), 261-301.
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uluslararasi egitim raporlar1 olmustur. Belirlenen anahtar kavramlar dogrultusunda
ilgili literatiir taranmistir.

Veri Analizi: Toplanan veriler, iki asamall bir yaklagimla analiz edilmistir. ilk
asamada, muhaddislerin ve modern egitimcilerin bilgi aktarim ydntemleri, kendi
disiplinlerinin 6zgiin baglamlari i¢cinde ayr1 ayr1 betimleyici ve tematik bir analizden
gecirilmistir. Burada betimleyici analiz ile elde edilen veriler arastirma sorularinin
belirledigi cerceveye gore tasnif edilip oldugu gibi 6zetlenmis, tematik analiz ile de bu
verilerin derinliklerinde yatan ortak kavramlar ve ana izlekler (temalar) sistematik bir
yaklasimla ortaya cikarilmistir. Bu asamada, her iki alana ait bilgi aktarimina iliskin
temel prensipler, kullanilan teknikler ve etik yaklasimlar belirlenmistir. ikinci asamada
ise belirlenen bu temalar 15181nda iki disiplin arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
mukayeseli olarak degerlendirilmistir. Analiz slirecinde hadis usulii ve modern egitim
terminolojisi arasindaki “kavramsal karsiliklar” {izerinde durulmus ve her iki
yaklasimin glinlimiiz egitim sorunlarina potansiyel ¢éziimleri tartisilmistir. Dolayisiyla
hadis tahammiil ve edad yollarindan sadece modern egitim metotlar1 ile mukayese
edilebilecek olanlar alinmis olup bugiiniin egitim diinyasinda karsilifi olmayan
miinavele, ilami’s-seyh, vasiyyet ve vicade gibi bazi yontemler degerlendirmeye
alinmamustir.

1. Muhaddislerin Egitim-Ogretim veya Tahdis (hadis nakli) Metotlar:

Muhaddisler tarafindan gelistirilen egitim ve 6gretim metotlar1 hadis ilminin ve
hadislerin naklini, sthhatini ve maksadina mutabik olarak anlasilmasini merkeze alan
disiplinler butiinidiir. Temeli sozlii kiiltiire ve rivayet zincirinin (isnad) giivenilirligine
dayanan bu yontemler, bilginin tahrif edilmeden korunmasini ve aslina uygun bir
bicimde gelecege tasinmasini amaclar. Bu metodolojik yaklasim hadislerin nesilden
nesle aktarilmasinda yalmzca teknik bir veri transferi saglamakla kalmamis ayni
zamanda ilim ahlaki ve adabi ile yogrulmus, hoca-talebe iligkisini manevi bir zemine
oturtan koklii bir gelenek insa etmistir. S6z konusu gelenek bilginin sadece
ezberlenmesini degil o bilginin hangi kaynaktan, hangi sartlar altinda ve kimler
araciligiyla intikal ettiginin titizlikle denetlenmesini 6ngoriir. Bu cercevede konu rivayet
sisteminin gilivenilirligi, ezber yetenegine dayali so6zli kiltiiriin isleyisi ve ilmi
sorumluluk bilinci gibi temel basliklar altinda incelenmektedir. Ayrica bu siireg bilginin
dogrulugunu teyit etmek amaciyla gelistirilen cerh ve ta‘dil gibi elestirel siizgegclerin,
modern donemdeki bilgi dogrulama mekanizmalariyla olan yapisal benzerliklerini de
icine alan genis bir perspektifle ele alinmaktadir.

1.1. Muhaddislerin Kullandigi Temel Yéontemler
1.1.1. Sema Metodu (Dinleme, icazet ve S6zlii Aktarim)

“Duymak ve dinlemek” anlamlarina2® gelen “Sema” (§LJ!), bir hadis hocasinin
hadisleri okumasi veya anlatmasi, talebelerin ise bu hadisleri dikkatle dinlemesi,

20 Cemaliiddin Muhammed b. Miitkerrem ibn Manziir, Lisd@nii’l-Arab, thk. el-Yazici v.d. (Beyrut: Daru Sadir, 1414),
8/162-168; Eb( Abdirrahméan b. Amr b. Temim el-Ferdhidi Halil b. Ahmed, KitGbu’l-Ayn, thk. Mehdi el-
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ezberlemesi ve not almasi esasina dayanir. Bu yontem, hadis tahammiil ve eda yollarinin
temel taslarindan biri olup sozlii rivayetin giiciine ve giivenilirligine biiyiik 6nem verir.
Sema meclisleri sadece hadislerin ezberlenip not alindig1 mekanlar olmaktan 6te talebe
ve hocanin bir araya geldigi, hadislerin sened ve metinlerinin incelendigi, tartisildig1 ve
aktarildig1 ortamlardir. Bu meclislerde, hadislerin sadece lafzi aktarimi degil anlamlari,
muhtemel séylenme sebep ve maksatlari, delil olma yo6nleri, fikhi olarak ifade ettikleri
hiikiimleri veya belagat acisindan degerleri de kesfedilirdi. Sem3, hadislerin dogru ve
gayesine mutabik bir sekilde aktarilmasini ve anlasilmasimi saglamak amaciyla
ciddiyetle uygulanan bir yéntemdir. Icazet, Sema metodunun ayrilmaz bir parcasidir ve
hadis rivayet etme yetkisini belgeleyen bir sened niteligindedir. Bu belge, talebenin
hocasindan hadisleri rivayet etme yetkisini aldigini ve bu hadislerin giivenilir bir sekilde
nakledildigini gosterir. Sema metodu, sadece bilgi aktarimini degil ayn1 zamanda talebe
ve hoca arasindaki saygi ve giiven iliskisini de vurgular. Bu iliski hadislerin dogru bir
sekilde aktarilmasinin ve anlasilmasinin temelini olusturur. Mesela hadis 6grenimi icin
Bagdat’a giden Yahya b. Main (61. 233/848), hocasindan hadis dinlerken hocasina karsi
duydugu saygidan dolay1 diz ¢okmiis ve hocasinin dersini o sekilde dinlemistir. Bu
ornek, Sema meclislerindeki saygi ve edep anlayisini ac¢ikca ortaya koymaktadir. Sema
metodu, hadislerin sadece kuru metinler olarak degil hukiki bir deger ifade ettigi icin
yasayan bir bilgi gelenegi olarak aktarilmasini saglamistir. Bu sayede hadisler nesilden
nesle nakledilirken hem korunmus hem de dogru bir sekilde anlasilmistir.2!

1.1.2. Kiraat/Arz Metodu (Okuma, Tasdik ve Metin Kontrolii)

Sozlikte genel olarak “okumak” anlamina?2 gelen bu ve muhaddislerin 1stildhinda
ise talebenin hocaya hadisleri okumasi, hocanin ise dikkatle dinleyerek gerekli
dizeltmeleri yapmasi esasina dayanan “kiraat/arz” (o2, / 8s1,4)1) metodu, hadislerin
ve bilumum hadis ilmi kaidelerinin aktarildigi tahammdil ve eda yollarindan biridir. Bu,
adeta bir bilgi dogrulama mekanizmasidir ki burada hadislerin daha dnceden dogru
alinmis ve yazilmis olmasi dikkatle kontrol edilir. Bu metot, talebenin hadisleri dogru
bir sekilde okumasini ve anlamasini saglamayi ve hadislerin bir sonraki kusaga
aktariminin bir 6nceki kusak olan seyhin onay ve denetimiyle saglam olarak yapilmasini
amaclar. Yanlis okuma veya anlama ihtimallerini en aza indirerek hadis rivayetlerinin
giivenilirligini artirir. Kiraat metodu, 6zellikle yazili hadis metinlerinin kontroliinde
kritik bir rol oynamistir. Talebeler, okuduklari metinleri hocalarinin onayindan
gecirerek metinlerin dogrulugunu teyit ederlerdi. Bu sayede hadislerin nesilden nesle
aktarimi sirasinda ortaya cikabilecek hatalarin Oniine gecilmis olurdu. Kiraat
metodunun teknik titizliginin ve bir denetim mekanizmasi olarak nasil ¢alistiginin en

MahzOmi, ibrahim es-Samirai (Dar ve Mektebeti’I-Hilal, ts.), 1/349; Ebubekir Muhammed b. Hasan ibn
Diireyd, Cemheretii’l-liga (Beyrut: Daru’l-ilm Lilmelayin, 1987), 2/842; Semseddin Sami, Kdmds-1 Tiirkf
(istanbul: Cagri Yayinlari, 2010), 734; Sikrii HalGk Akalin, Tiirkce Sézliik (Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari,
2011), 2063.

21 Eby’l-Fadl Sihabiiddin Ahmed ibn Hacer el-Askalani, Tehzibii’t-Tehzib (Hindistan: Matbaatu Daireti’l-Maarifi’n-
Nizdmiyye, 1326), 11/244; Cakan, Hadis Usulii, 51; Kogyigit, Hadis Usuli, 300.

22 jpn Manz(r, Lisdnii’l-Arab, 1/128-130; Halil b. Ahmed, Kitdbu’l-Ayn, 5/204; Sami, Kémdis-1 Tiirki, 1062; Akalin,
Tiirkge Sozliik, 1412.
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somut ornegi Imam Malik'in el-Muvatta’ lizerindeki uygulamasinda goriilmektedir.
Imam Malik, déneminin en biiyiik otoritesi olmasina ragmen talebelerinin kendisine
gelip metni okumalarini (arz etmelerini) bizzat isterdi. Oyle ki, talebesi Ebli Abdillah
Abdurrahman ibni’'l-Kasim (6. 191/806) veya Yahya b. Yahya el-Leysi (61. 234/849) gibi
isimler metni okurken Imam Malik en kiigiik bir hareke hatasinda veya kelime
kaymasinda miidahale ederek metni diizelttirirdi. Hatta o, bu metodun giivenilirligini
vurgulamak i¢in, 'Hocanin talebeye okumasi ile talebenin hocaya okumasi (arz) arasinda
hicbir fark yoktur' diyerek bu yontemin bir belge niteligi tasidigini tescil etmistir. Bu
slirecte hoca, sadece bir dinleyici degil hafizasindaki veya elindeki asil niisha ile
talebenin okudugu niishay1 anlik olarak karsilastiran canli bir 'dogrulama sistemi’ islevi
gorlirdi. Bu denetim sayesinde asirlar boyunca el-Muvatta’ niishalar1 arasindaki farklar
asgari diizeyde kalmis ve metin giivenilirligi en iist seviyeye tasinmistir.23 Kiraat
metodu, hadislerin lafzl olarak dogru okuma ve takibinin yaninda manevi bir
hassasiyetle de ele alinmasi gerektigini vurgular. Bu sayede hadisler sadece ge¢mise ait
metinler olmaktan ¢ikip, giiniimiiz Musliimanlar: i¢in de yol gosterici ilkeler haline
gelmigtir. Mesela imam Buhari (61. 256/870), Sahth-i Buhdrf adl eserini yazarken her
bir hadisi yazmadan 6nce gusiil abdesti almis ve iki rekdt namaz kilmistir. Bu, onun
hadislere verdigi 6énemi gosterir. imam Buhari’nin bu yaklasimi, hadislerin sadece
akademik bir ¢alisma alani olmadigini manevi bir sorumluluk gerektirdigini de ortaya
koymaktadir. Onun bu titizligi sayesinde Sahth-i Buhdri, hadis ilminin en giivenilir
kaynaklarindan biri haline gelmistir.2+

1.1.3. Kitabet/Miikatebe Metodu (Yazma, Tasdik ve Gonderme)

Sozlikte “yazmak ve bir seyi yaziya dokmek”?> anlamina gelen
“kitAbet/miikatebe” (458a)), hadislerin yazili olarak kaydedilmesi ve bu kayitlarin
mektup yoluyla baska yerlerdeki alimlere veya talebelere gonderilmesi yontemidir. Bu
yontem, 6zellikle uzak mesafelerdeki alimler arasinda bilgi alisverisi i¢in kullanilmistir.
Hatta uzak cografyalar arasindaki bilgi alis-verisini “resmi bir belge” statilisiinde
koruyan tarihsel bir iletisim ag1 islevi gormiistiir. Hadis hocas1 (seyh), hadisi yazili
olarak kaydeder ve bunu bir mektup ile talebesine veya baska bir alime génderir. Alici
mektubu alir, hadisi okur ve hadisin senedini ve metnini inceler. Eger hadis giivenilir
bulunursa, alict hadisi kendi rivayet zincirine ekler. Bu yontem de digerleri gibi
hadislerin dogru ve giivenilir bir sekilde aktarilmasina ve yayilmasina katki saglar.
Imam Malik “el-Muvatta” eserinde hadisleri kaydederken cokca “... && @xb (bana ulasti)

23 Hatib el-Bagdadi, el-Kifdye fi ‘ilmi’r-rivdye, 398-403; es-Sty(ti, Tedribli’r-révi fi serhi Takribi’'n-Nevevi, 2/15;
ibnii’s-Salah, Muhaddimetu Ibnii’s-Saldh, 249; el-Bé ‘isii’l-Hasis serhu ihtiséri ‘Uldmi’l-Hadis, thk. Ebii’l-Esbal b.
Ahmed b. Abdilkadir Ahmed Muhammed Sakir, Ali Muhammed Venis (Dar ibnii’I-Cevzi, 1435), 92.

24 Detayl bilgi icin bk.: Ebu’lI-Fadl Sihabiiddin Ahmed ibn Hacer el-Askalani, Hedyii’s-sérf Ii muhaddimeti Fethu’l-
Bdri, thk. Suayb el-Arna(t - Adil Mirsid (Beyrut: Darii'r-Riaseti’l-‘Alemiyye, 2021), 1/10; Kogyigit, Hadis Usulii,
302; Gakan, Hadis Usulii, 52.

25 [bn Manzdr, LisGnii’l-Arab, 1/698-704; Halil b. Ahmed, Kitdbu’l-Ayn, 5/341-342.
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diyerek?6 bu yonteme isaret eder. Ornegin; naklettigi bir rivayette & Z7aals PH Wb be
dgalalls oialls sl § BIAN W) ABLAN § 3has JE dbele JI GBS sl wie 3 5327 (Imdm
Malik’ten kendisine ulastigina _gére “(Halife) Omer b. Abdiilaziz, Sam’daki zekdt
memuruna (dmiline) soyle yazmistir: 'Zekdt ancak toprak mahsullerinde (hars), nakit
parada (ayn) ve hayvanlardadir (mdsiye)”)?¢ demektedir. Burada imam Malik, bizzat
duymadig1 ve kendisine ulastirilan (kitabete) bir hiikmii, halifenin valisine génderdigi
resmi mektuba (kitabete) dayanarak nakletmis ve tek rivayette bu metodun iki 6rnegini
sergilemistir. Imam Malik, bu yazili belgeyi o kadar giivenilir bulmustur ki ardindan
“Zekat ancak bu li¢ seyde olur” diyerek kendi fikhi goriisiinii de bu “yazili kanit” izerine
bina etmistir. Diger bir érnek olarak imam Buhari'nin “Sahih-i Buhéri” eserinde, farkh
bolgelerdeki alimlerden mektup yoluyla alinan hadisler bulunmaktadir. Buhari bizzat
goriisemedigi ancak otoritesine giivendigi hocalarindan gelen rivayetleri “gJ] ¢35/ <&

C)” (Ketebe ileyye/ileyna-bana/bize yazdi)? ifadesiyle kaydederek bu yontemin sened
zincirindeki gecerliligini tescil etmistir. Bu titizlik, hadislerin sadece s6zlii bir aktarimla
kalmadigini, miihiirlii ve onayl yazismalarla (giiniimiizdeki “islak imzali resmi belge”
veya “miithiirli mektup” gibi) korundugunu gésteren en somut kanittir.30

1.1.4. Tedris Metodu (Serh, Fikih ve Derin Kavrayis)

Hocanin, hadisleri serh ederek anlatmasi, sadece kuru bir metin okumasindan 6te
adeta stimullii bir bilgi solenidir. Bu solen, hadislerin muhtemel maksat ve manalarini,
tarihsel baglamlarini ve fikhi ¢ikarimlar1 gibi pek cok alani barindirmakla beraber s6z
konusu ortamda talebe tarafindan gelen sorulara cevap vermeyi de icerisine alir. Burada
tek bashik altinda ele alinan tedris metodu, aslinda birkac metodun birlikte bir
mekanizma olarak uygulanmasimi kapsayarak oOgrenme siirecini dinamik ve
zenginlestirici kilar. Burada hadislerin sadece lafzl manasi degil onlarin sebebi
virddlar, ricalleri, fikihlari, miskil/muhtelifleri veyahut nasih/mensthlarnn da
kesfedilir. Talebelerin daha derin bir anlayis/kavrayis kazanmasina yardimci olan bu
tedris metodu, hadislerin sadece metinlerini degil ayn1 zamanda niiziil sebeplerini, ilgili
ayetlerle iliskilerini, sahabe ve tabiinin yorumlarini ve ¢ikarilan hiikiimleri de anlamay1
amaglar. Mesela Imam Malik Medine’de el-Muvatta adh eserini okuturken talebelerine
hadislerin fikhi boyutlari, senedlerin durumu ve senedde gegen ricalin kimligi

26 Mesela bk.: Eb( Abdillah Malik b. Enes b. Malik b. Ebi Amir el-Asbahi el-Yement imam Malik, el-Muvatta’, thk.
Muhammed Fuad Abdulbaki (Beyrut - Libnan: Daru ihyai't-Turasi’l-Arabi, 1985), 1/150 (No:24), 2/208
(No:512).

27 Bu lafiz her zaman igin kitabet’e isret etmese de genellikle ona veya diger bir tahammul/ed3 yéntemi olan
vicade’ye hamledilmektedir. Abdullah Aydinli, “Belag”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV
Yayinlari, 1992), 5/388.

28 imam Malik, el-Muvatta®, 1/245 (No:3).

29 Mesela bk.: Buhari, “Eyman ve’n-Niizir”, 15 (Eb( Abdillah Muhammed b. ismail Buhari, el-Cdmi‘u’s-sahih (en-
Nishatii’s-Sultdniyye) [Kahire: Mektebetl’t-Taberi, 2010]).

30 [bn Hacer el-Askalani, Hedyii’s-sérf Ii muhaddimeti Fethu’l-Béri, 1/10; Kogyigit, Hadis Usulii, 324; Cakan, Hadis
Usulii, 55; Ahmet Yiicel, “Kitabet”, Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlari, 2002),
26/81-83.
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konusunda da “elle JB&”31, “Giis 3391732 ve “Eini Lgﬂl IX23"33 gibi lafizlarla aciklamalar
yapmustir. Imam Malik’in bu yaklasimi, hadislerin sadece rivayet edilmekle kalmayip
hayatin her alanina uygulanabilir bir rehber olarak anlasilmasini saglamaya yoneliktir.
Yine imam Tirmizi de ona benzer bir tutumla “ s 53| J&” ve “4e u;\l;ﬂ d3..” gibi
ifadelerle34 derslerini bu kolektif metod seviyesine ¢ikarmaktadir. Onlarin bu dersleri
neticesinde hadisler, sadece gecmise ait metinler olmaktan c¢ikip glinlimiiz
Miisliimanlart icin de yol gosterici ilkeler haline gelmistir. Bu sayede talebeler sadece
hadisleri ezberlemekle kalmamis onlarin fikhi derinligini ve pratik uygulamalarimi da
o0grenmiglerdir. Bu dersler hadis ilminin sadece akademik bir ¢alisma alani olmadigini
ayni zamanda Misliimanlarin giinlik yasamlarina rehberlik eden canli bir kaynak
oldugunu gostermistir.3s

1.2. Tekrar ve Hafiza Gii¢glendirme

Muhaddisler, hadislerin aslina uygun ve hatasiz bir sekilde aktarilmasini
saglamak amaciyla ezberleme (hifz) ve tekrar (miizakere) yontemlerini ilmi
faaliyetlerinin merkezine koymuslardir. Bu stirecte talebeler, isittikleri hadisleri sadece
zihinsel bir kayitla birakmaz onlan satirlara dokerek not alir, ardindan bu notlar
defalarca tekrar ederek kalici bir meleke haline getirirlerdi. Hadis ilminde ezberleme,
yalnizca hadis metnini (metin) degil, o metni Hz. Peygamber’e ulastiran tiim ravi
isimlerini (sened) ve onlarin giivenilirlik durumlarini da eksiksiz bir hiyerarsiyle
hafizaya naksetmeyi kapsar. Bu disiplinin en ¢arpici érneklerinden biri, imam Safii’nin
ilmi dehasidir. Safii, heniiz genc bir talebeyken hocasi1 imam Malik'in eseri el-Muvatta’y
ezberlemis ve bu sayede hocasinin takdirini kazanarak ilmi icazet siirecini
hizlandirmistir.3¢ Ezberin ilimdeki bu 6nemli yeri, medrese geleneginde pedagojik bir
diistur haline gelmistir. Hatta Anadolu medreselerinde bugiin bile dillerde pelesenk olan
ve 6grenmenin ancak sabirli bir tekrarla miimkiin oldugunu latife yoluyla anlatan “ ,S!
ouSaw 393 O8 ¢J9 oyl (180)” (Tekrar, yiiz seksen kere de olsa en giizelidir) sozii bir darb-1
mesel haline gelmistir. Bu yaklasim, bilginin sadece zihne girmesini degil kalbe ve
hayata yerlesmesini saglayan metodolojik bir stirekliligin ifadesidir.

31 By konudaki bazi 6rnekler icin bk.:. imam Malik, el-Muvatta’, 1/9,10,12,13,21,22,30,38,40
(No:13,14,22,23,24,29,46,52)...; Ebl Omer Cemaliiddin YGsuf b. Abdillah b. Muhammed en-Nemeri ibn
Abdilberr, el-Istizkdrii’l-cémi‘ li-mezéhibi fukah@’i’l-emsér ve ‘ulem@’’l-aktér fimd tezammenehii’l-muvatta’
min me‘ani’r-re’y ve’l-dsdr, thk. Salih Muhammed Ata - Muhammed Ali Muavvid (Beyrut: Daru’l-Kitubi’l-
ilmiyye, 2000), 1/21,23,24,42,54,57,66,69...; Eb(i Omer Cemaliiddin Y(suf b. AbdillsAh b. Muhammed en-
Nemeri ibn Abdilberr, et-Temhid limé fi’l-Muvatta’ mine’l-me ‘éni ve’l-esénid, thk. Bessar Avvad Maruf (Londra:
Miessesetii’|-Furkan li't-Tiirasi’l-islami, 2017), 1/216,228,258,272,367, 2/32,45,65...

32 imam Malik, el-Muvatta“, 1/21,60,63,86,92,119,180,206...; ibn Abdilberr, et-Temhid, 5/122,255,256, 6/447,
7/170,173,408...; ibn Abdilberr, el-istizkdr, 1/156,230,268,327, 2/395,504...

33 jbn Abdilberr, et-Temhid, 2/527,567, 4/817...; ibn Abdilberr, el-istizkér, 4/9,258, 5/430, 6/103...

34 Tirmizi, “Sehadat”, 3; “Salat”, 7; “Sefer”, 41; “Birr ve Sila”, 46 ...; ibn Abdilberr, el-istizkdr, 1/198, 4/75, 5/238...;
ibn Abdilberr, et-Temhid, 1/95,106,226, 6/488, 7/502...

35 imam Malik, el-Muvatta“, 2/900.

36 jbn Hacer el-Askalani, Tehzibii’t-Tehzib, 9/28.
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1.3. ilim Ahlaki ve Hadis Meclisi Adabi

Talebeler, hocalarina karsi son derece saygili ve itaatkar olurlardi. Meclise
sessizce girerler, hocanin so6ziinii kesmez ve izinsiz konusmazlardi. Hocanin oturdugu
yere yakin oturmaya gayret eder ve dikkatlerini dagitacak davranislardan kacinirlardi.
Hadis meclisleri, sadece bilgi aktariminin yapildig1 yerler olmayip bununla beraber birer
terbiye ve edep mektebiydi. Bu meclislerdeki vakarin kokeni, ashab-1 kirdmin
Restlullah1 (s.a.s.) dinlerken sergiledigi o meshur durusa dayaniyordu. Sahabenin,
Peygamber Efendimiz’in (s.a.s) huzurundaki halini tarif eden “ ;)| g 953 e &8” (Sanki
bagslarinin iizerinde bir kus varmis da kimildasalar ucacakmiscasina)3’ sergiledikleri o
mutlak siiklinet ve odaklanma, sonraki nesiller icin ilim meclislerinin temel tasi
olmustur. Mesela imam Ahmed b. Hanbel hocasi imam $afif’nin dersini dinlerken tipki
seleflerinin Nebevi huzurda takindigi bu tavirla hocasina karsi duydugu derin saygidan
dolay yliksek sesle konusmaktan dahi ¢ekinmistir.38

2. Modern Egitim Ogretim Metotlar:

Modern egitim, 6grenci merkezli yaklasimlar, etkilesimli 6grenme ortamlarini,
teknolojik araglar1 ve kiiresel baglantilar1 kullanarak 6grenme stirecini zenginlestirmeyi
ve bireysel gelisimi desteklemeyi hedefler. Bu metotlar veya yaklasimlar3® asagidaki
kategorilerde incelenebilir.

2.1. Ogrenci Merkezli Ogrenme Metotlar:

Ogrenci merkezli 6grenme metotlari, “Proje Tabanli Ogrenme, isbirlikli Ogrenme,
Ornek Olay incelemeleri ve Yasam Boyu Ogrenme” gibi yontemler kapsaminda ele
alinacaktir. Bu egitim yaklasimlarinin ve metodlarinin ortak hedefi 6grencileri sadece
pasif bilgi alicilar1 olmaktan ¢ikarip aktif égrenenler haline getirmektir. Ogrencilerin
aktif katilimini, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi amaclar.
Ogrenme siirecini 6grencinin ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina gore sekillendirir. Bu sayede
ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini belirler, 6grenme siirecine aktif olarak katilir ve
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu iistlenirler. Ogrenciler kendi projelerini gelistirir,
grup calismalarina katilir ve gercek diinya problemlerini ¢ozerler. Bu yaklasim,
ogrencilerin teorik bilgi edinmelerinin yaninda pratik beceriler kazanmalarini ve
ogrendiklerini gercek hayatta nasil uygulayacaklarin1 da 6grenmelerini saglar. Mesela
Finlandiya egitim sisteminde Ogrenciler proje tabanli 6grenme ile gercek diinya
problemlerine ¢éziim tiretirler.40

37 Mesela bk.: Buhari, “Cihad ve Siyer”, 37; Nesai, “ilim”, 29 (Eb( Abdirrahman Ahmed b. Suayb b. Ali Nesai, es-
Siineni’l-Kiibra, thk. Hasan Abdilmin’im Selebi - Suayb el-Arnadt [Beyrut: Mlessesetl’r-Risdle, 2001]).

38 Konu ile alakali 6rnekler igin bk.: EbG Bekr Ahmed b. Ali b. Sabit Hatib el-Bagdadi, Tdrihu Bagddd, thk. Bessar
Avvad Maruf (Beyrut: Daru’l-Garbi’l-islami, 2002), 2/404; Ebi’|-Fida’ imadiddin ismail b. Sihabiddin Omer b.
Kesir b. Dav’ b. Kesir es-Safii ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye (Dari’|-Fikr, 1986), 10/240; Cakan, Hadis Usulii,
45-51.

39 Modern Egitim ydntemleri hakkinda detayh bilgi icin bk.: Behget Oral (ed.), Ogrenme Ogretme Kuram ve
Yaklasimlari (Ankara: Pegem Akademi, 2024), 39-216, 283-408, 413-556; Ulusoy, Egitim Psikolojisi, 197, 277,
327, 375,4009.

40 Sahlberg, Finnish Lessons 2.0: What can the world learn from educational change in Finland?, 1-264.
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Bu yaklasim 6grencilerin sadece okulda degil yasam boyu her yerde 6grenmeye
de tesvik eder. Ciinkii 6grenciler giindelik yasamda problemlerini ¢ézerken stirekli
olarak yeni bilgiler edinmek ve 6grenmek zorunda kalirlar. Bu da 6grencilerin yasam
boyu oOgrenme becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu egitim modeli,
ogrencilerin sadece bilgi edinmelerini degil elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
yaraticilik, isbirligi ve iletisim gibi 21. yiizy1l becerilerini de gelistirmelerini amaglar. Bu
sayede 0grenciler gelecegin karmasik ve dinamik diinyasina daha iyi hazirlanirlar.4!

2.2. Etkilesimli (Sosyal) Ogrenme Ortamlari

Bu mekanlar sinif ortamlari, laboratuvarlar, atélyeler, dijital 6grenme platformlari
veya sanal gerceklik gibi daha pek ¢ok ortami ifade etmektedir. Modern egitim, 68renci
ve 6gretmen arasindaki etkilesimi en list seviyeye cikararak 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici
ve etkili hale getirmeyi hedefler. Bu amac¢ dogrultusunda siniflar interaktif tahtalar,
dijital kaynaklar ve sanal gerceklik araclariyla desteklenerek ogrencilerin farkl
0grenme stillerine hitap eder. Bu teknolojik donanim, 6grencilerin bilgi edinmelerine
ilaveten 0grenme siirecine aktif olarak katilmalarini ve elestirel diisiinme becerilerini
de gelistirmelerini saglar. Etkilesimli tahtalar 6grencilerin derse aktif olarak katilimini
tesvik eder. Ogrenciler tahtadaki dijital iceriklerle etkilesim kurarak 6grenme siirecine
dahil olurlar. Dijital kaynaklar 6grencilere zengin ve ¢esitli 6grenme materyalleri sunar.
Ogrenciler bu kaynaklar aracihgiyla farkh ogrenme stillerine uygun igeriklere
erisebilirler. Sanal gercgeklik (VR) araglari, o0Ogrencilere gercek hayatta
deneyimleyemeyecekleri 6grenme firsatlar1 sunar. Ogrenciler VR teknolojisi sayesinde
tarihi olaylari, cografi bolgeleri ve bilimsel kavramlari interaktif bir sekilde
deneyimleyebilirler. Bu sayede 6grenme siireci daha ilgi cekici, zihinde kalic1 ve
unutulmaz hale gelir. Mesela Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bazi okullarda sanal
gerceklik teknolojisi kullanilarak o6grencilerin tarihi olaylar1 ve cografi bolgeleri
deneyimlemeleri saglanmaktadir.*? Bu tiir etkilesimli 68renme ortamlar1 6grencilerin
sadece bilgi edinmelerini degil aym1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
isbirligi ve iletisim gibi becerilerini de gelistirmelerini amaclar.*3

2.3. Teknoloji Destekli Ogrenme

Bilgisayar, projeksiyon cihazi, interaktif/akilli tahtalar, egitim yazilimlari, yapay
zeka ve dijital vatandaslik#4 gibi teknolojik araclar, modern egitimde 6grenme stirecini

41 Detayl bilgi igin bk.: Naside Urhan - Mukkades Erdem, “Proje Tabanlh Ogrenme, isbirlikli Ogrenme, Ornek Olay
incelemeleri ve Yasam Boyu Ogrenme”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi 51/1 (2018), 27-
53; Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 583, 599; Eric Jensen, Teaching with the Brain in Mind
(Beyinle Ogretim) (Alexandria, Va: ASCD, 2005), 7-157.

42 Jelena Radianti vd., “A systematic review of immersive virtual reality applications for higher education: Design
elements, lessons learned, and research agenda”, Computers & Education 147 (2020), 3-17.

43 Detayl bilgi icin bk.: Oral, Ggrenme Odretme Kuram ve Yaklasimlari, 296, 528; Ulusoy, Egitim Psikolojisi, 277-
312; Esmahan Agaoglu (ed.), Sinif Yénetimi (Eskisehir: Anadolu Universitesi, 2018), 3,29; Halil ibrahim Yalin,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme (Ankara: Nobel Yayin Dagitim, 2012), 12.

44 Tirkiye’de halk egitim merkezleri gibi pek gok yerdeki butiin kurslar yalnizca bu e-devlet veya e-yaygin gibi
sistemler Uzerinden, vatandasin dogrudan dijital olarak basvurusu neticesinde talep toplanarak
acilabilmektedir.
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daha interaktif, ilgi ¢ekici ve kiiresel hale getirerek 6grencilerin egitim alma yontem ve
sekillerini zenginlestirir. Bu araglar sadece bilgiye erisimi kolaylastirmakla kalmaz ayni
zamanda 6grencilerin dijital becerilerini gelistirerek onlar1 gelecegin dijital diinyasina
hazirlar. Ozellikle yapay zeka destekli 6grenme platformlari, 6grencilerin bireysel
o0grenme hizlarina gore uyarlanmis igerikler sunarak 6grenme siirecini kisisellestirir ve
ogrencilerin kendi 6grenme potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarina yardimci olur.
Akademik literatiirde “bilissel modelleme” kullanarak 6grencinin bilgi diizeyini anlik
analiz eden Carnegie Mellon Universitesi’nin “Open Learning Initiative (OLI)” projesi
gibi yliksekogretim tabanl sistemler, bu kisisellestirilmis egitimin bilimsel etkinligini
kanitlayan onemli o6rneklerdendir.#s Yine Khan Academy gibi ¢evrimici egitim
platformlar1 6grencilere Kkisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarak O6grenme
stirecini desteklemektedir.46 Bu platformlar 6grencilere kendi 6grenme hizlarina gore
ilerleme imkani sunarken ayni zamanda eksiklerini belirleyerek onlara ek kaynaklar ve
alistirmalar sunar. Bu sayede her 6grenci kendi 6grenme yolculugunda kendi basina
basarili olabilir. Ayrica dijital vatandaslik kavrami, 6grencilerin dijital diinyada etik ve
sorumlu bir sekilde nasil davranmalar1 gerektigini 6gretir. S6z konusu kavram,
ogrencilerin sadece teknolojik becerilerini gelistirmekle kalmayip dijital diinyada
bilingli ve sorumlu bireyler olmalarini da saglar.4”

Muhaddislerin ‘kitdbet’ metoduna karsilik gelen ve hemen yukaridaki iki
maddenin sentezi*® seklindeki glinlimiiz uzaktan egitim metodu, 6grenci ve 6gretim
gorevlisinin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmadigy, bilgi ve iletisim teknolojileri
aracilifiyla gerceklestirilen egitimdir. Uzaktan egitim, mektup yazismalariyla baslamis,
radyo ve televizyon yayinlariyla gelismis, internet ve dijital teknolojilerle
yayginlasmistir. Yukarida da deginildigi gibi hocanin, yaninda bulunmayan talebesine
hadisleri yazip gdndermesi veya bir baskasiyla ulastirmasi seklinde tanimlanan kitabet
metodu, bilginin fiziksel birliktelik olmaksizin nakledilmesini saglayan tarihsel bir
¢oziimdiir. Gliniimiizde 6grenci ve 6gretim elemaninin farkli mekénlarda bulundugu
uzaktan egitim metodu da 6zi itibariyla kitabet metodunun modern teknolojilerle
techiz edilmis sistematik bir formu olarak degerlendirilebilir. Buradaki temel benzerlik
bilginin mahiyetinden ziyade “mekansal engellerin asilmas1” ve “yazili kayitlar
aracilifiyla aktarimin siirekliligi” noktasindaki islevsel ortakliktir. Nitekim klasik
donemde kitdbet, fiziksel uzaklik nedeniyle yiiz yiize egitim (sema/kiraat) imkaninin
olmadig1 durumlarda ilmin yazili metinler yoluyla ulastirilmasini nasil miimkiin kildiysa
giinlimiizde de dijital platformlar aymi boslugu doldurmaktadir. Bu baglamda mesela
Bayburt Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi (BAYUZEM),
ogrencilere dijital mecralar iizerinden canli dersler ve sanal siniflarin yani sira klasik

45> Marsha Lovett vd., “The Open Learning Initiative: Measuring the Effectiveness of the OLI Statistics Course in
Accelerating Student Learning”, Journal of Interactive Media in Education 2008/1 (2008), 1-16.

46 B. M. Truong, “The impact of Khan Academy on student learning outcomes”, Journal of Educational Technology
Development and Exchange (JETDE) 12/1 (2019).

47 Marc Prensky, “Digital Natives, Digital Immigrants Part 1”, On the Horizon 9/5 (2001), 1-6; Yalin, Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 12, 121, 161.

48 Etkilesimli (Sosyal) Ogrenme ve Teknoloji Destekli Ogrenme.
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kitabet geleneginin modern bir yansimasi olarak her ders i¢in 14 haftalik miifredata
uygun hazirlanmis PDF ders notlar1 sunmaktadir.4® Sisteme yiiklenen bu materyaller,
ogrencilerin diledikleri zaman erisimine ve indirmesine agik tutularak bilginin
zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde “yazili metin” (kitdbet) ilizerinden kalici
hale getirilmesini saglamaktadir. Uzaktan egitim esneklik ve ulasilabilirlik gibi
avantajlar sunarken sosyal etkilesim sinirlilig1 gibi dezavantajlari da barindirir. Ancak
kitdbet metodunda hocanin yazdig1 metnin talebe i¢in tasidigl baglayicilik ve otorite,
gliniimiiziin resmi dijital materyallerinde akademik rehberlik ve onay mekanizmasi
olarak varligini siirdiirmektedir. Bu yoniiyle uzaktan egitim, bilginin yerelden kiiresele
tasinmasinda kitabetin tarihsel misyonunu dijital bir diizlemde devralmistir.

2.4, Cesitli Degerlendirme Yontemleri

Biitiinsel gelisim, geri bildirim, siirekli iyilestirme ve portfolyo degerlendirmesi
gibi modern egitim ydntemleri, 6grencinin sadece akademik basarisini degil bununla
birlikte sosyal, duygusal ve Kkisisel gelisimini de ¢cok yonlii olarak degerlendirir. Bu
yontemler 68rencinin giiclii ve zayif yonlerini belirleyerek 6grenme siirecini siirekli
olarak iyilestirmeye yardimc olur. Ogrencinin sadece sinav sonuglarina degil ayn
zamanda proje c¢alismalarina, sunumlarina, grup calismalarina ve katilimina da
odaklanir. Portfolyo degerlendirmesi, 6grencinin zaman icindeki gelisimini takip etmeyi
saglar. Ogrencinin yaptig1 ¢calismalar, projeler, édevler ve diger 6grenme ciktilar bir
araya getirilerek bir portfolyo olusturulur. Bu portfolyo, 6grencinin gelisimini somut bir
sekilde gosterir ve 6grencinin kendi 6grenme siirecini degerlendirmesine yardimci olur.
Mesela Uluslararas1 Bakalorya (IB) programlarinda, Ogrencilerin gelisimini
degerlendirmek icin portfolyo degerlendirmesi yaygin olarak kullanilmaktadir.5° Bilgi
aktariminin otesine gecen bu metotlar, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi cagdas
yetkinlikleri merkeze alir. Bu biitlinciil yaklasim, 6grenciyi ¢ok yonlii bir gelisime sevk
ederek onu yarinin dinamik diinyasina bir sekilde hazirlar.5!

2. Karsilastirmali Analiz (Muhaddislerle Modern Egitimcilerin
Mukayesesi)

Muhaddislerin ve modern egitimcilerin metotlari, bilgi aktariminin temel
prensiplerini paylagsa da uygulama ve vurguladiklari degerler agisindan bazen
farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar, asagidaki kategoriler olarak ele alinabilir.

2.1. Rivayetten Dijitale Bilgi Aktarimi
2.1.1. Ortam Fark:: Sozlii Kiiltiiriin Derinligi/Dijital Cagin Genisligi

Muhaddislerin metotlari, sozli kiiltlirtin hakim oldugu bir dénemde, hafizanin
dinamizmine ve sifahi aktarimin sihhatine dayanir. Bilginin nesilden nesle hafiza yoluyla

49 56z konusu dokiimanlar ve canli dersler platformu igin bk: “Bayburt Universitesi Uzaktan Egitim Uygulama ve
Arastirma Merkezi” (Erisim 02 Nisan 2026); “BAYUZEM” (Erisim 02 Nisan 2026).

50 |, Hill, “Curriculum policy and classroom practice: The case of the International Baccalaureate Diploma
Programme”, Journal of Curriculum Studies 44/2 (2012).

51 Atilgan, Egitimde Olgme ve Dederlendirme, 5-460; Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 211.
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nakledilmesi, sadece bir veri depolama islemi degil, verinin zihinde derinlemesine
6zimsenmesini saglayan bilissel bir siirectir. Glinlimtizde “ezbercilik” kavrami modern
egitimciler tarafindan elestirilse de norobilimsel calismalar nitelikli ezber (hifz)
stireclerinin hipokampal gri madde hacmini artirarak bilissel kapasiteyi gliclendirdigini
ve glniimiiziin kronik sorunu olan “hafiza zayifligina” karsi zihni diri tuttugunu
gostermektedir.52 Muhaddisler hadisleri ezberleme, sened ve metin kritigi yapma
hususunda sergiledikleri titizlikle bilginin miktariyla beraber kalitesini de
korumuslardir.53

Modern egitim ise dijital ¢agin imkanlariyla bilgiye erisim ve isbirligi zeminini
kiiresel dlgcekte genisletmistir. Ancak modern sistemdeki “standart sinif gecme” modeli,
bireysel 6grenme hizlarin1 goéz ardi ederek firsat esitligi noktasinda paradoksal bir
durum yaratmaktadir. Literatiirde “hizlandirma” (acceleration) olarak tanimlanan
yaklasim, 68rencinin potansiyelini sabit zaman bariyerlerine hapsetmemeyi savunur.>+
Nitekim YOK Bagkani Prof. Dr. Erol Ozvar da yiiksekogretimde “esnek 6grenme yollar1”
ve “erken mezuniyet” imkanlarinin 6niinii agacak diizenlemelerin sinyalini vererek
lstlin basar1 gosteren Ogrencilerin akademik gelisimlerini kendi hizlarinda
tamamlamalarinin 6nemini vurgulamistir.>> Bu dinamik yapi, 68renciyi sadece bir bilgi
kullanicisi degil kendi 6grenme siirecini ydneten ve 6zgiin bilgi lireten bir 6zne haline
getirmeyi hedefler.56

2.1.2. Konum Fark: Hoca Otoritesi/Ogrenci Merkezli Yaklagim

Muhaddislerin egitim modelinde hoca, bilginin sthhatini temsil eden merkezi bir
otorite, talebe ise bu bilgiyi en saf haliyle tevariis eden alict konumundadir. Bu sistemde
hocanin otoritesi, sadece hiyerarsik bir konum degil rivayetin giivenilirligini ve bilginin
tahriften korunmasini saglayan metodolojik bir zorunluluktur. Talebenin hocasina
duydugu sayg1 ve “edep disiplini”, modern pedagojideki “psikolojik hazirbulunusluk” ve
“0zdenetim” mekanizmalarinin en somut disavurumudur. Bu disiplin sayesinde bilgi,
siradan bir veri transferinden cikarak “kutsal bir emanete” doniisiir ve 6grenciyi en list
diizeyde i¢sel motivasyona sevk eder. Neticede sinif yonetimi, dissal bir baskiya gerek
kalmaksizin bizzat 6grencinin kusanmis oldugu bu vakar ile kendiliginden saglanir. Bu
da dikkat daginikligini minimize ederek bilissel kapasitenin tamamen dersin igerigine

52 Detayh bilgi i¢in bk.: Martin Dresler vd., “Hippocampal—caudate nucleus interactions support exceptional
memory performance”, Brain Structure and Function 223 (2018), 1379-1389; Eleanor A. Maguire vd.,
“Navigation-related structural change in the hippocampi of taxi drivers”, Proceedings of the National Academy
of Sciences of the United States of America, (2000); Zekeriya Yerlikaya, “Tlrkiye’de Ylksekogretimin Gelisimi
ve Yeni Nesil Universiteler: Olumlu Gelismeler, Sorunlar ve Oneriler”, Cihanniima Sosyal Bilimler Akademi
Dergisi 4/2 (2025), 59-96.

53 [bn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 10/242.

54 Susan G. Assouline vd., A Nation Empowered, Evidence Trumps the Excuses Holding Back America’s Brightest
Students Volume 2 (Washington: Belin-Blank Center, College of Education, University of lowa, 2015), 9.

55 “yOK Baskani Ozvar, iiniversitenin 3 yilda bitirilebilmesine iliskin uygulamayi degerlendirdi” (Erisim 01 Nisan
2026).

56 Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 39-556; Ulusoy, Egitim Psikolojisi, 197-430.
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odaklandigr ve zamanin optimize edildigi son derece verimli bir 6grenme iklimi
olusturur.5?

Modern egitim yaklasimlari, 6grenciyi 0grenme siirecinin edilgen bir alicisi
olmaktan cikarip kendi gelisim stratejilerini kurgulayan ve siirecin sorumlulugunu
listlenen aktif bir 6zne konumuna yerlestirir. Bu modelde 6gretmen, 68rencinin sadece
bilgi edinmesini degil ayn1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaraticilik
gibi becerilerini de gelistirmesini amaclar. Kendi hedeflerini belirleyen ve 6grenme
sorumlulugunu iistlenen bu 6grenci profili, kgt lizerinde aktif katihmi ve 6zgiin
diisiinmeyi desteklese de wuygulamada c¢esitli “sorun alanlarini” beraberinde
getirmektedir. Program belirlemeden yonetime kadar 6grencinin merkeze alinmasi,
egitimde hiyerarsik bir bosluk olusturarak hocanin rehberlik roliiniin zayiflamasina ve
“mektep-medrese” mukayesesinde goriillen o Dbelirgin disiplin kaybina yol
acabilmektedir. Geleneksel medrese egitiminde hoca sadece bilgi aktaran degil,
talebenin sahsiyetini insa eden bir “murabbi” iken modern mektep modelinde
O0gretmenin sadece “kolaylastiric1” roliine indirgenmesi bilginin derinlesmesini
engelleyebilmektedir. Dolayisiyla 6grenci merkezli egitimin basarisi, 6grencinin bu
ozglrligl tasiyabilecek bilissel ve ahlaki olgunluga (otokontrol) ne o6lciide sahip
olduguyla sinirhdir. Aksi halde bu dinamik yapz1 bir bilgi karmasasina ve otorite krizine
doniisme riski tagimaktadir.58

2.1.3. Amag Fark:: Bilginin Korunmasi/Bilginin Paylasimi

Muhaddisler i¢in ilim, yalnizca mekanik bir bilgi aktarimi degil aslina uygun
korunmasi gereken ilahi bir emanet ve yliksek bir sorumluluktu. Her bir hadis, nesiller
boyu bozulmadan tasinmasi gereken kutsal bir cevher olarak gortiiliir, bu bilginin sthhati
icin esine az rastlanir bir titizlik sergilenirdi. Bu yiliksek sorumluluk bilinci, ezberleme
ve aktarma siireglerinin her safhasinda en iist diizeyde dikkati zorunlu kilmis, hadislerin
sened ve metin yapilari cerh ve ta‘dil stizgecinden gecirilerek ravilerin giivenilirligi en
ince ayrintisina kadar arastirilmistir. Kiigiiciik bir hatanin dahi hakikatin safiyetini
zedeleyecegi inanciyla hareket eden muhaddisler, adeta bir “kuyumcu hassasiyetiyle”
calisarak hadis ilmini sarsilmaz bir metodoloji iizerine bina etmislerdir. Nitekim
Abdullah b. Miibarek, Muhammed b. Sirin ve Yahya b. Said gibi pek ¢ok alimin dedigi
“aU s 2L &y YU SELY1 Y335 ol Gyo SGLY1” (Isnad dindendir, eger isndd olmasayd, dileyen
diledigini sdyleyebilirdi)>® so6zii, bu ilmi disiplinin dindeki hayati yerini ve bilginin

57 ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 10/240; Cakan, Hadis Usulii, 45.

58 Detayl bilgi icin bk.: Nurettin Topgu, Tiirkiye’nin Maarif Davasi (istanbul: Dergah Yayinlari, 1997), 43-63; Oral,
Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 39-556; Muallim Cevdet, Mektep ve Medrese, ed. Erdogan Eriiz
(Cinar Yayinlari, 1978), 25-40; Osman Ergin, Muallim M. Cevdet’in hayati, eserleri ve kiitiiphanesi (istanbul:
istanbul Belediyesi Bozkurt Basimevi, 1937), 215-228.

59 Muslim, “Mukaddime”, 5 (Ebu’l-Hiseyn Mislim b. el-Haccac b. Muslim el-Kuseyri, el-Cdmiu’s-sahih, thk.
Muhammed Fuad Abdulbaki [Kahire: Matbaatu 1sa el-Babi el-Halebi, 1955]); ibrahim en-Nahhas, el-Cdmi” li-
Ulami’l-imém Ahmed - UlGmii’l-Hadis (Feyy(m - Misir: Darii’|-Felah I7'I-Bahsi’l-iimi ve Tahkiki’'t-Tiiras, 2009),
15/423; Eb( Zekeriyya Yahya b. Seref b. Mri en-Nevevi, el-Minhdc serhu Sahihi Miislim b. el-Haccéc (Beyrut:
Daru ihyai’'t-Turasi’l-Arabi, 1392), 1/84-87.
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belgelendirilmesinin 6énemini en veciz sekilde ortaya koymaktadir ki, Imam Miislim
Sahih’inde buna 6zel ua:Ul BEELPSY 41 o O6” isminde bir bab bashig da agmistir.60

Modern egitimde ise bilgiye erisim ve paylasim daha yaygin ve kolaydir. Dijital
platformlar, bilgiye hizli ve kolay erisim imkani sunar. Bilgi ¢cevrimici kaynaklar, veri
tabanlar1 ve dijital kiitliphaneler araciligiyla genis kitlelere ulastirilabilir. Bu durum
bilginin demokratiklesmesini ve yayginlasmasini saglar. Ancak bu kolay erisim ve
paylasim, bilginin giivenilirligi ve dogrulugu konusunda yeni sorunlar1 da beraberinde
getirir. Bilgi kirliligi, yanlhis bilgi ve manipiilasyon gibi sorunlar, modern egitimde
bilginin dogru ve giivenilir bir sekilde degerlendirilmesini 6nemli hale getirir. Bu
nedenle modern egitimde 6grencilere elestirel diisiinme, bilgi okuryazarligi ve dijital
vatandaslik gibi beceriler kazandirilmasi biiyiik nem tasir. Ogrenciler, bilgiye erisirken
ve paylasirken bilginin giivenilirligini ve dogrulugunu degerlendirebilmeli, etik ve
sorumlu bir sekilde hareket edebilmelidirler.6!

2.2, Bireyselden Kiiresele Ogrenme Ortamu ve Siireci
2.2.1. Birebir ve Yiiz Yiize Egitim/Uzaktan Egitim ve Cevrimi¢i Ogrenme

Muhaddislerin egitiminde bilginin aktarimi genellikle birebir ve yiiz yiize
gerceklesirdi. Talebe, hocasiyla dogrudan etkilesimde bulunur, sorular sorar ve
hocasinin rehberliginde 6grenirdi. Bu durum, talebe ve hoca arasinda giiclii bir bag
kurulmasini ve talebenin bireysel ihtiya¢larina gore 6grenmesini saglardi. Hocanin
sahip oldugu bilgi birikimi ve tecriibe, talebenin 6grenme siirecinde énemli bir rehberlik
kaynagi olurdu. Talebe, hocasinin anlatimlarini dikkatle dinler, notlar alir ve hocasina
sorular sorarak konular1 daha iyi anlamaya ¢alisirdi. Bu etkilesimli 6grenme ortami,
talebenin bilgiye derinlemesine niifuz etmesini ve konular1 6ziimsemesini saglardi.
Hocanin talebeye gosterdigi bireysel ilgi ve rehberlik, talebenin 68renme
motivasyonunu artirir ve 6grenme siirecini daha verimli hale getirirdi.s2

Modern egitimde ise uzaktan egitim ve ¢evrimici 6grenme gibi farkli 6grenme
ortamlari da kullanilmaktadir. Ogrenciler, sanal siniflarda derslere katilir, ¢evrimici
kaynaklardan bilgiye erisir ve kiiresel 6grenme topluluklariyla etkilesimde bulunur. Bu
sayede cografi engeller asilir ve 6grenme imkanlari genisler. Uzaktan egitim ve cevrimici
ogrenme oOgrencilere esnek bir égrenme ortamn sunar. Ogrenciler kendi 6grenme
hizlarina ve programlarina gore derslere katilabilirler. Cevrimici kaynaklar 6grencilere
zengin ve cesitli 6grenme materyalleri sunar. Ogrenciler bu kaynaklar aracihgiyla farkl
O0grenme stillerine uygun iceriklere erisebilirler. Kiiresel 6grenme topluluklari,
ogrencilere farkl kiiltlirlerden insanlarla etkilesim kurma ve bilgi alisverisinde
bulunma imkani sunar. Bu sayede dgrenciler kiiresel bir perspektif kazanir ve farklh

60 Detayl bilgi igin bk.: Mislim, “Mukaddime”, 5; ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 8/139, 146, 159, 180.; Cakan,
Hadis Usulii, 45-51.

61 Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 163-216.

62 Detayl bilgi icin bk. ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 10/240-245; Bozkurt vd., “Dariilhadis”, 8/529.
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bakis acilarini 6grenirler. Modern egitimdeki bu cesitlilik 6grencilere daha zengin ve
kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunar.63

2.2.2. Uzun ve Mesakkatli Ogrenme/Kisa ve Yogun Ogrenme

Muhaddislerin egitiminde, 6grenme siireci genellikle uzun ve mesakkatliydi.
Talebeler yillarca siiren bir egitim silirecinden gecerlerdi. Hadis ilmi derin bir bilgi
birikimi gerektirdiginden Ogrenme siireci sabir ve o6zveri gerektirirdi. Talebeler
hadisleri ezberleme, anlama ve aktarma konusunda blyiik bir ¢aba sarf ederlerdi.
Hadislerin sened ve metinlerini detayli bir sekilde inceler, ravilerin gilivenilirligini
arastirir ve hadislerin sthhatini tespit ederlerdi. Bu siire¢ bilginin dogru ve giivenilir bir
sekilde korunmasini ve aktarilmasini saglamak igin titizlikle uygulanirdi. Talebeler
hocalarindan dersler alir, hadisleri ezberler ve hocalarinin rehberliginde hadis ilminin
inceliklerini 6g8renirlerdi. Bu uzun ve mesakkatli siire¢ talebelerin hadis ilmine
derinlemesine niifuz etmelerini ve uzmanlasmalarini saglardi.6+

Modern egitimde ise Ogrenme siireci daha kisa ve yogun bir sekilde
gerceklesmektedir. Modern egitim yogunlastirilmis programlar ve dijital araglar
sayesinde bilgiye erisimi olaganiistii hizlandirmakta ve kisa siirede devasa bir veri
akisini miimkiin kilmaktadir. Cevrimici dersler, e-kitaplar ve interaktif materyaller
ogrenciye zengin bir kaynak cesitliligi sunsa da bu yogunluk bilginin derinlemesine
sindirilmesini ve 6zlimsenmesini zorlastirabilmektedir. Sadece yiizeysel bir ezberle
yetinmek yerine bilginin mahiyetini kavrayabilmek i¢in giinlimtizde elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve bilgi okuryazarligi gibi yetkinlikler her zamankinden daha kritik bir
hale gelmistir. Bu beceriler modern 6grencinin yogun bilgi saganagi altinda bogulmadan
veriyi anlaml bir bilgiye doniistiirmesini saglayan temel mekanizmalardir.65

2.2.3.1lim Ahlaki ve Edep Anlayis1/Demokratik ve Esitlik¢i Ogrenme Ortami

Muhaddislerin egitiminde derin bir ilim ahldki ve edep anlayis1 hakimdi.
Talebeler, hocalarina karsi son derece saygilh ve itaatkar olurlardi. flim meclisleri,
sadece bilgi aktariminin yapildigi yerler degil ayn1 zamanda birer terbiye ve edep
mektebiydi. Talebeler, hocalarinin bilgi birikimine ve tecriibesine biiylik bir saygi
gosterirlerdi. Hocalarinin yaninda konusma adabina, soru sorma adabina ve genel
olarak ilim meclislerinde bulunma adabina son derece dikkat ederlerdi. Bu edep
anlayisi, sadece bilgi aktarimini degil ayni zamanda talebelerin karakter gelisimini de
desteklerdi. ilim meclislerinde, sadece bilgi 6grenmekle kalmaz, ayn1 zamanda ahlaki
degerleri de 6grenirlerdi.e6

Modern egitimde ise 6grenci-6gretmen iliskisi daha demokratik ve esitlik¢i bir
yapiya sahiptir. Ogrencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri tesvik edilir. Ogrenme

63 Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 385.

64 ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 8/139-180, 10/240.

65 Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 325-357.

66 Degerlendirmeler hakkinda detayl bilgi icin bk.: ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 8/139-180, 10/240; Cakan,
Hadis Usulii, 45-51; Kogyigit, Hadis Usulii, 250-252; Kandemir, “Muhaddis”, 30/390-392.

Harran [lahiyat Dergisi 55 (Haziran 2026), 358-386.



Necip Sefa Demir |378

ortami, 6grencinin katiimini destekleyen bir yapiya sahiptir. Modern egitimde
0grencinin sadece bilgi almas1 degil ayn1 zamanda kendi diisiincelerini ifade edebilmesi
ve elestirel diisiinebilmesi de 6nemlidir. Ogrenciler derslerde aktif olarak katilir, sorular
sorar, tartigmalara katihr ve projeler iizerinde isbirligi yaparlar. Ogretmenler,
ogrencilerin diislincelerine saygi duyar ve onlar1 kendi 06grenme silireclerinde
desteklerler. Bu demokratik ve esitlik¢i yaklasim 6grencilerin 6zgiivenlerini artirir,
yaraticiliklarini tesvik eder ve onlari bagimsiz diistinmeye tesvik eder.67

2.3. Degerlendirme Yaklasimlari

2.3.1. Sozlii Sinavlar ve icz?\zet/Yazﬂl Sinavlar, Projeler, Sunumlar ve
Portfolyo Degerlendirmesi

Muhaddislerin egitiminde, degerlendirme genellikle s6zlii sinavlar ve onlarin
neticesinde icazetlerle yapilirdi. icazet, talebenin hocadan aldig1 bilginin dogrulugunu
ve glvenilirligini teyit ederdi. Bu sistem, talebenin hadisleri dogru bir sekilde
ezberledigini, anladigin1 ve rivayet edebildigini dogrulamak icin kullanilirdi. Sézli
sinavlar talebenin hadisleri ezberleme ve anlama yetenegini 6lcerken icazetler ise
talebenin hocasindan aldig1 bilginin giivenilir bir sekilde aktarilabilecegini belgelerdi.
Bu degerlendirme yontemi hadis ilminin giivenilirligini korumak ve hadislerin dogru bir
sekilde nesilden nesle aktarilmasini saglamak icin biiylik 6nem tasirdi.e8

Modern egitimde ise yazili sinavlar, projeler, sunumlar ve portfolyo
degerlendirmesi gibi cesitli degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu yontemler,
o0grencinin sadece bilgi diizeyini degil ayn1 zamanda becerilerini, tutumlarini ve
gelisimini de 6l¢gmeyi amaglar. Modern degerlendirme yontemleri, 68rencinin sadece ne
bildigini degil ayn1 zamanda ne yapabildigini de 6l¢meyi hedefler. Yazili sinavlar
O0grencinin bilgi ve anlama diizeyini Olgerken projeler ve sunumlar, 6grencinin
uygulama ve sunum becerilerini degerlendirir. Portfolyo degerlendirmesi ise 6grencinin
zaman icindeki gelisimini takip etmeyi saglar. Mesela Amerika Birlesik Devletleri'ndeki
baz1 okullarda, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek icin
“performans gorevleri” kullanilmaktadir.69 Bu tiir performans gorevleri, 6grencilerin
gercek diinya problemlerini ¢6zme, analiz yapma ve sunum yapma becerilerini 6lcer ve
ogrencilerin becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Modern degerlendirme
yontemleri, 6grencilerin sadece akademik basarilarim1 degil ayn1 zamanda kisisel ve
sosyal gelisimlerini de desteklemeyi amaglar.”°

2.3.2. Bilgi Kaynaklarinin Cesitliligi ve Dogrulugunun Degerlendirilmesi

Modern egitimde  bilgi kaynaklarimin  ¢esitliligi ve  dogrulugunun
degerlendirilmesi merkezi bir beceridir. Ogrenciler dijital cagin getirdigi imkanlarla

67 Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 509-521.

68 [bn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 10/240.

69 Detayli bilgi igin bk.: Linda Darling-Hammond - Frank Adamson, Beyond basic skills: The role of performance
assessment in achieving 21st century standards of learning (Stanford Center for Opportunity Policy in
Education, 2013), 8-52.

70 Konu ile alakli bk.: Atilgan, Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 5-460.
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farkli kaynaklardan bilgiye ulasir ve bu bilgilerin dogrulugunu elestirel bir sekilde
degerlendirirler. Bu siirec, 6grencilerin bilgi kirliligiyle basa cikabilmeleri ve giivenilir
bilgiye ulasabilmeleri icin hayati 6nem tasir. Ogrenciler sadece bilgiye erismekle kalmaz
ayni zamanda bu bilgiyi analiz eder, sentezler ve degerlendirirler. Bu siirecte bilgi
okuryazarligi becerileri kazandirmak amaciyla gelistirilen egitim programlari
yazarlarin yetkinligini, yayin tarihlerini ve bilginin tarafsizligin1 sorgulamayi 6gretir.”!
Bilginin bu denli hizli yayildig1 dijital diinyada, etik ve sorumlu davranis bilinci de
egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Bu baglamda, akademik diiriistligii korumak adina
Turnitin ve Ithenticate gibi intihal programlarimin kullanimi ve bilimsel kaynak
gosterme mecburiyeti modern egitim siireclerinde standart bir uygulama haline
gelmistir. Bu mekanizmalar, 6grencinin yalnizca bilgi tliketicisi olmadigini, fikri
miilkiyete saygi duyan ve dijital vatandaslik bilinciyle dogru bilgiyi paylasan bir birey
olmasinmi hedefler. Sonuc¢ olarak modern egitim, 6grenciyi bilgi kirliligiyle miicadele
eden, etik kurallar ¢ercevesinde bilgi iireten ve yasal sorumluluklarinin bilincinde olan
sorumlu bir arastirmaci olarak yetistirmeyi amaglar.”2

Muhaddislerin egitiminde de benzer bir titizlik s6z konusuydu. Hadislerin ve diger
bilgilerin dogrulugunu degerlendirmek icin ¢ok siki kurallar ve yontemler
gelistirmislerdir. Hadis rivayet eden kisilerin giivenilirligini, hafiza gii¢lerini ve hadisleri
dogru bir sekilde aktarip aktarmadiklarini incelerlerdi. Sened ve metin tenkidi gibi
yontemlerle hadislerin dogrulugunu tespit etmeye calisirlardi. Muhaddisler, hadisleri
sadece ezberlemekle kalmaz ayni zamanda onlarin anlamlarini ve baglamlarini da
derinlemesine incelerlerdi. Bu sayede hadislerin dogru bir sekilde anlasilmasini ve
yorumlanmasini saglarlardi. Muhaddislerin bu yaklasimi, hadis ilminin giivenilirligini
korumak ve hadislerin dogru ve maksadina mutabik bir sekilde aktarilmasini saglamak
icin biiylik 6nem tasirdi. Onlar icin hadis ve bilgi rivayetinin degerlendirilmesi, bir
emanet sorumlulugu tasimaktaydi. Bu nedenle en ufak bir siiphe veya belirsizlik
durumunda bile hadis ve bilgi rivayetine temkinli yaklasmislardir.”3

2.3.3. Elestirel Diisiinme ve Analitik Beceriler

Modern egitimde elestirel diisiinme ve analitik beceriler 6n plandadir. Ogrenciler
bilgiyi sorgular, analiz eder ve kendi diisiincelerini olustururlar. Bu beceriler 6grencinin
bilgiye elestirel bir bakis acisiyla yaklasmasini ve bagimsiz diistinmesini saglar. Mesela
Ingiltere’deki okullarda, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin
“felsefe dersleri” verilmektedir.7# Bu dersler o6grencilere mantik, iddialar
temellendirme, dogru akil yiiriitme ve elestirel degerlendirme gibi beceriler kazandirir.

71 Information literacy competency standards for higher education (Chicago, Illinois: American Library
Association, 2000).

72Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme, 211-215; Atilgan, Egitimde Olgme ve Dederlendirme, 5-460;
Oral, Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklasimlari, 39-556.

73 Degerlendirmeler hakkinda detayl bilgi icin bk.: ibn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 8/139-180, 10/240; Kogyigit,
Hadis Usulii, 250-252; Gakan, Hadis Usuli, 45-51; Kandemir, “Muhaddis”, 30/390-392; Bozkurt vd.,
“Darilhadis”, 8/529.

74 Robert Fisher, Teaching children to think (Nelson Thornes, 2003), 127.
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Ogrenciler farkl bakis agilarin1 degerlendirir, kanitlar1 analiz eder ve kendi sonuglarim
¢ikarirlar. Modern egitim, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil ayn1 zamanda bu
bilgiyi nasil kullanacaklarini ve degerlendireceklerini de 6gretmeyi amaglar.”s

Muhaddislerin egitiminde de elestirel diisiinme ve analitik beceriler hayati bir
oneme sahipti. Hadislerin ve diger bilgilerin dogrulugunu degerlendirmek icin
kendilerine has yontemler gelistirmislerdir. Muhaddisler, hadisleri sadece ezberlemekle
kalmaz onlarin sened ve metinlerini detayli bir sekilde analiz ederlerdi. Hadis rivayet
eden Kkisilerin giivenilirligini, hafiza gii¢lerini ve hadisleri dogru bir sekilde aktarip
aktarmadiklarini incelerlerdi. Sened ve metin tenkidi gibi yontemlerle hadislerin
dogrulugunu tespit etmeye calisirlardi. Muhaddisler, hadisleri anlamak ve yorumlamak
icin analitik diisiinme yetenegi gerektiren fikih usulii ve tefsir gibi ilim dallarinda da
uzmanlasirlardi. Onlar icin, her bir hadis ve bilgi, dikkatle incelenmesi ve
degerlendirilmesi gereken bir emanetti. Bu sebeple en ufak bir siiphe veya belirsizlik
durumunda bile hadis ve bilgi rivayetine temkinli yaklasmislardir.76

Tartisma

Bu calismada elde edilen bulgular hadis ilminin bilgi aktarimina yonelik titiz
yontemleri ile modern egitim yaklasimlari arasinda -her ne kadar
farkliliklar/ayrismalar olsa da- islevsel bir diyalog kurulabilecegini gostermektedir.
Arastirmada mukayese edilen hoca-talebe iliskisi, her iki alanda da bilginin niteligini
belirleyen temel unsurdur. Muhaddislerin egitim modelinde hocanin, bilginin sihhatini
temsil eden merkezi bir otorite olarak konumlanmasi bilginin tahriften korunmasini
saglayan metodolojik bir zorunluluk olarak o6ne c¢ikmaktadir. Modern egitimde
o0grencinin merkeze alinmasi bireysel potansiyeli desteklese de uygulamada gortilen
hiyerarsik bosluk ve disiplin kayb1 gibi sorun alanlari geleneksel “murabbi” kimliginin
ve hoca otoritesinin modern stire¢lerdeki tamamlayici roliinii teyit etmektedir.

Bilginin dogrulanmasi siire¢leri agisindan muhaddislerin isnad ve kaynak teyidi
konusundaki hassasiyetleri modern diinyadaki bilgi okuryazarhgi becerileriyle islevsel
bir benzerlik sergilemektedir. Dijital ¢agda hizla yayilan bilgi kirliligi ve
dezenformasyon sorunlar1 karsisinda hadis usiliiniin temelini olusturan elestirel
sorgulama ve kaynak dogrulugunu esas alma prensipleri giiniimiiz akademik etik ve
diiriistliik standartlari i¢in koklii bir zemin sunmaktadir.

Teknolojik imkanlarin egitime entegrasyonu baglaminda ise klasik donemdeki
kitabet metodu ile giiniimiiz uzaktan egitim sistemleri arasinda dikkat cekici bir ortaklik
tespit edilmistir. Hocanin fiziksel olarak uzakta bulunan talebesine hadisleri yazili
metinlerle ulastirmasi, giiniimiizde BAYUZEM gibi merkezler aracihigiyla 14 haftahk
PDF ders notlarinin 6grencilere sunulmasiyla mahiyet acisindan drtiismektedir. Her iki
yontemin de temel amaci, mekénsal engelleri asarak bilginin otoritesini ve kalicihgini
yazill kayitlar lizerinden saglamaktir. Ayrica modern egitimde kullanilan intihal

75 Oral, Ogrenme Odretme Kuram ve Yaklasimlari, 39-556.
76 [bn Kesir, el-Biddye ve’n-nihdye, 8/139-180, 10/240; en-Nahhas, el-Cdmi*, 15/423.
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programlari ve kaynak gosterme mecburiyeti gibi uygulamalarin, muhaddislerin bin yil
once sistematize ettigi ilim ahlaki, sidk ve emanet ilkeleriyle olan yapisal bagi,
geleneksel yontemlerin evrensel niteligini ortaya koymaktadir.

Sonug¢

Hadis ilmindeki bilgi aktarim yontemleri ile modern egitim yaklasimlarini
mukayeseli bir analizle ele alan bu arastirma bilginin dogrulugu, giivenilirligi ve etik
boyutu etrafindaki temel problematige 151k tutmustur. Arastirma sonucunda,
muhaddislerin isnad ve cerh-ta‘dil gibi yontemlerle bilginin sthhatini saglamaya yonelik
titiz yaklagsimlarinin giiniimiiz dijital ¢aginda artan yanlis bilgi sorunlarina karsi giiclii
bir elestirel diistinme altyapisi sundugu gorilmiistiir.

Modern egitimin sundugu 6grenci merkezli ve teknoloji destekli imkanlarin,
geleneksel ilim gelenegindeki hoca otoritesi ve disiplin bilinciyle desteklenmesinin
6grenme siireclerini daha nitelikli hale getirecegi anlagilmistir. Ozellikle uzaktan egitim
uygulamalarinda kullanilan dijital dokiimanlarin ve PDF ders notlarinin, klasik kitabet
metodunun modern bir formu olarak bilginin mekandan bagimsiz intikalinde kritik bir
islev gordiigii sonucuna varilmistir. Kaynak gosterme zorunlulugu ve akademik etik
kurallarin, muhaddislerin gelistirdigi emanet bilinciyle olan bag bu iki farkh
paradigmanin birbirini dislamak yerine tamamlayabilecegini géstermektedir.

Bu calisma, rivayetten dijitale uzanan bilgi yolculugunda ge¢misin etik degerleri
ile gelecegin teknolojik imkanlarinin sentezlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Gelecek calismalarda hadis ilmindeki bu titiz elestiri siizgecinin dijital egitim
materyallerinin giivenilirligini denetleme siireglerinde nasil bir model tegkil edebilecegi
veya hadis uslli prensiplerinin modern bilgi etigi miifredatlarina entegrasyonu daha
spesifik diizeyde ele alinabilir.

Oneriler

Gelecegin egitim vizyonu, bu iki farkli yaklasimin en iyi yonlerini harmanlayarak
ogrencilerin hem bilgiye ulasma hem de bilgiyi elestirel bir sekilde degerlendirme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu vizyon, asagidaki unsurlari icermelidir:

e Degerler Egitimi ve Karakter Gelisimi: Muhaddislerin ilim ahlaki ve edep
anlayisi, modern egitimde degerler egitimi ve karakter gelisiminin 6nemini
vurgulamaktadir. Ogrencilere sadece bilgi aktarmakla kalmayip, ayn1 zamanda ahlaki
degerleri ve toplumsal sorumluluk bilincini de kazandirmak gerekmektedir.

« Teknoloji Destekli Ogrenme ve Yapay Zeka: Dijital cagin imkanlarindan
yararlanarak 6grenme siirecini daha interaktif, kisisellestirilmis ve erisilebilir hale
getirmek miimkiindiir. Yapay zeka destekli 6grenme platformlari, 6grencilerin bireysel
o0grenme hizlarina ve ihtiyaclarina gore uyarlanmis icerikler sunabilir.

« Elestirel Diisiinme ve Analitik Beceriler: Ogrencilerin bilgiye elestirel bir
bakis agisiyla yaklasmalari, bilgiyi sorgulamalari, analiz etmeleri ve kendi diisiincelerini
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olusturmalar1 6nemlidir. Bu beceriler, 6grencilerin bilgi caginda basarili olmalar icin
gereklidir.

e Yasam Boyu Ogrenme ve Kiiresel Baglantilar: Bilgiye erisim ve paylasim
imkanlarinin arttig1 giiniimiizde, yasam boyu 6grenme ve kiiresel baglantilar 6nemli
hale gelmistir. Ogrencilerin farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunmalar, farkli bakis
acilari kazanmalari ve kiiresel sorunlara ¢oziim iiretmeleri tesvik edilmelidir.

Bu sentez, ge¢misten gilinlimiize bilgi aktariminin en iyi drneklerini bir araya
getirerek yeni nesiller icin daha zengin, anlamli ve siirdiiriilebilir bir 6grenme deneyimi
sunabilir. Unutulmamaldir ki bilgi aktarimi sadece teknik bir siire¢ degil ayni1 zamanda
kiltlirel ve sosyal bir etkilesimdir. Bu nedenle farkh kiiltiirlerin ve donemlerin bilgi
aktarim metotlarini anlamak, giiniimiiz egitim yaklasimlarini gelistirmek icin 6nemli bir
kaynaktir.
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