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Turkiye Yiizyih Maarif Modeli ve Cin Fen Bilimleri Programlarinin
Karsilastirmali Olarak incelenmesi

0z

Toplumlarin ihtiyaglarina cevap verebilecek bireyler yetistirmek icin egitim programlari sirekli yenilenmektedir. Bu
dogrultuda, fen bilimleri 6gretim programlarini benzer dénemlerde glincelleyen Tirkiye ve Cin’in programlari
arastirmacilar tarafindan karsilastirmali olarak incelenmistir. TUrkiye’nin 2024 yilinda yeniledigi “Tirkiye Yizyili Maarif
Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi” ve Cin’in 2017 yilinda yeniledigi ve 2022 yilinda zorunlu egitim icin kiigiik
degisikliklerle giincelledigi “Fen Ogretim Programlari Standartlari” iki Glkenin bakanliklarinin resmi internet sitelerinden
elde edilmistir. Yapilan inceleme sonucunda (lkelerin fen bilimleri dersi programlarindaki benzerlikler ve farkliliklar
tablolastirlmistir. Ulkelere ait fen bilimleri ders programlarinda amacglar, vurgulanan ilkeler, konu dagilimlari, gretim
yontemleri gibi alanlarda benzerlikler goriliirken muhendislik becerisi ve STEM temelli etkinliklerin programa entegre
edilme bigciminde dnemli farkhlklar kaydedilmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda Tiirkiye’de fen bilimleri dersinde
STEM ve mihendislik becerilerinin daha gok entegre edilmesi icin dnerilerde bulunulmustur.
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A Comparative Analysis of Tiirkiye Century Maarif Model and Chinese Science
Programs

Abstract

Educational curricula are continuously updated to cultivate individuals responsive to society’s needs. In this regard, the
science programs of Tirkiye and China, which were revised in similar periods, have been examined comparatively by
researchers. Tirkiye's “Turkiye Century Maarif Model Science Program,” renewed in 2024, and China’s “Science
Curriculum Standards,” revised in 2017 and slightly updated in 2022 for compulsory education, were obtained from the
official websites of the respective ministries of the two countries. As a result of the review, the similarities and differences
in the science curricula of the countries were tabulated. While similarities were observed in areas such as objectives,
emphasized principles, subject distributions, and teaching methods in the science curricula of the countries, significant
differences emerged in the integration of engineering skills and STEM-based activities into the programs. Based on these
results, recommendations have been made to further integrate STEM and engineering skills into science education in
Turkiye.
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Extended Abstract
Introduction

In the 21st century, science and technology are among the most critical determinants of a
society’s level of development and prosperity. The growing importance of scientific literacy in daily life
and the global economy has compelled countries to restructure their education systems and revise
their science curricula to adress the demans of the modern era. Among these countries, Tirkiye and
China stand out as two countries that have recently updated their science education curricula. In 2024,
Tirkiye took a revolutionary step toward value- and skills-based education by implementing the
“Century of Tiirkiye Maarif Model Science Program (CTMM-SP).” Meanwhile, China continued the
reform process it initiated in 2017 and revised its Science Curriculum in 2022, publishing the “Chinese
Science Curriculum Standards (SCS)”. To ensure conceptual and semantic consistency, the “SCS” are
referred to in this study as the “Chinese Science Program (CSP)".

This study aims to reveal the similarities and differences between the science curricula of
Tirkiye and China by comparing them in terms of structure and content. In line with this purpose, the
sub-problems are defined as follows:

1. What are the similarities and differences between the general structures of the science
education programs in Tirkiye and China?

2. What are the similarities and differences between the science education programs of Tirkiye
and China in terms of their objectives, emphasized principles, defined competencies and skills,
and interdisciplinary connections?

3. What are the similarities and differences in the content themes, teaching and assessment
methods, and commonly repeated activity suggestions in the science programs of Tirkiye and
China?

4. What are the similarities and differences between the STEM activities and engineering
applications and the ways Tirkiye and China's science programs incorporate STEM activities
and engineering applications in the science programs of Tirkiye and China?

Method

This study employed a comparative education design to analyze and compare the science
curricula of Tirkiye and China. Data were obtained from official curriculum documents of both
countries and examined using the document analysis method.

For Tlrkiye, CTMM-SP, published by the Ministry of National Education (MoNE) in 2024, was
examined. For China, the CSP, updated for compulsory education by the Ministry of Education of the
People's Republic of China (MOE) in 2022, were used as the data source.

The findings obtained from the comparisons are organized into tables under the following
categories: “General structure,” “Objectives, emphasized principles, competencies and skills,” “Unit
themes, teaching and assessment methods,” and “Approaches to incorporating STEM and engineering
practices.”

Findings

In this study, the science curricula of Tirkiye and China have been compared. The analysis
revealed a high degree of similarities in the spiral structure of the programs, student-centeredness,
general objectives, targeted competencies and skills, content themes of unit titles, teaching methods,
and assessment methods. However, the outputs of the two curricula differ significantly in the following
ways:
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e Inthe CTMM-SP, separate learning outcomes and process components have been determined
for each grade level, ensuring that the topics are covered in greater depth each year compared
to the previous one. However, the CSP, provide common units, learning outcomes, and process
components are for the "1-2", "3-4", "5-6", and "7-8-9" grade levels. This means that the
subjects are repeated exactly for at least two consecutive years.

e Inthe CTMM-SP, the first units for third and fourth graders are "Science"-themed units. These
units serve as an introduction to science and aim for students to acquire scientific process skills
from an early age. In CSP, however, there are no units that center around this theme.

e In Turkiye, the Science course is taught starting from the third grade, while in China, it is
introduced starting from the first grade.

e CTMM-SP has a much more detailed content compared to CSP. Assigning different names to
each unit name and setting distinct learning outcomes for each grade level offers more
concrete guidance for teachers. Presenting the time allocated for units in a tabular format can
ensure standardization and offer advantages in time management, especially for new
teachers. In contrast, the inclusion of more general statements and the absence of time tables
in CSP can provide teachers with the flexibility to adapt more comfortably to their classroom
environment.

e In CTMM-SP, engineering-themed "activities" are suggested throughout the year and are
integrated across various types of activities. In CSP, however, the last two units contain
engineering-themed "units." The fact that these units are given at the end of the year means
that the STEM activities and engineering-themed events to be conducted are not optional, but
mandatory. These units, which are fundamentally application-based, ensure that the
knowledge learned throughout the year is transformed into skills.

e One of the most emphasized behaviors to be instilled in students at CSP is the practical
understanding of the meaning of "innovation." Engineering-themed activities have also been
designed in this direction with a spiral approach, where students produce progressively more
advanced projects each year compared to the previous one.

Discussion and Conclusion

The study shows that both country programs have unique strengths and structures. While both
use a spiral curriculum, the CSP has clearer unit repetitions and starts science education from grade
one, promoting early interest. In contrast, the CTMM-SP includes “Science” units absent in the CSP,
fostering scientific thinking from an early age.

CTMM-SP is more structured, offering strong guidance to teachers, whereas the CSP is more
flexible, allowing teachers to adapt content and materials based on class dynamics.

Unlike CTMM-SP, the final two units in CSP focus on engineering. These are designed as stand-
alone units, making the activities integral component rather than optional additions. The program
adopts a holistic approach to innovation, aiming for continuous yearly improvement.
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Giris

21. yuzyilda bilim ve teknoloji, toplumlarin ekonomik gelisimi ve bireylerin yasam kalitesi
acisindan her zamankinden daha kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, bircok llke fen bilimleri
egitimini yalnizca akademik bir alan degil, ayni zamanda bireylerin bilimsel okuryazarhk kazanmasini
saglayan temel bir yasam becerisi olarak ele almaktadir. Kiresel dizeyde STEM odakli 6gretim
yaklasimlari, yapilandirmaci 6grenme ortamlari ve disiplinler arasi baglamlarin 6n plana ¢ikmasi,
Ulkelerin egitim programlarini yeniden gézden gecirmelerine yol agmistir (Tan, 2017; Law, 2014).

Cin’de fen egitimi alanindaki reformlar, yalnizca pedagojik anlayislardaki dontsiimlerle degil,
ayni zamanda egitim sisteminin yapisal olarak yeniden dlizenlenmesiyle de sekillenmistir. Bu
baglamda, 1986 yilinda ydirirlige giren Zorunlu Egitim Yasasi ile birlikte, Cin'de her ¢ocugun alti yil
ilkokul ve tg yil ortaokuldan olusan toplam dokuz yillik Gicretsiz ve zorunlu egitim almasi anayasal bir
hak haline gelmistir (Law, 2014). Bu sistem, Ozellikle kirsal bolgelerde egitimin yayginlastiriimasi ve
egitime erisimin artirilmasi agisindan biyik bir donim noktasi olmustur (Coskun & Celikten, 2020). Bu
yasal cerceve, sonraki yillarda yapilan egitim programi reformlarinin da dayandigi temel yapi olarak
onemini korumustur.

Cin’in fen bilimleri 6gretim programi, uzun vyillar boyunca davranis¢i yaklasimin etkisinde
kalmis; 6gretim siireci, 6gretmenin merkezde oldugu, bilgi aktarimina dayali ve sinav odakli bir yapiya
sahip olmustur (Guo, 2012; Hannum & Park, 2007). Ancak 21. ylizyila girerken, bu geleneksel anlayisin
bilgi toplumunun ihtiyaclarini karsilamada yetersiz kaldigi yonindeki elestiriler artmistir. Bu
dogrultuda, Cin Egitim Bakanhg 2001 yilinda kapsaml bir egitim programi reformu baslatmis ve
yapilandirmaci yaklasima dayali, 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisini benimsemistir (Law, 2014).
Reform ile birlikte 6grenme sirecinde aktif katilim, sorgulama temelli 6grenme, problem ¢ézme ve
elestirel dustinme gibi beceriler 6n plana cikmistir (Tan, 2017). Fen Ogretimi ise yalnizca bilgi
aktarimindan ibaret gorilmeyip; bilimsel sitirec becerileri, bilimsel tutumlar ve giinliik yasamla
iliskilendirme gibi cok boyutlu hedefleri icerecek sekilde yeniden tanimlanmustir (Liu vd., 2012).

Cin’de, 2001 sonrasi reformlar cesitli giincellemelerle devam etmis ve 6zellikle 2017 yilinda
ilkokul diizeyindeki fen bilimleri 6gretim programinda énemli bir dénim noktasi yasanmistir. Bu
diizenleme ile 6grencilerin bilimsel okuryazarhgini erken yaslarda gelistirmek ve bilimsel dislinme
becerilerini daha uzun bir 6grenme siireciyle desteklemek amaciyla fen bilimleri dersi tglincl siniftan
birinci sinifa ¢ekilmistir. Ayrica 6gretim sireci 1-2., 3-4. ve 5-6. sinif olmak Uzere (¢ kademeye
ayrilmistir (Pei, 2019). Her kademede bilimsel bilgi, bilimsel sorgulama, bilimsel tutum ve bilim-
teknoloji-toplum-gevre (BTSC) iliskisi olmak (izere dért temel bilesen yer almaktadir. Bu yapi,
Ogrencilerin erken vyaslarda bilimsel distiinmeyi 06grenmelerini ve bilimi giunlik yasamla
iliskilendirmelerini saglamayr amacglamaktadir. Ayrica 2017 reformu, fen egitimine mihendislik ve
teknoloji temalarinin entegre edilmesini saglamis; bu yoniyle STEM yaklasimiyla paralel bir dogrultuya
evrilmistir (Wang, 2022). Son olarak, zorunlu egitim i¢in 2022 yilinda giincellenerek yayimlanan Cin Fen
Mifredati Standartlari [CFMS] (Science Curriculum Standards) ile bu yaklasim daha da gelistirilerek
disiplinler arasi 6grenmeyi tesvik eden ve 6grencilerin bilimsel diistinme becerilerini derinlestiren bir
yaklasim benimsenmistir. Ozellikle fen bilimleri derslerinin igerigi, 6grencilerin giinliik yasamla bilimsel
kavramlar arasinda iliski kurmalarini saglayacak sekilde zenginlestirilmis; deneysel ve sorgulama
temelli 6grenmeye daha fazla agirlik verilmistir ( MOE [Cin Egitim Bakanhgi], 2022; Liu & Chu, 2022).

Tirkiye’de de Fen Bilimleri Ogretim Programi (FBOP) diinyadaki egitimde ve teknolojide
yasanan gelismelere gore bazi 6nemli revizyonlar gegirmistir. 20. ylzyilin sonuna kadar egitim alaninda
davranisci yaklasim etkili olmustur (Cakici, 2010). 2005 yili itibariyla ise gelismis tlkelerde benimsenen
yapilandirmaci egitim yaklasimini Tirkiye de benimsemis ve fen programi yapilandirmaci felsefeye
gore gelistirilmistir (Kigtkoner, 2011). Yapilandirmaciliga gore bilgi 6grenmede 6grenci aktif rol
oynamalidir ve bilgi disaridan hazir olarak alinmamalidir. Bilgi disaridaki bir etkilesim sonucunda bireyin
kendisi tarafindan olusturulur (Arsal, 2012). Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2005) tarafindan hazirlanan
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimina vurgu yapilmistir.
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Ogrenmenin bireyin zihninde gerceklesen ve bireye 6zgii bir siire¢ oldugundan bahsedilmistir. Bu
baglamda da 6grencinin fiziksel ve zihinsel olarak etkin oldugu Ogretim stratejilerine yer verildigi
acitklanmistir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore sorgulayici arastirmaya dayali etkinlikler
onerilmis ve bunlarin 6grencinin aktif katilimi ile gergeklesecegine vurgu yapilmistir.

2005 yilinda yapilandirmaci yaklasim esas alinarak hazirlanan FBOP 2013 yilinda giincellenmis
ve bu yaklasim siirdiriilmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almasi gerektigi, bilgiyi
zihninde yapilandirmasi gerektigi ve sorgulayici olmalari vurgulanmistir (MEB, 2013). 2018 yilinda
yapilan glincellemede de bu temel yaklasim korunmus, 6gretmen ve 6grenci rollerinde de bir farklilik
gorilmemistir (MEB, 2018). Ogretim programinda yapilan degisikliklerin bir nedeni de teknolojik
gelismeler olmustur. Ogrencilerin teknoloji ve diger alanlardaki gelismelere uyum saglayabilmesi
amaciyla o6gretim programinda cesitli dizenlemeler yapilmistir. Teknolojinin egitime entegre
edilmesinin etkisiyle 2005 yilinda dersin adi “Fen ve Teknoloji” olarak degistirilmis fakat 2013 yilinda
yapilan glincelleme ile dersin adi “Fen Bilimleri” olarak giincellenmistir (Saban vd., 2015). Glincelleme
sonucunda dersin adinin degistiriimesine ragmen dersin vizyonunda blyik bir degisiklik yapilmadig
goérilmistir (Karatay vd., 2013). Hazirlanan 2005 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda
0gretim programinin vizyonu olarak teknolojinin &nemine vurgu yapilmis ve bireylerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin 6nemi vurgulanmistir (MEB, 2005). 2013 yilinda ise, dersin adinda
degisiklige gidilse de program vizyonunda yine amag, fen okuryazari birey yetistirmek olarak
acitklanmistir. Teknoloji vurgusu 2005 ve 2013 programinda ise “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)”
o0grenme alanina yer verilerek belirtilmis, bilim ve teknoloji iliskisi vurgulanmistir (MEB, 2005; MEB,
2013). Yapilan teknoloji vurgusu 2005 yilinda hazirlanan programda “Canlilar ve Hayat”, “Madde ve
Degisim”, “Fiziksel Olaylar” ve “Diinya ve Evren” 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlarin “Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre”, “Bilimsel Stire¢ Becerileri” ve “Tutum ve Degerler” alanlari ile 6rila sekilde
olmasinda da goérilmektedir (MEB, 2005). 2018 yilinda hazirlanan program incelendiginde ise tiim
bunlara ek olarak miihendislik becerilerini de iceren kazanimlara yer verildigi gorilmustir (MEB,
2018).

Teknolojideki gelismeler (lkeleri bilime, mihendislige ve yenilik¢ilige yonlendirmistir (Mill
Egitim Bakanlig! Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii [YEGITEK], 2016). Bu ydnelim, egitim
sistemlerini de etkilemis; bircok tlke ¢agin gerekliliklerine uygun degisiklikler yapma ihtiyaci duymustur
(Akgiindlz & Akpinar, 2018). Teknoloji ve bilimin 6gretildigi fen bilimleri dersi de ulkelerin gelismesi
icin oldukga 6nemli bir yere sahiptir (isman vd., 2002). Bireylerin 21. yiizyilda kendilerinden beklenen
elestirel diisinme, yaraticilik, iletisim kurma, is birligi gibi becerileri yerine getirebilmeleri icin buna
yonelik bir egitim almalari gerekmektedir ve bunun en énemli yolu da STEM egitimi olarak karsimiza
¢cikmaktadir (Akglindliz & Akpinar, 2018).

STEM kelimesi iceriginde yer alan disiplinlerin isimlerinin bas harflerinden olusmaktadir.
Bilim/fen (science), teknoloji (technology), miuhendislik (engineering) ve matematik (mathematic)
disiplinlerinin bir araya gelmesiyle olusan STEM, okul 6ncesinden yiiksekogrenime kadar disiplinler
aras! bir yaklasimla problem ¢6zimiini 6grencilere kazandirmayi amaclayan bir egitim yaklasimidir
(Altunel, 2018). STEM egitiminde 6nemli hususlardan birisi de miihendislik becerileridir. STEM egitim
yaklasiminin tim sidrecinde mihendislik yer aldigindan muhendislik tasarim sireci bu yaklasimin
temelini olusturmaktadir (ElImas & Gil, 2020). Bu nedenle fen bilimleri dersinde de mihendislik
tasarim becerileri dnemli bir konuma gelmistir. STEM egitiminin 6nclisi olan ABD, bu yaklasim ile
nitelikli mihendisler yetistirmeyi amaclamistir (Akgiindiiz & Akpinar, 2018). Teknik bilgiler ve beceriler
gerektiren bir egitim felsefesini benimsemeleri de yine bunun bir gostergesidir. Ayni zamanda
ogrencilerin becerilerini ve yeterliliklerini gelistiren STEM egitim yaklasimi, 6grencilerin is dlinyasina
girdiginde bu becerilerle is hayatinin istedigi niteliklere kolayca uyum saglamasina da yardimci
olmaktadir (YEGITEK, 2016).

Tlrkiye’de miihendislik becerileri fen bilimleri dersi 6gretim programina ilk olarak 2018 yilinda
hazirlanan programda entegre edilmistir (MEB, 2018). Hazirlanan bu programda “Miuhendislik ve
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tasarim becerileri”’ ile birlikte “inovatif diisinmenin” de alana 6zgiin becerilerde yer aldig
gorilmektedir (MEB 2018, s.9). 2018 6gretim programi yayimlanmadan 6nce 2016 yilinda taslagi
hazirlanan ve 2017 yilinda pilot olarak uygulanmis 6gretim programinda da mihendislik becerileri yer
almaktadir (Seren & Veli, 2018). Bu programa bakildiginda 2017 yilinda “Uygulamali Bilim” konu alani
altinda “Fen ve Mihendislik Uygulamalar” Unitesi eklenmis ve 6grencilerden iriin ortaya koyma,
tasarlama, fikir Gretme gibi beceriler kazanmasi beklenmistir (Elmas & Giil, 2020). Bu Unite ile
ogrencinin okul saatlerinde STEM yaklasimina daha fazla maruz kalmasi amaglanmistir (Seren & Veli,
2018). 2018 yilindaki glincelleme ile de bu Unite degistirilmis ve 0. Uinite olarak programa dahil edilerek
Uglincu sinif harig her Uniteye “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari” olarak entegre edilmistir.
Sonrasinda da yaptiklari galismalari yil sonu bilim senliklerinde sunmalari beklenmistir (MEB, 2018).
STEM egitiminin MEB tarafindan hazirlanan 2018 programi icin uygulanabilir oldugu ancak programda
ortik bir bicimde kismi olarak yer aldigi séylenebilir (EImas & Giil, 2020).

Tirkiye’de fen bilimleri dersi ile ilgili son 6gretim programi degisikligi 2024 yilinda yapiimistir.
Yenilenen program olan Tiirkiye Ylzyill Maarif Modeli'nde (TYMM'de) 6grenciyi merkeze alan bitiincil
bir egitim yaklasimi benimsenmistir. Cagin gerektirdigi becerilere ve yasam boyu 6grenme aliskanligina
sahip, Ust dizey dislinme ve bilimsel slire¢c becerilerini kullanabilen, etik ve ahlaki degerleri
benimseyen, girisimci ve fen bilimleri alaninda kariyer bilincine sahip bireyler yetistirmek
amagclanmistir (MEB, 2024a).

Egitim sistemlerinin etkinligi ve 6grenci basarisi, lGlkelerin gelecekteki ekonomik ve sosyal
kalkinmalari agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Glinkér, 2017). Bu baglamda, farkh tlkelerin egitim
programlarinin karsilastirilmasi; basarili uygulamalarin belirlenmesi ve iyilestirme alanlarinin tespiti
acisindan énem tasimaktadir. Ozellikle fen bilimleri egitimi, tlkelerin bilim ve teknoloji alanindaki
rekabet glclini dogrudan etkileyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir (Gok & Sayici, 2022).

Bu dogrultuda, Cin ve Tirkiye, farkli sosyo-ekonomik yapilari ve egitim sistemleriyle fen
bilimleri 6gretim programlarinin karsilastiriimasi acisindan dikkat cekici 6rnekler sunmaktadir. Cin,
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment
[PISA]) 2022 sonuglarina gére fen bilimleri alaninda Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Teskilati
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD]) llkeleri arasinda birinci sirada yer
almistir. Cin’in ortalama fen puani 561, OECD ortalamasinin (485) oldukga Uzerindedir. Bu basari,
tUlkenin STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) odakl egitim politikalari ve kapsamli 6gretim
programi reformlari ile iliskilendirilebilir (OECD, 2023; Coskun & Celikten, 2020).

Tirkiye ise PISA 2022 sonuglarina gore fen bilimleri alaninda OECD (lkeleri arasinda 29. sirada
yer almis ve ortalama puani 476 ile OECD ortalamasinin 9 puan altinda bir performans sergilemistir
(OECD, 2023). Ancak bu sonuglar, 2024 yilinda uygulanmaya baslayan yeni TYMM egitim programini
kapsamamaktadir. Dolayisiyla, yeni 6gretim programinin 6grenci basarisina etkisi heniiz uluslararasi
sinav sonuglarina yansimamistir. Bu gcalisma, mevcut veriler isiginda her iki tilkenin fen bilimleri 6gretim
programlarini karsilastirmakla birlikte, Tiirkiye’de yeni 6gretim programinin etkilerinin gelecek
calismalarla degerlendirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Bu calismada, Cin ve Turkiye’'nin fen bilimleri 6gretim programlari ayrintili bigcimde
karsilastirilmakta; her iki Glkenin 6gretim programiyapilari, icerikleri ve uygulama stratejileri Gzerinden
degerlendirmeler yapilmaktadir. S6z konusu karsilastirma, Tirkiye’de fen bilimleri egitiminde
iyilestirme yapilabilecek alanlarin belirlenmesine katki saglamayi amaglamaktadir.

Problem Ciimlesi:

Bu calisma, Turkiye ve Cin’in fen bilimleri dersi 6gretim programlarini yapi ve icerik agisindan
karsilastirarak aralarindaki benzerlikleri ve farkliliklari ortaya koymayi amaglamaktadir.
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Alt Problemler:

1. Tirkiye ve Cin’in fen bilimleri 6gretim programlarinin genel yapi bakimindan benzerlik ve
farkhhklari nelerdir?

2. Turkiye ve Cin’in fen bilimleri 6gretim programlarinin amaclari, vurgulanan ilkeler, kapsadiklari
yeterlilikler ve beceriler, disiplinler arasi baglantilari bakimindan benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

3. Turkiye ve Cin’in fen bilimleri 6gretim programlarinda yer alan Unite baslklarinin igerik
temalari, 6gretim ve degerlendirme yodntemleri, en sik tekrarlanan etkinlik onerileri
bakimindan benzerlik ve farkhliklari nelerdir?

4. Tirkiye ve Cin’in fen bilimleri 6gretim programlarinin STEM etkinlikleri ve muihendislik
uygulamalarina yer verme bicimleri bakimindan benzerlik ve farkliliklari nelerdir?

Yontem

Bu bolimde yapilan arastirmanin deseni, veri toplama araclari, verilerin analizinin nasil
yapildigi ve arastirma siireci agiklanmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu calisma bir karsilastirmali egitim ¢alismasi olup, Tirkiye ve Cin’in fen bilimleri dersi 6gretim
programlari karsilastirilmistir. Karsilastirmal egitim, cesitli toplumlarda uygulanan egitim sistemlerinin
bazen bir bltlin bazen de belirli yonlerden karsilastirihp ortak veya farkli yonlerin tespit edilmesiyle,
elde edilen sonuglarin gesitli amaglarla kullaniimasidir (Erglin, 1985). Bu kapsamda ¢alismanin deseni,
temel nitel arastirma deseni olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalar gézlem, gérisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin gergekgi ve butiincil bir bigimde
ortaya konulmasina yonelik bir arastirma olarak tanimlanir. Amag sayilar yoluyla sonuglara ulasmak
yerine, okuyuculara betimsel ve gergekgi bir resim sunmaktir. Bu nedenle toplanan verilerin mimkiin
oldugunca dogrudan sunulmasi amaglanir (Yildinm & Simsek, 2021).

Calismada Tirkiye'ye ve Cin’e ait resmi belgeler dokiiman analizi yéntemi kullanilarak analiz
edilmistir. Bu yontemle her iki llkenin resmi fen bilimleri dersi 6gretim programlari incelenerek
karsilastirilmistir.

Dokiiman analizi, 6nceden hazirlanmis resmiveya 6zel olarak olusturulan, yazili veya gorsel her
turli belgenin toplanarak incelenmesi olarak tanimlanabilir (Sonmez & Alacapinar, 2020). Bu yéntem
belirli bir amag dogrultusunda yazil, gorsel, resmi ya da 6zel kayitlarin toplanmasi, sistematik bir
sekilde notlar alinarak incelenmesi ve degerlendirilmesi islemlerini kapsar (Ekiz, 2020; Sak vd., 2021).
Gozlem ve gbriisme yapmaya uygun olmayan durumlarda kullanim igin uygun bir yéntemdir ve diger
veri toplama teknikleriyle birlikte toplanan verilerin zenginlestiriimesi amaciyla da kullanilmaktadir
(Orman & Celebi, 2021). Ayni zamanda dokiiman analizi yapilirken analiz edilecek dokiimanin problem
icin gerekli ve birinci el dokiiman olmasina dncelik verilmelidir (Sonmez & Alacapinar, 2015).

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araclari olarak Tirkiye’nin ve Cin’in giincel fen bilimleri dersi
o0gretim programi belgeleri kullanilmistir. Hem teknolojik yarista oldukga ileride bir tilke olmasi hem de
STEM egitimi ve PISA sonuglarinda 6nde olmasi sebebiyle Cin, Tirkiye ile fen 6gretim programlarinin
karsilastirilmasi yapilmak (izere arastirmacilar tarafindan secilmistir. Arastirmada kullanilan
dokiimanlar Tarkiye'nin ve Cin’in milli egitim bakanliklarinin resmi internet sitelerinden edinilmis
belgelerdir. Arastirmada iki tlkenin de gilincel programlarinin kullanilmasina dikkat edilmistir. TYMM
FBOP 2024 yilinda, CFMS ise 2022 yilinda yayinlanan belgelerdir (MEB, 2024a; MOE, 2022).
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Yapilan karsilastirmada, Tiirkiye’de MEB tarafindan 2024 yilinda yayinlanan “TYMM FBOP”
incelenmistir. TYMM FBOP iceriginde dersin temel vyaklasimi ve 6zel amaglari, programin
uygulanmasina iliskin esaslar, Ginite 6grenme ciktilarina iliskin bilgiler, ders kitaplarina ait forma sayilari
ve kitap ebatlari, FBOP yapisi ve 6gretim diizeylerine ait tniteler ile ilgili baslklar yer almaktadir (MEB,
2024a).

Yapilan karsilastirmada Cin icin ise MOE tarafindan 2022 yilinda zorunlu egitim i¢in glincellenen
CFMS veri toplama araci olarak kullaniimistir. Anlam ve kavram bitinligini korumak amaciyla “Fen
Mifredati Standartlari” bu ¢alismada “Cin Fen Ogretim Programi (CFOPS)” olarak alinmistir. CFOPS
iceriginde dersin niteligi, 6gretim programi kavrami, dersin amaglari, 6gretim icerigi, akademik kalite,
O0gretim programinin uygulanmasina iliskin basliklar yer almaktadir. Ayrica ek olarak bazi etkinlik
ornekleri de 6gretim programina eklenmistir (MOE, 2022).

Veri Analizi

Arastirmada kullanilan Tirkiye ve Cin’e ait fen bilimleri dersi 6gretim programlari dokiiman
analizi yontemiyle incelenmistir. Yildirrm ve Simsek (2021), dokiiman analizinin belirli asamalari
oldugunu soylemistir. Bu asamalar dokimanlara ulasma, dokimanlarin orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanmadir.

Bu asamalara uygun olarak oOncelikle belgeler iki Glkenin bakanligina ait resmi internet
sitelerinden elde edilmistir. Ogretim programlari éncelikle genel yapi bakimindan, ardindan icerik
bakimindan karsilastirildiktan sonra, elde edilen bulgular tablolastirilarak
yorumlanmistir. Karsilastirma kriterleri arastirma problemi dogrultusunda ilgili alandaki giincel
yaklasimlar dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada i¢ gecerlik, dis gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla Yildirim ve Simsek’in
(2021) belirttigi dokiiman analizi asamalari sirasiyla gergeklestirilmistir. Bunlar asagidaki gibidir:

Dokiimanlara Ulagsma ve Orijinalligini Kontrol Etme

Arastirmada Turkiye ve Cin’e ait fen bilimleri 6gretim programlarina her iki tlkenin Milli Egitim
Bakanliklari’nin resmi internet siteleri araciligiyla ulasiimistir. Bu belgeler ilgili bakanhklarin hazirladigi
ve kamuoyu ile paylasiimis olan resmi dokimanlardir. Turkiye icin 2024 yilina ait “Tlrkiye Ylzyili Maarif
Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program!”, Cin icin ise 2022 yilina ait “Cin Fen Ogretim Programi
Standartlar” resmf internet sitelerinden indirilerek birinci el kaynak olarak kullaniimistir. Belgelerin
orijinalligi ve glincel olmasi i¢ gegerliligi artiran 6nemli unsurlardandir (Goérici, 2018).

Dokiimanlari Anlama

Cince yazilmis olan GFOPS cevirisi icin farkli platformlar denenerek “Veri Cesitlemesi” stratejisi
kullaniimistir. Cesitleme, arastirmanin glvenirligini artiran etkenlerden biridir (Patton, 1990; akt. Kiral,
2020). ilk olarak dosya boyutunu kiigiiltmek amaciyla belge on pargaya ayrilmistir. “Google translate”,
“Deepl” ve “Google Lens” gibi web tabanli ¢eviri uygulamalarina dokiiman gevirileri yaptirilarak ciktilar
karsilastirilmistir. Cevirilerin birbiri ile benzerlik gosterdigi gorilmis ancak akicilik ve anlasilirlik
bakimindan en iyi ¢cevirinin “Google Lens” ile yapildigina karar verilmistir. Arastirmaya bu uygulama ile
devam edilmistir. Her sayfanin ayri ayri ekran goriintlisii “Google Lens” ile alindiktan sonra, ceviriler
bir dosyada incelenmek (zere toplanmistir.

Veriyi Analiz Etme

Yapilan arastirmada toplanan veriler 6ncelikle bir calisma kagidina not edilmistir. Ardindan bu
veriler doklimanlardan yapilan dogrudan ya da dolayli alintilar veya ¢ikarimlar seklinde tablolarda
karsilastirmali olarak sunulmustur. Ornegin Tablo 1’de yer alan karsilastirma kriterlerinden “Kapsadig
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sinif dizeyleri, icindekiler bolimi, yenileme”; Tablo 4’te yer alan “Dogrudan miihendislik temah
Uniteler”; Tablo 3.1’de yer alan her iki 6gretim programinin Gnite adlari dogrudan alintilanmistir. Tablo
1’de yer alan “Sayfa sayisi, 6gretim programi yapisi, hedeflenen davranislar, 6gretim programi
dagihmi”; Tablo 2’de yer alan “Amacglar, yeterlilikler ve beceriler, disiplinler arasi baglantilar” ve Tablo
3’te yer alan “Ogretim yontemleri ve degerlendirme ydntemleri” de 6gretim programlarinda belirtildigi
sekliyle yorum eklenmeden dogrudan alinmis ancak metin aralarindan secilerek bir araya getirilmis
ifadeler oldugundan dolayh alinti olarak degerlendirilmistir. Geriye kalan Tablo 1’deki “Unitelere
ayrilan ders saati silire tablosu”; Tablo 2’deki “Vurgulanan ilkeler”; Tablo 3’teki “En sik Onerilen
etkinlikler” ve Tablo 4’teki “Mihendislik tasarimi ve teknoloji etkinlikleri, 6nerilen STEM etkinlikleri
sayisl, etkinlik kagitlar” ise, incelemeler sonucunda yapilan ¢ikarimlar olsa da nesnelligin 6n planda
tutuldugu ve yorum icermeyen ifadelerden olusmaktadir. Bu yoniyle calismada seffaflik 6n planda
tutulmustur. Nitel arastirmalarin i¢ gegerliligi, gerceklerin oldugu gibi yansitilmasiyla dogrudan iliskilidir
(Buyukozturk vd., 2024).

Veriyi Kullanma

Elde edilen bulgular tablolastirildiktan sonra fen bilimleri egitimi alaninda uzman bir
akademisyenin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmandan alinan geri bildirimler dogrultusunda
tablolarin satirlarinda yer alan ifadelerin uygunlugu, acikligl ve tablolarin ka¢ parca halinde
sunulmasinin daha uygun olacagl Uzerine tartisilmig; gerekli dizenlemeler yapilmistir. Ayrica
arastirmanin yéntemi uzmanla paylasiimis, ydntemin uygunlugu onaylanarak gegerliligi teyit edilmistir.
Bu diizenlemelerin ardindan veriler “Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler” béliimiinde yorumlanarak
degerlendirilmistir. “Meslektas teyidi” olarak da bilinen “Uzman incelemesi” stratejisi, ic tutarligi
artiran giivenirlik stratejilerinden biridir. Elde edilen bulgularin dogrulanmasina olanak saglar (Ozkan,
2023).

Arastirma Siireci

Yapilan arastirmaya éncelikle 2024 TYMM FBOP ile 2022 CFOPS’nin “genel yapisi” incelenerek
baslanmistir. Her iki 6gretim programinin sayfa sayisi, kapsadigi sinif diizeyleri, 6gretim programi yapisi
analiz edilmistir. Ardindan 6gretim programi kapsaminda Ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen
davranislar, 6gretim programinin sinif diizeylerine dagihmi, icindekiler bolimd, son yenilenme tarihleri
ve bu yenilenme sirasinda yapilan degisiklikler incelenerek karsilastiriimistir.

Genel yapilarin karsilastiriimasinin ardindan, her iki 6gretim programi bu kez de “icerigi”
bakimindan derinlemesine incelenmistir. Genel amaclari, en ¢ok lizerinde durulan ve vurgulanan
davranislar incelendikten sonra, tiim sinif diizeylerini kapsayan icerik ve konu dagilimlari verildigi sirada
listelenmistir. Ardindan siklikla kullanilan 6gretim yontemleri, 6grencilere kazandirilmak istenen
yeterlilikler ve beceriler, 6gretmenlere tavsiye edilen degerlendirme yontemleri analiz edilmistir. Hangi
disiplinler arasi baglantilarin kuruldugu, mihendislik temali Unitelerin ve etkinliklerin varhgi, en sik
onerilen etkinlikler ve verilen bazi etkinlik 6rneklerinin 6gretmenlere sunulusu detaylica incelenerek
karsilastirilmistir.

Karsilastirmalardan elde edilen bulgular “Genel Yap!”, “Amaclar, Vurgulanan ilkeler,
Yeterlilikler ve Beceriler”, “Unite Temalari, Ogretim ve Degerlendirme Yontemleri” ve “STEM ve
Mihendislik Uygulamalarina Yer Verme Bigimleri” karsilastirmalari adi altinda tablolastirilarak
sunulmustur.
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Aragtirma Etigi

Bu arastirma, dokiman analizi yontemi kullanilarak yuaratilmis olup, calismada insan
katilimcilar, deneysel uygulamalar, kisisel veriler ya da etik kurul izni gerektiren herhangi bir veri
toplama sireci yer almamaktadir. Arastirmada yalnizca herkesin erisimine acik olarak yayimlanmis olan
yazili dokiimanlar incelendiginden, calisma etik kurul onayi gerektirmemektedir. Mevcut arastirma
slresince “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” cercevesinde hareket
edilmistir. Arastirma slrecinde ayrica COPE (Committee on Publication Ethics) International Standards
for Editors and Authors, Yiiksekdgretim Kurumlari Etik Davranis ilkeleri ve Yiiksekdgretim Kurumlari
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'nde belirtilen etik ilke ve standartlara uyulmustur.
Calismanin planlanmasi, yiritilmesi ve raporlanmasi asamalarinda akademik etik kurallar ihlal
edilmemistir.

Bulgular

Bu bolimde TYMM FBOP ile CFOPS’nin derinlemesine incelenmesinin ardindan elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur. Tablolarda iki Glkenin glincel 6gretim programlarinin genel
yapilarinin karsilastirilmasina, iceriklerinin karsilastirilmasina ve 6gretim programlari arasindaki
benzerlik ve farklliklara yer verilmektedir. TYMM FBOP ile CFOPS’nin genel yapilarinin karsilastirilmasi
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

2024 Tiirkiye-2022 Cin Fen Ogretim Programlarinin Genel Yapilarinin Karsilastiriimasi

Karsilastirma

Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli Fen Bilimleri

Cin Halk Cumhuriyeti

Kriterleri Dersi 2024 Ogretim Programi 2022 Fen Ogretim Programi Standartlari
Sayfa sayisi 234 186

Kapsadigi sinif 3.,4,5.,6.,7.ve 8. siniflar 1.,2,3.,4.,5,6.,7.,8.ve9.siniflar
dizeyleri

Ogretim programi Sarmal Sarmal

yapisi

Hedeflenen Ogrenme ciktilari- Siireg bilesenleri Ogrenme igerigi-igerik gereksinimleri
davranislar

Ogretim programi
dagilimi

Unitelere ayrilan ders
saati suresi
icindekiler

Yenileme

Her sinif diizeyi icin ayri

Her lnite ve konu igin belirlenmistir.

1.FBOP’nin Temel Yaklagimi ve Ozel
Amaglari
2. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program/’nin
Uygulanmasina iliskin Esaslar

2.1. Programlar Arasi Bilesenler

2.2. icerik Cercevesi

2.3. Ogrenme Kantlari (Olgme ve
Degerlendirme)

2.4. Ogrenme-0Ogretme Yasantilari

2.5. Farkhlastirma Uygulamalari
3. Unite, Ogrenme Ciktilari Sayisi ve Siire
Tablosu
4. Fen Bilimleri Dersi Kitap Forma Sayilari
ve Kitap Ebatlari

1-2. siniflar ortak
3-4. siniflar ortak
5-6. siniflar ortak
7-8-9. siniflar ortak
Unitelere ve konulara ayrilacak siire plan
yapmak kaydiyla 6gretmene birakilmistir.
1.Dersin niteligi
2.0gretim programi kavrami
3.Dersin Amaglari
a)Temel okuryazarhk
b)Genel amag
c)Akademik hedefler
4.0gretim icerigi (Temel Kavramlar/Uniteler)
5.Akademik kalite
a)Akademik kalitenin gagrisimi
b)Akademik kalitenin tanimi
6.0gretim programinin uygulanmasi
a)Ogretim onerileri
b)Degerlendirme onerileri
c)Ogretim materyallerinin hazirlanmasina

5. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’niniliskin dneriler

Yapisi
6.Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
Sinif Diizeylerine Ait Uniteler

3. Sinif FBOP

4. Sinif FBOP

5. Sinif FBOP

6. Sinif FBOP

7. Sinif FBOP

8. Sinif FBOP

2024 yilinda yapildi.

Daha sade bir icerik

Yetkin ve erdemli insan yetistirme hedefi
Degisen teknolojiye ayak uydurma

Millt biling, insanlik icin faydali olma
vurgusu

Beden, zihin, kalp ve ruh bltlinlGgu
vurgusu

d)Ogretim programinin kaynaklarinin
gelistirilmesi ve kullanimi
e)Ogretim arastirmalari ve 6gretmen
egitimi

Ekler

Ek 1.Temel okuryazarlik agamalarinin
ozellikleri

Ek 2.Ders igeriginde kullanilan eylem fiilleri
(bilgi, beceri, deneyim)

Ek 3.08retim drnegi

Ek 4.0grenciler icin zorunlu sorgulama ve
uygulama etkinlikleri

2017 yilinda yapildi, 2022’de giincellendi.

Ogrenci merkezli yaklasim

Fen Bilimleri dersi baslangicinin 3. siniftan 1.
sinifa indirilmesi

Daha sade bir igerik
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Tablo1’de goriildigi gibi, TYMM FBOP 234 sayfalik, CFOPS ise 186 sayfalik icerige sahiptir. Bu
haliyle TYMM FBOP’nin, CFOPS’nin yaklasik bir buguk kati kadar sayfa sayisiyla oldukga detayli icerige
sahip oldugu sdylenebilir. TYMM FBOP 3-8. sinif araligini, CFOPS ise 1-9. sinif araligini kapsamaktadir.
Her iki 6gretim programi da sarmal bir yapiya sahip olma 6zellikleriyle benzerlik gostermektedir. TYMM
FBOP’de hedeflenen davranislar “Ogrenme ciktilari” ve “Siireg bilesenleri” basliklari altinda verilirken;
CFOPS’de bu ifadeler yerine “Ogrenme icerikleri” ve “icerik gereksinimleri” ifadeleri kullaniimaktadir.
TYMM FBOP’de 6grenme ciktilari ve siire¢ bilesenlerinin her sinif diizeyi icin ayri ayri hazirlandigi,
CFOPS’de ise hem dgrenme iceriklerinin (6grenme ciktilarinin) hem de icerik gereksinimlerinin (siireg
bilesenlerinin) “1. ve 2.”, “3. ve 4.”, “5. ve 6.”ve “7.8. ve 9.” siniflarda ortak oldugu
goérilmistir. Unitelere ayrilan ders saati TYMM FBOP’te belirliyken, CFOPS’de ders planini dnceden
hazirlamis olmak kaydiyla 6gretmene birakilmistir. FBOP 2024 yilinda yenilenerek TYMM FBOP adiyla
egitim-ogretimde yerini almistir. Yenilenen bu programda igerik daha sade bir hale getirilmistir. Yetkin
ve erdemli insan yetistirme hedefi daha belirgin bir sekilde vurgulanmaktadir. Degisen teknolojiye ayak
uydurma; milli biling, insanhk i¢in faydal olma vurgusu; beden, zihin, kalp ve ruh bitinlGgi vurgusu
eskiye gére daha somut bir sekilde yapilmistir. CFOPS ise 2017 yilinda kokli bir degisimle yenilenmis,
2022 yilinda ise kicuk gincellemeler yapilmistir. Yapilan yenilikte 6gretmen merkezli bir yaklasimdan
ogrenci merkezli yaklasima gecilmis, 2022 yilindaki glincelleme ile ise icerik daha sade bir hale getirilmis
ve fen bilimleri dersi baslangici tiglincl siniftan birinci sinifa indirilmistir.

TYMM FBOP’nin icinde yer alan basliklar sdyledir: Oncelikle “FBOP’nin Temel Yaklagimi ve Ozel
Amaclar’” agiklanmistir. Ardindan “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina iliskin
Esaslar” bashgi altinda, “Programlar Arasi Bilesenler”, “icerik Cercevesi”, “Ogrenme Kanitlari (Olgme ve
Degerlendirme)”, “Ogrenme-Ogretme Yasantilar’” ve “Farklilastirma Uygulamalari” basliklari ile ilgili
gerekli aciklamalar yapilmistir. Bu agiklamalarin ardindan “Unite, Ogrenme Ciktilari Sayisi ve Siire
Tablosu” verilmistir. “Fen Bilimleri Dersi Kitap Forma Sayilari ve Kitap Ebatlar” da tarif edildikten sonra
“Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin Yapisi” bashgi altinda konulara ait kodlarin ve programda yer
alan tiim basliklarin ne anlama geldigi agiklanmistir. Son olarak “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
Sinif Diizeylerine Ait Uniteler” bashgi altinda ayri ayri sirasiyla “3. Sinif FBOP”, “4. Sinif FBOP”, “5. Sinif
FBOP”, “6. Sinif FBOP”, “7. Sinif FBOP” ve “8. Sinif FBOP” verilmistir.

CFOPS icinde yer alan basliklar ise sdyledir: ilk olarak “Dersin niteligi” ve “Ogretim programi
kavram1” basliklari altinda gerekli aciklamalar yapilmistir. Ardindan “Dersin Amaglar1” basliginin altinda
alt bashk olarak “Temel okuryazarlk”, “Genel amaglar” ve “Akademik hedefler”
aciklanmistir. “Ogretim icerigi (Temel Kavramlar/Uniteler)” de konulara gére ayrilmis tablolar halinde
sunulduktan sonra “Akademik kalite” basliginin altinda “Akademik kalitenin ¢agrisimi” ve “Akademik
kalitenin tanimi" alt baslklarina yer verilmistir. Son olarak “Ogretim programinin uygulanmasi” baslig
altinda 6gretmenlere verilen tavsiyeler “Ogretim onerileri”, “Degerlendirme onerileri”, “Ogretim
materyallerinin hazirlanmasina iliskin 6neriler”, “Ogretim programi kaynaklarinin gelistirilmesi ve
kullanimi” ve “Ogretim arastirmalari ve 6gretmen egitimi” alt basliklarinda toplanmustir. Eklerde ise
“Temel okuryazarlik asamalarinin 6zellikleri”, “Ders igeriginde kullanilan eylem fiilleri (bilgi, beceri,
deneyim)”, “Ogretim &érnegi” ve “Ogrenciler icin zorunlu sorgulama ve uygulama etkinlikleri”
ogretmenlerin kullanimina hazir olarak verilmistir.

TYMM FBOP ile CFOPS’nin amaglari, vurgulanan ilkeler, kapsadiklari yeterlilikler ve beceriler ve
disiplinler arasi baglantilarinin karsilastiriimasi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

2024 Tiirkiye-2022 Cin Fen Ogretim Programlarinin Amaglari, Vurgulanan ilkeler, Kapsadiklari
Yeterlilikler ve Beceriler ve Disiplinler Arasi Baglantilarinin Karsilastiriimasi

Karsilastirma Tirkiye Ylzyil Maarif Modeli Fen Bilimleri Cin Halk Cumhuriyeti
Kriterleri Dersi 2024 Ogretim Programi 2022 Fen Ogretim Programi Standartlari
Amaglar Beceri ve deger odakli fen 6gretimi Bilim ve teknoloji liderligi
Bilim kultlrd ile zenginlesen fen 6gretimi ~ Milli kalkinma
Disiplinler arast iliskiler Muhendislik becerileri
Surdurdlebilirligi temel alan fen 6gretimi
Vurgulanan ilkeler  Dijital dénisiimiin farkinda olma ve Miihendislik uygulama becerisinin énemi
degisen teknolojiye ayak uydurma Ogrencilerde ekip calismasi ruhu
Surdurulebilirlik bilinciyle dogal kaynaklari gelistirilmesi
verimli kullanma Cesitli sergi faaliyetleri yaritilmesi ile
MillT ve kilttrel degerlere sahip ¢ikacak ogrencilerin iletisim, sunum, organize etme
erdemli davranislara sahip olma becerilerinin gelistirilmesi
Tasarim odakl diisiinme, mihendislik inovasyon: “Sorun-iyilestirme-yeni sorun-
becerileri ve girisimcilik tekrar iyilestirme” aligkanhginin kademeli

olarak gelistiriimesi. “Miihendislikte en iyi
diye bir sey yoktur, sadece daha iyi vardir”

ilkesi
Yeterlilikler ve Ust diizey diisiinme becerileri Problem ¢6zme becerisi
Beceriler Bilimsel suireg becerileri Muhendislik becerileri
Muhendislik becerileri Analitik disinme becerisi
Alan becerileri Arastirma becerileri
Kavramsal beceriler Bilimsel siireg becerileri
Egilimler Yasam boyu 6grenme
Sosyal-duygusal beceriler Okuryazarhk
Degerler Sosyal sorumluluk
Yasam boyu 6grenme
Okuryazarlhk
Butlncil 6grenme
Disiplinler Arasi Fen-Teknoloji-Mihendislik-Matematik- Fen-Teknoloji-Mihendislik-Matematik

Baglantilar Sanat

Tablo 2’de goriildigii gibi, TYMM FBOP’de, beceri ve deger odakl, bilim kiiltiirii ile zenginlesen,
disiplinler arasi iliskilerin kuruldugu, strdirebilirligi temel alan bir fen 6gretiminin amaclandigi
gorilmektedir. CFOPS’de ise bilim ve teknoloji liderligi, milli kalkinma ve miihendislik becerilerinin
gelistirilmesi temel amaglardandir.

TYMM FBOP’de dijital ddniisiimiin farkinda olma ve degisen teknolojiye ayak uydurma,
suardarilebilirlik bilinciyle dogal kaynaklari verimli kullanma, milli ve kiltlrel degerlere sahip ¢ikacak
erdemli davranislara sahip olma, tasarim odakh diisinme, mihendislik becerileri ve girisimcilik gibi
konularin sik¢a vurgulandigi gériilmektedir. Buna karsin CFOPS’de miithendislik uygulama becerisinin
onemi, 6grencilerin ekip ¢alismasi ruhunu gelistirmesi, cesitli sergi faaliyetleri ylrtitmenin 6grencilerin
gelismesi icin 6nemi, inovasyon: “Sorun-iyilestirme-yeni sorun-tekrar iyilestirme” aliskanliginin 6nemi,
degerlendirme Olgltlerinin 6nceden belirlenmesinin 6nemi gibi konularin siklikla vurgulandigi
gorilmustir.

TYMM FBOP’de iist diizey diisiinme, alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, degerler,
bitiinciil 6grenme gibi becerilerin kazandiriimasinin hedeflendigi goériilmektedir. CFOPS’de problem
¢6zme, analitik dliisinme, arastirma gibi becerilerin gelistiriimesinin hedeflenmektedir. Yasam boyu
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ogrenme, fen okuryazarhg, bilimsel siire¢, miihendislik ve sosyal sorumluluk gibi beceriler ise her iki
O0gretim programinda da gelistirilmesi hedeflenen ortak becerilerdendir.

Fen-Teknoloji-Miihendislik ve Matematik (STEM) disiplinleri arasinda her iki 6gretim
programinda da baglanti kurulmus ve etkinlik dnerileri bu dogrultuda gelistirilmistir. TYMM FBOP’de
bu disiplinlere ek olarak “Sanat” da programa dahil edilmis ve bu durum daha somut bicimde ortaya
konmustur.

TYMM FBOP ile CFOPS’de yer alan tinite bashklarinin icerik temalari, 8gretim ve degerlendirme

yontemleri ve en sik tekrarlanan etkinlik 6nerilerinin karsilastirilmasi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

2024 Tiirkiye-2022 Cin Fen Ogretim Programlarinda Yer Alan Unite Basliklarinin icerik Temalari,
Ogretim ve Dederlendirme Yéntemleri ve En Sik Tekrarlanan Etkinlik Onerilerinin Karsilastirilmasi

Karsilagtirma Kriterleri

Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli Fen
Bilimleri Dersi 2024 Ogretim

Cin Halk Cumhuriyeti
2022 Fen Ogretim Programi

Programi Standartlari

Unite Bagliklarinin icerik Temalari  1.Bilim 1.Madde
2.Dunya-Evren-Uzay 2.Isik-Ses
3.Kuvvet 3.Kuvvet
4.Canlilar ve Ozellikleri 4.Enerji
5.1s1k-Ses 5.Canlilar ve Ozellikleri
6.Madde 6.Dilinya-Evren-Uzay
7.Enerji 7. Surdirulebilir yasam-Geri

Ogretim Yontemleri

Degerlendirme Yontemleri

En sik 6nerilen etkinlikler

8.Surdurilebilir yasam-Geri
doénlsim

Sorgulama temelli 6gretim
is birlikli 6grenme

Beceri temelli 68retim
Arastirmaya dayali 6grenme
Yaparak yasayarak 6grenme
Okul ici ve okul disi 6grenme
Dijital 6grenme

Akran degerlendirme
Grup degerlendirme formu
Performans gorevi

Ogrenci riin dosyasi

0z degerlendirme formu

-Dijital igerik hazirlama
-Arastirma gorevleri
-Mihendislik tasarim etkinlikleri

donltsim
8.Muhendislik

Sorgulama temelli 6gretim
is birlikli grenme

Beceri temelli 6gretim
Arastirmaya dayali 6grenme
Yaparak yasayarak 6grenme

Performans gorevlerinde siireg
degerlendirmesi 6nemlidir.

1 adet acik uglu sinav sorusu
ornegi ve puanlama anahtari
ornegi verilmistir.

Degerlendirme olcitleri 6nceden

belirlenmelidir.

-Mihendislik tasarim etkinlikleri
-Arastirma gorevleri
-Bilimsel drama

Tablo 3’e gore, her iki 6gretim programinda da icerik ve konu dagihmi “Madde, Isik-Ses, Kuvvet,
Elektrik, Enerji, Canllar ve Ozellikleri, Diinya-Evren-Uzay, insan Faaliyetleri ve Cevre” gibi temalardan
olusmaktadir. TYMM FBOP’de bu basliklara ek olarak “Bilim” temasi da yer alirken, CFOPS’de ise
“Muhendislik” temali iki Ginite daha yer almaktadir. Belirlenen temalarla ilgili detayl aciklama Tablo
4’te verilmistir.
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Her iki 6gretim programinda da sorgulama temelli, is birlikli, beceri temelli, arastirmaya dayall,
yaparak yasayarak 6grenme gibi 6gretim yontemleri kullanilirken; TYMM FBOP’de tiim bunlara ek
olarak okul ici ve okul disi 6grenme, dijital 6grenme gibi ilave 6gretim yontemleri de yer almaktadir.

TYMM FBOP’de akran degerlendirme, grup degerlendirme formu, performans gorevi, 6grenci
Urin dosyasi ve 6z degerlendirme formu gibi gesitli alternatif degerlendirme yontemlerine yer
verilmektedir. Bu yontemler daha cok siirece odaklanmakla birlikte, programda dogrudan sonug
degerlendirmeye yonelik agiklamalara sinirl diizeyde yer verilmistir. Buna karsilik, CFOPS’de hem siireg
degerlendirme 6nerileri hem de sonug degerlendirme 6rnekleri daha agik bir bicimde sunulmustur.

Her iki 6gretim programinda da fen-teknoloji-mihendislik-matematik bilimlerinin i¢ ice gectigi
etkinlik 6nerilerine sikca yer verildigi gériilmistiir. TYMM FBOP’de en sik dnerilen ilk ti¢ etkinlik tiirii
sirasiyla “Dijital icerik hazirlama”, “Arastirma gorevleri” ve “Mihendislik tasarim etkinlikleri” dir.
CFOPS’de ise “Miihendislik tasarim etkinlikleri”, “Arastirma gorevleri” ve “Bilimsel drama” en sik
onerilen ilk Gg etkinlik tirtdir. Sinif dizeylerine gore ayrilmis toplam on adet 6rnek etkinlik kagidi da
CFOPS’de ek olarak verilmistir.

Asagida yer alan Tablo 3.1’de TYMM FBOP ve CFOPS’de yer alan (inite basliklarinin hangi ortak
temalar etrafinda yapilandirildigi gosterilmektedir. Tabloya iliskin olarak “2024 TYMM FBOP”
sitununda yer alan Unite basliklarinin basindaki rakamlardan ilki sinif diizeyini, ikincisi ise Unite
siralamasini ifade etmektedir. Ornegin “3.1.Bilimsel Kesif Yolculugu” ifadesi, bu {initenin Ggiinci sinifa
ait birinci tinite oldugunu gdstermektedir. “2022 CFOPS” siitunundaki tnite baslklarinda ise basta yer
alan rakamlar, birinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar olan tiim dizeyleri kapsayacak sekilde, Unite
siralamasini temsil etmektedir. Ornegin “9.Evrendeki Diinya” bashgi, bu Ginitenin 1-9. siniflar arasinda
tim dizeylerde dokuzuncu Unite olarak yer aldigini ifade etmektedir. Tek istisna olarak, dérdinc,
yedinci, sekizinci Unitelerin yani sira birinci Unitenin alt bashklari arasinda yer alan “Isik-Ses” temall
konularin birinci ve ikinci sinif diizeylerinde yer almadigi gértlmustdr.

TYMM FBOP ile CFOPS’de yer alan benzer konular igin ortak olarak belirlenen temalar Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4

2024 Turkiye-2022 Cin Fen Ogretim Programlarinda Yer Alan Benzer Konularin Ortak Bir Tema ile
Verilmesi

2024 TYMM FBOP Tema 2022 CFOPS
3.1.Bilimsel Kesif Yolculugu Bilim -
4.1.Bilime Yolculuk

3.3.Yer Bilimciler is Basinda Dilinya-Evren- 9.Evrendeki Diinya
4.3.Dinyamizi Kesfedelim Uzay 10.Diinya Sistemi

5.1.Gokylzindeki Komsularimiz ve Biz
6.1.Glnes Sistemi ve Tutulmalar
7.1.Uzay Cagi

8.1.Mevsimler ve iklim

3.5. Hareketi Kesfediyorum Kuvvet 1.Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
4.5. Miknatisi Kesfediyorum

5.2. Kuvveti Taniyalim

6.2. Kuvvetin Etkisinde Hareket

7.2. Kuvvet ve Enerjiyi Kesfedelim

8.2. Yasami Kolaylastiran Kuvvet
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2024 TYMM FBOP Tema 2022 CFOPS

3.2. Canlilar Diinyasina Yolculuk Canllar ve 5.Canli Sistemlerin Kompozisyonel
4.2. Saglikh Besleniyorum Ozellikleri Hiyerarsisi

5.3. Canlilarin Yapisina Yolculuk 6.Homeostaz ve Organizmalarin
6.3. Canlilarda Sistemler Diizenlenmesi

7.3. Vicudumuzdaki Sistemler 7.0rganizmalar ve Cevre Arasindaki
8.3. Yasamin Gizemi iligki

8.Yagsamin Devami ve Evrimi

4.7. 1sigin Pesinde Isik-Ses 1.Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
5.4. Is1gin Diinyasl

6.4. Isigin Yansimasi ve Renkler

7.4. 1si8in Kirllmasi ve Mercekler

8.4. Sesin Diinyasi

3.4. Maddeyi Taniyalim, Karistirip Ayiralm Madde 1.Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

4.4. Maddenin Degisimi 2.Maddedeki Degisimler ve Kimyasal
5.5. Maddenin Dogasl Reaksiyonlar

6.5. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri 3.Maddenin Hareketi ve Etkilegimi

7.5. Maddenin Dogasina Yolculuk
8.5. Periyodik Tablo ve Maddenin Etkilesimi

3.6. Yasamimizi Kolaylastiran Elektrik Enerji 4.Enerji DonlGstim ve Enerji Tasarrufu
4.6. Enerji Dedektifleri

5.6. Yasamimizdaki Elektrik

6.6. Elektrigin iletimi ve Direng

7.6. Elektriklenme

8.6. Elektrigin Yolculugu

3.7. Topragi Taniyorum, Tarimi Kesfediyorum Surdurilebilir 11.insan Faaliyetleri ve Cevre
3.8. Canlilarin Yagsam Alanlarina Yolculuk Yasam-Geri
4.8. Siirdurulebilir Sehirler ve Topluluklar Donlisim

5.7. Surdirlebilir Yasam ve Geri Donisiim
6.7. Stirdlrilebilir Yasam ve Etkilesim
7.7. Stirdlrilebilir Yasam ve Eneriji
8.7. Siirdiirllebilir Yasam ve Madde Dénglleri
Miihendislik 12. Teknoloji, Miihendislik ve Toplum
13.Mihendislik Tasarimi ve
Gergeklestirilmesi

Tablo 4’te gériildiigii gibi, TYMM FBOP ve CFOPS’de yer alan unitelerin kapsadigi ortak
temalarin, her iki Ulkenin fen 6gretim programinin Unite baslklari ile birlikte eslestiriimesini
icermektedir. Eslestirme islemi sonucunda “Bilim”, “Diinya-Evren-Uzay", “Kuvvet”, “Canlilar ve
Ozellikleri”, “Isik-Ses", "Madde", "Enerji", "Sirdurilebilir Yasam-Geri Dénisim” ve “Mihendislik”
olmak tizere dokuz ana tema belirlenmistir.

Bu tematik siniflandirma, her iki 6gretim programinin icerik yapilarinda gézlemlenen benzerlik
ve farkhhklarin sistematik bicimde ortaya konmasina olanak saglamaktadir. Temalari iceren Uniteler
TYMM FBOP’de her sinif diizeyi icin farkli iinite bashg ile isimlendirilirken, CFOPS’de tiim sinif
diizeylerinde ortak Unite basliklari ile adlandiriimistir. Tabloya gore genel olarak linite temalarinin her
iki Glke 6gretim programinda birbiriyle értiistiigii gériilmektedir. Ancak TYMM FBOP’nin CFOPS’den
farkl olarak tiglincl sinifta “Bilimsel Kesif Yolculugu” ve dordiinci sinifta “Bilime Yolculuk” adlarindaki
“Bilim” temali birinci (initelere yer verdigi gériilmistiir. Buna karsiik CFOPS’nin de TYMM FBOP’den
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farkli olarak son iki Unitesinde “Mihendislik” temali “Teknoloji, Miihendislik ve Toplum” ve
“Mihendislik Tasarimi ve Gergeklestirilmesi” Uniteleri bulunmaktadir.

TYMM FBOP ile CFOPS'nin STEM etkinlikleri ve mihendislik uygulamalarina yer verme
bicimlerinin karsilastiriimasi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

2024 Tiirkiye-2022 Cin Fen Ogretim Programlarinin STEM Etkinlikleri ve Miihendislik Uygulamalarina
Yer Verme Bigimlerinin Karsilastiriimasi

Karsilagtirma Kriterleri Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli Fen  Cin Halk Cumhuriyeti
Bilimleri Dersi 2024 Ogretim 2022 Fen Ogretim Programi
Programi Standartlari
Dogrudan mihendislik temali Yok -Teknoloji-Mihendislik-Toplum
Unite -Mihendislik Tasarimi ve

Gergeklestirilmesi

Miihendislik tasarimi ve teknoloji Sureg bilegenleri altinda Her sinif diizeyinde ilk 11 Gnitede
etkinlikleri farkhlastirma etkinlik_6nerileri O0gretim Onerileri olarak;
olarak verilmistir. son iki Unite olan “Teknoloji-

Muhendislik-Toplum” ve
“Mihendislik Tasarimi ve
Gergeklestirilmesi” niteleri
altinda zorunlu olarak verilmistir.

Onerilen STEM etkinlikleri sayisi 49 21+13 (13 tanesi son iki
mihendislik Gnitesinde
Onerilmistir)
Etkinlik kagitlan Ogretim programi icerisinde yer Sinif diizeylerine gore ayrilmis 10
almamaktadir. adet 6rnek etkinlik kagidi 6gretim
Ders kitaplarinda her linite ve her ~ programi sonunda eklerde
sinif diizeyi igin ayri ayri verilmigtir.

verilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde TYMM FBOP’den farkli olarak CFOPS’de her sinif diizeyinin son iki
Unitesinde “Mihendislik” temali “Teknoloji-Miihendislik-Toplum” ve “Mihendislik Tasarimi ve
Gergeklestirilmesi” Gniteleri bulunmaktadir.

TYMM FBOP’de miihendislik ve teknoloji etkinlikleri tim sinif diizeylerinde etkinlik énerisi
olarak yer almakta, zorunlu bir uygulama niteligi tasimamaktadir. Buna karsilik CFOPS’de programin ilk
11 Gnitesinde muhendislik ve teknolojiyle iliskili etkinlikler éneri niteliginde sunulmustur. Her sinif
dizeyinin son iki Unitesi ise “Teknoloji-Muhendislik-Toplum” ve “Mihendislik Tasarimi ve
Gergeklestirilmesi” basliklari altinda miihendislik odakli olarak yapilandiriimistir. Bu iki Gnitede yer alan
miihendislik etkinlikleri zorunlu tutulmustur. STEM etkinligi kategorisinde olabilecek etkinlik 6nerisi
sayist TYMM FBOP’de 49 adet iken, Cin 6gretim programinda toplamda 34 adettir ve bunlarin 13’{
muhendislik temali son iki Ginite icerisinde verilmistir; ancak bu etkinlikler sadece baslik olarak verilmis,
uygulamaya yonelik ayrintili agiklama ve materyallere yer verilmemistir.

TYMM FBOP’de dgretmen ve dgrencilerin kullanimina hazir etkinlik dnerileri yer almamaktadir.
Bu etkinliklerin 6gretim programi yerine Milli Egitim Bakanhgi (MEB) Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer
aldigi bilinmektedir (MEB, 2024b). CFOPS’de ise yukarida bahsi gecen etkinlik dnerilerine ek olarak
farkli sinif diizeylerine gore ayrilmis toplamda on adet Ornek etkinlik kagidi 6gretim programi
sonundaki eklerde kullanima hazir olarak verilmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ulkelerin kendi egitim seviyelerini degerlendirme firsati bulduklari ve en ¢ok katilimin
saglandigi uluslararasi sinavlarin basinda PISA gelmektedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2017). PISA
siralamasinda ilk ona girerek genel basari gésteren iilkelerden biri de Cin’dir (is & Cigek, 2024). Cin’in
PISA sinavlarindaki basarisinin altinda yatan nedenlerden biri de STEM ve mihendislik uygulamalarini
Ogretim programlarina basariyla entegre etmeleridir (Ma, 2021; Meng vd., 2022). Vakit alan bu
uygulamalari zaman problemi ve 6gretim programi yetistirme kaygisi yasamadan nasil yonettiklerini
anlayabilmek amaciyla da Cin’in 2017’de yenilenen ve 2022’de kii¢lk degisikliklerle giincellenen fen
bilimleri 6gretim programi incelenmistir. 2025 yilinda yenilenen Tirkiye Ylzyili Maarif Modeli Fen
Bilimleri Ogretim Programi da incelendikten sonra karsilastirmalar yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular “Genel Yapi ve Kapsam”, “icerik ve Uygulama Esaslarl” ve “Miihendislik Uygulamalari”
basliklari altinda degerlendirilmistir.

Genel Yapi ve Kapsam

Cin Ogretim programinda dikkat ¢eken farklhliklardan ilki 6grenme giktilari ve slireg
bilesenlerinin “1-2.”, “3-4.”, “5-6.” ve “7-8-9.” sinif dlizeyleri icin ortak olmasidir. Bu, her 6grenme
ciktisi ve sireg bileseninin en az ikiser yil Ust liste tekrarlanmasi anlamina gelmektedir. Tirkiye’'de,
Cin'de oldugu gibi sarmal bir 6gretim programi yapisi vardir ve (niteler her yil biraz daha
detaylandirilarak tekrar etmektedir. Konular benzerlik gosterse de 6grenme ciktilarinda birebir aynilik
s6z konusu degildir. Buna karsilik Cin’de tim Unitelerin, Gniteler altinda yer alan 6grenme ciktilarinin
ve bu ciktilar altinda yer alan siireg bilesenlerinin st Uste iki yil birebir ayni olmasi oldukga ilgi cekicidir.
Bu durum, 6grencilerin konulari derinlemesine 6grenmesinde ve daha iyi bir pekistirme saglayarak
unutma egiliminin en aza indirilmesinde avantaj saglayabilir. Schimanke (2021) aralkli tekrarin
ogrenilen bilgiyi uzun siire hafizada muhafaza etmede olumlu etkisi oldugunu séylemistir. Dezavantajli
yani ise 6grencilerin sikilmasi ve dersi ilgi ¢cekici bulmamasi olabilir. Xie’ye (2021) gore 68rencilerin
derste sikilmamalari igin aktif katilim saglamalari esastir. Bunun igin de onlari hafif zorlayan ve
kendilerini yetenekli hissetmelerini saglayan aktivitelere yer vermek gerekmektedir. Bunun igin de
monotonluktan uzak durmak gerekmektedir.

iki 6gretim programi arasindaki bir diger farklilik, TYMM FBOP’de yer alan ve Cin Fen Ogretim
Programi’'nda bulunmayan “Bilim” temal Unitelerdir. Bu kapsamda, lglncd sinifin ilk Gnitesi olan
“Bilimsel Kesif Yolculugu” ve dordinci sinifin ilk Gnitesi olan “Bilime Yolculuk” Turkiye 6gretim
programina 0zgl olarak yer almaktadir. Bu farkhlik, Tirkiye 6gretim programinda 6grencilerin erken
yasta bilimsel diisiinme becerileriyle tanistiriimasina olanak tanimaktadir. Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini klglk yaslardan itibaren gelistirmeleri, fen bilimleri dersi icin ileriye donik bir yatirim
olarak dustnilebilir. Clinkii bu sayede 6grenciler ileride karsilasacaklari fen konularini daha iyi
anlayabilir, muhakeme yapabilir ve bilime karsi olumlu tutum gelistirebilirler. Nitekim Hasanah vd.
(2020) yaptiklari galismada bilimsel siire¢ becerileri ve bilim tutumlari ile 6grencilerin bilim 6grenmeleri
arasinda pozitif iliski oldugunu; 6grencilerin bilimsel stire¢ becerilerinin ve bilim tutumlarinin artirilmasi
gerektigini sdylemislerdir.

icerik ve Uygulama Esaslari

TYMM’de her sinif diizeyinde ayni temaya ait Unitelere 6zellikle farkli isimler verilmesine dikkat
edilmistir. Ancak buna karsilik Cin 6gretim programinda tek bir baslikla bu konunun daha genel verildigi
gorilmistiir. TYMM FBOP’de daha yapilandiriimis bir 8gretim programi ile karsilasilirken, CFOPS’de
daha esnek bir 6gretim programi ile karsilasiimistir. TYMM’de Unitelerin her yil farkli isimlerle verilmesi,
onceki bilgilerin Gzerine yeni bilgilerin insa edildigi yapilandirmaci yaklasimla uyum saglamaktadir. Bu
durum ayrica 6gretmenlerin her sinifin 6grenme c¢iktilari ve slire¢ bilesenleri arasindaki diizey
farkhiligini daha belirgin bir sekilde ayirt etmesini kolaylastirabilir. Programin bu yoniiyle 6gretmenlere
daha yogun rehberlik ettigi séylenebilir. Ozellikle deneyimsiz 6gretmenler, 6gretim programlarinin
kendilerine detayh bir bicimde kilavuzluk etmesine daha ¢ok ihtiya¢ duymaktadirlar (Ahl, 2014). Buna
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karsilik CFOPS’de konularin daha genel basliklar altinda ele alinmasi, daha esnek ve &gretmen
inisiyatifine acik bir 6gretim programi anlayisiyla 6rtiismektedir. Bu sayede 6gretmenler ayni konulari
farkliicerik yogunluklariyla galisabilirler. Esnek 6gretim programlari, 6gretmenlerin kendi stratejilerini
ve 6gretim materyallerini, sinif dinamiklerine gore belirlemelerine firsat verir (Bauml, 2015). Ancak bu
durumda zaman yonetimi konusuna dikkat edilmelidir. Hamdiah (1996) ¢alismasinda, 6gretmenlerin
stres diizeyini en ¢ok etkileyen degiskenin zaman yonetimi oldugunu sdylemistir. Zaman yonetimi
eksikligi, artan stresle birlikte 6gretmenlerde tiikenmislik duygusuna ve 6gretim kalitesinde dusuklige
neden olabilmektedir (Ritz vd., 2013).

Cin Ogretim programinda hangi (initeye ne kadar silire ayrilacagl 6gretmene birakilmistir.
Ogretmenden beklenen, yillik planin sene basinda yapilmis olmasidir. Bu anlamda oldukga esnek bir
yapiya sahip oldugu sdylenebilir. TYMM FBOP’de her (initeye ayrilmasi énerilen siireler bildirilmistir.
Bu durum oOgretmenlere zamani yonetebilmelerinde rehberlik etme ve standartlasmanin
saglanmasinda avantaj saglayabilir. Ancak her 6grencinin farkli 6grenme hizina sahip olmasi, her
o0gretmenin farkli Unite icinde vakit alan STEM etkinlikleri yapmayi tercih etmesi gibi nedenlerden
dolayi, 6gretmenlerin sireyi esnek kullanmalari gerekebilir.

Tirkiye'de fen bilimleri dersi iclincl siniftan itibaren verilmeye baslanmaktadir. Cin 6gretim
programina gore ise fen bilimleri dersi birinci siniftan itibaren baslamaktadir. Ancak bu Cin igin yeni
sayilabilecek bir uygulamadir ve 2022 yili itibariyla denenmeye baslanmistir. Dolayisiyla bu konuyla ilgili
ciktilari gérmek icin heniiz erken oldugu distintlmektedir. Buna ragmen bu durumun, bilime erken
yasta baslayan cocuklarin gelecekte daha donanimli bireyler olacagina duyulan inanci yansittigi yorumu
yapilabilir. Nitekim Delarnette vd. (2021) ¢alismalarinda kiiglk yaslardan itibaren STEM etkinlikleri ile
tanistirilan cocuklarin, gelecekteki mesleklerini secerken bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
alanlarindan etkilenme olasiliklarinin arttigini séylemislerdir. Zaman iginde daha karmasik hale gelen
bilim etkinliklerinin, erken cocukluk doéneminde gozlemle baslayarak temel egitime yayilmasi,
ogrencilerin basariya ulasma sansini artirmak icin firsatlar sunmaktadir (Gallian & Arroio, 2012).

Miihendislik Uygulamalar

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére iki 6gretim programi arasindaki en biyuk
farkhhgin CFOPS’de fazladan yer alan mihendislik temali “Teknoloji-Miihendislik-Toplum” ve
“Miihendislik Tasarimi ve Gergeklestirilmesi” adl iki (inite oldugu goérilmistir. Ogrenciler sene
boyunca 6grendiklerini bu iki Gnitede kullanarak teoriyi pratige donlstirme firsati bulmaktadir. Hem
Cin hem de Tirkiye fen 6gretim programinda tim unitelerin altinda STEM veya miihendislik tasarimi
etkinlik 6nerilerine sikga yer verilmistir; ancak bu etkinliklerin 6neri niteliginde olmasi nedeniyle,
yapilip yapiimamasi 6gretmenin inisiyatifindedir. Clinkii STEM veya miihendislik odakli bu etkinliklerin
yaninda arastirma, réportaj yapma, oyun oynama, deney yapma gibi pek c¢ok etkinlik arasindan
hangisinin yapilacagina karar verme yetkisi 6gretmendedir. Nitekim Simsek vd. (2012) yaptiklari
calismada fen ve teknoloji dersine giren O6gretmenlerin programda onerilen etkinlikleri uygulama
tercihlerini incelemis, ancak 6gretmenlerin kendi geleneksel yontemlerini uygulamak konusunda
israrci oldugunu gérmiistiir; programin igerigi ile dgretmen uygulamalar értiismemistir. CFOPS’de
miihendislik odakli Gnitelerin ayri olacak sekilde tasarlanmasinin ise programda yer alan etkinliklerin
yapilmasini mecburi hale getirdigi diisiinilmektedir. Boylece birinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar her
yil, sene sonunda 1-2 ay miihendislik projelerine ayrilmis olmaktadir. Ulkemizde de 2017 FBOP’de
miihendislik temali “Uygulamali Bilim” Gnitesi 6gretim programinin son Unitesi olarak yer almis, ancak
uygulama siirecinde 6gretmenlerden toplanan geri bildirimler ve 6neriler dogrultusunda kaldirilarak,
muhendislik becerilerinin tim Unitelere yedirilmesi saglanacak sekilde 2018 yilinda glincellenmistir.
2024 yilinda da bu format devam ettirilmektedir. Bu sekilde her Unite icin ayri mihendislik etkinligi
yapilmaya calisildiginda bitinsellik saglanamamakta ve miihendislik tasarim sireci basamaklarinin
uygulanmasi icin gereken siire ayrilamamaktadir (Elmas & Giil, 2020).
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Cin dgretim programinda inovasyonun oldukga sik vurgulandigi gorilmiistiir. Ogrencilerin
miihendislikte “en iyi” diye bir kavram olmadigini ama “daha iyi” diye bir kavram oldugunu anlamalarini
saglayacak bir 6gretim programi tasarimi yapiimistir. Etkinlik 6nerileri de bu cercevede hazirlanarak,
her yil bir éncekinden daha iyisini yapmalarini saglayacak firsatlarin sunulmasi énerilmistir. Ornegin
birinci ve ikinci sinifta bir A4 kagidiyla mimkin olan en dayanikh kopriyl yapmalari istenen
ogrencilerden, dordiinci ve besinci sinifa geldiklerinde bu koépriyl tahtadan yapmalari istenmistir.
Yedi, sekiz ve dokuzuncu sinifta gelen 6grencilerden ise artik kendi yaratici fikirlerini kullanarak yepyeni
bir képrii yapmalari istenmistir. inovasyonun ne oldugunu anlamak, miihendislik tasariminin dnemine
oldukca fazla vurgu yapilan giinimiizde giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Clinkli inovasyon,
mihendislik tasarimlarinin degerli Urinler haline gelmesinde kritik bir 6neme sahiptir ve ekonomik
blyimede kilit role sahiptir (Duderstadt, 2011). Boyle bir 6gretim programi tasarimi 6grencilerin
inovasyonu anlayip igsellestirmesi konusunda fayda saglayabilir. Bu haliyle Cin 6gretim programinin
bitlincil bir bakis agisiyla hazirlandigi séylenebilir.

Sonug¢

Bu calismada, Tirkiye ve Cin fen bilimleri dersi 6gretim programlari karsilastiriimistir.
Programlarin yapisindaki sarmallik, 6grenci merkezlilik, genel amaclar, kazandiriimasi hedeflenen
yeterlilik ve beceriler, Unite basliklarinin icerik temalari, 6gretim yontemleri ve degerlendirme
yontemleri bakimindan biiyiik 6lciide benzerlik gdstermektedir. iki dgretim programinin ciktilari
arasinda fark yaratabilecegi distinilen en 6nemli farkliliklar ise su sekilde 6zetlenebilir:

e TYMM FBOP’de konularin her yil bir 6ncekinden daha derinlemesine islenecegi sekilde her sinif
diizeyi icin ayri 6grenme ciktilari ve siireg bilesenleri belirlenmistir. CFOPS’de ise tiim Uniteler,
o0grenme ciktilari ve siireg bilesenleri “1-2.”, “3-4.”, “5-6.” ve “7-8-9.” sinif diizeyleri igin ortak
verilmistir. Bu da konularin en az ikiser yil Gst Gste aynen tekrar etmesi anlamina gelmektedir.

e TYMM FBOP’de igiincii ve dérdiincii siniflarinin ilk Gniteleri “Bilim” temal (nitelerdir. Bu
Uniteler bilime giris niteligi tasimakta ve 6grencilerin bilimsel siireg becerilerini erken yaslardan
itibaren kazanmalarini hedeflemektedir. CFOPS’de ise bu temaylr merkeze alan (niteler
bulunmamaktadir.

e Turkiye’'de fen bilimleri dersi G¢lnci siniftan itibaren verilirken, Cin’de birinci siniftan itibaren
verilmektedir.

e TYMM FBOP, CFOPS’ye gore cok daha detayli bir icerige sahiptir. Her Uniteye farkli isim
verilmesi ve her sinif diizeyinin farkh 6grenme ciktilarina sahip olmasi, 6gretmenlere daha
somut bir sekilde rehberlik edilmesini saglamaktadir. Unitelere ayrilacak siirelerin tablo
seklinde verilmesi ise standartlasmanin saglanmasi ve zaman yonetimi konusunda 6zellikle
yeni dgretmenler igin avantajlar saglayabilir. CFOPS’de daha genel ifadelerin yer almasi ve siire
tablolarinin verilmemesi, 6gretmenlerin igcinde bulunduklari sinif ortamina gére daha esnek
davranabilmeleri konusunda rahatlik saglayabilir.

e TYMM FBOP’de miihendislik temal “etkinlikler”, tiim seneye yayilmis bicimde ve pek cok farkl
etkinlik tiirli arasinda éneri olarak verilmektedir. CFOPS’de ise son iki (initesinde, miihendislik
temali “Uniteler” yer almaktadir. Bu Unitelerin sene sonunda ayrica verilmis olmasi, yapilacak
olan STEM etkinligi ve mihendislik temali etkinliklerin bir tercih degil, zorunluluk olmasi
anlamini tasimaktadir. Temelinde uygulama igceren bu Uniteler, yil boyunca 6grenilen bilgilerin
beceriye donustirilmesini saglamaktadir.

e CFOPS'de 6grencilere kazandirilmasi en ¢cok &nemsenen davranislardan biri de “inovasyon”un
anlaminin uygulamali olarak kavratilmasidir. Miihendislik temali etkinlikler de bu dogrultuda
sarmal bir anlayisla, her yil bir 6ncekinden daha gelismis Urinler ortaya konacak sekilde
tasarlanmistir.

Cin programi, muhendislik uygulamalari ve inovasyon vurgusu agisindan daha bitiincil bir yapi
sunarken; Tirkiye programi 6gretmenlere daha fazla rehberlik saglayan yapilandirilmis bir yapiya
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sahiptir. TYMM'de bilimsel siire¢ becerilerine erken yasta odaklanilirken, Cin programinda miihendislik
temelli zorunlu Gniteler 6n plandadir. Her iki programda da sarmal yapiya yer verilmekle birlikte,
Cin’deki tekrarlar daha nettir. Ayrica Cin’de fen bilimleri egitimi birinci siniftan itibaren baslamakta, bu
da bilime erken yasta yonelimi tesvik etmektedir. Her iki Ulke programi kendi baglaminda farkli
avantajlar sunmakta ve farkli yonlerden gliclendirilmis yapilar icermektedir.

Oneriler

Her iki Glkenin 6gretim programinin karsilastirilimasinda elde edilen sonuclardan yola gikarak
verilebilecek dneriler su sekilde siralanabilir:

e  TYMM FBOP’nin her sinif diizeyi 6gretim programina, yil boyunca égrenilen teorik bilgilerin
uygulamaya dénustilrilecegi, mihendislik tasarimi ve STEM gibi etkinlikleri uygulamanin bir
tercih degil zorunluluk oldugu son Unite eklenebilir.

e Ogretmenlerin TYMM’de yer alan “Unite, Ogrenme Ciktilari Sayisi ve Siire Tablosu” ndaki
slrelere birebir bagh kalmak yerine, 6gretim yili basinda hangi konulara STEM etkinlikleri
entegre edebileceklerini 6nceden planlamalari tesvik edilebilir. Bu dogrultuda, yilhk
planlamalarini yaparken konu sirelerinde ve hatta konu siralamalarinda esnek
davranabilecekleri yoniinde rehberlik sunulmasi faydali olabilir.

e TYMM FBOP’de etkinlik tasarimi yapilirken biitiinciil bir anlayisla bir sonraki yil yapilacak olan
inovatif etkinliklere yer verilerek inovasyon vurgusuna daha fazla dikkat gekilebilir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Bu calisma, dokiiman analizi yéntemiyle gerceklestirilmis olup, etik kurul izni gerektirmeyen
calismalar kapsaminda yer almaktadir.

Arastirmacilarin Katki Oranlari Beyani

Tim vyazarlar, arastirmanin planlanmasi, yirGtilmesi, veri analizi ve makalenin yazim
slreglerine esit diizeyde katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
Yazarlarin arastirma sirecine dair belirtecegi bir destek ve tesekkir beyani bulunmamaktadir.
Catisma Beyani
Yazarlarin arastirma ile ilgili bir catisma beyani bulunmamaktadir.
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