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Bu ¢alismada, 5. ve 9. sinif matematik dgretmenlerinin Tiirkiye Yiizytli Maarif Modelinde yer
alan istatistiksel arastirma siireci temasina yonelik goriiglerinin Ve istatistik 6gretimine iligkin
bilgilerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Calismada ¢oklu durum ¢alismast  yontemi
kullamilmisgtir. Form hazirlanirken, Maarif Modeli 'ne yonelik goriisleri belirlemeye dzgii yedi
ortak soru ile temel istatistiksel kavramiar kapsaminda iki gruba ayri bes soru
yapulandirilmigtir. Veriler, bu formda yer alan sorular araciligiyla toplanmigtir. Elde edilen
veriler tematik olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin 2024 ogretim programindaki
degisikliklerin farkinda olduklart ancak ozellikle grafik yorumlamada 6grencilerin yasadig
zorluklart 6n plana ¢ikardiklar: goriilmiistiir. 5.simif dersine giren 6gretmen yanitlart agirlikl
olarak Yetkin diizeyinde, 9. sinif dersine giren ogretmenlerin ise genellikle Gelisen diizeyinde
yer almustir. Bu dogrultuda, ogretmenlerin yeni ogretim programina yonelik istatistiksel
kavramlara dair bilgi diizeylerini artirmaya yonelik hedefe doniik mesleki gelisim
etkinliklerinin diizenlenmesi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Istatistik 6gretimi, istatistiksel pedagojik alan bilgisi, maarif modeli,
matematik ogretmeni

A Perspective on the Maarif Model with 5th and 9th Grade
Mathematics Teachers: Are We Ready to Teach Statistics?

Abstract

This study examines the views and knowledge of 5th and 9th grade mathematics teachers
regarding the statistical investigation process within the Tirkiye Century Maarif Model. A
multiple case study design was employed. The data were collected using a structured interview
form with seven general and five content-specific questions focused on fundamental statistical
concepts. Descriptive analysis was used to evaluate the data. Findings indicate that although
teachers were aware of the changes in the 2024 curriculum, they mostly highlighted students’
difficulties in graph interpretation. Responses from 5th grade teachers largely corresponded to
the Competent level, whereas 9th grade teachers generally fell under the Emerging level. Based
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on these findings, targeted professional development programs are recommended to strengthen
teachers’ understanding of statistical concepts in line with the new curriculum.

Keywords: Mathematics teachers, statistical pedagogical content knowledge, teaching
statistics, Turkiye education model

Giris

Toplumun her kesimi, ¢esitli kaynaklardan gelen yogun bir veri akisiyla kars1 karsiya
kalmaktadir. Bu verileri dogru okuyabilme, yorumlayabilme ve kullanabilme becerisi
ise istatistiksel bilgiye sahip olmay1 gerektirmektedir (Bargagliotti vd., 2020; Ben-Zvi
& Garfield, 2004). Istatistiksel okuryazarlik diizeyinin artirilmasi, bireylerin veriye
dayal1 bilgiyi anlayip yorumlayabilme becerileri kazanmalar1 agisindan giderek daha
fazla 6nem kazanmaktadir (Budiharso & Tarman, 2020; Giiven vd., 2021; Yenigirak,
2020). Bu nedenle, istatistiksel okuryazarhigin erken yaslardan baglayarak egitim
siireci boyunca gelistirilmesi biliyllk 6nem tasimakta, bu durum ise istatistik
ogretimlerinin niteligi temasim &n plana ¢ikarmaktadir. Istatistiksel okuryazarligi
gelistirmek amaciyla okul temelli istatistik 6gretiminin giiclendirilmesi gerektigi
yapilan caligmalarda vurgulanmaktadir (Bargagliotti vd., 2020; Callingham &
Watson, 2017; Topan, 2019). Koparan (2012) ve Sevimli (2020), 6grencilerde
istatistiksel diisiinme becerilerinin ve istatistiksel okuryazarligin gelisiminin, biiytik
Olciide uygulanan 6gretimin niteligine bagli oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda,
ogretmenlerin sinif icinde anlamli ve etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilmeleri,
istatistiksel kavramlar1 6grencilere dogru ve anlagilir bir sekilde aktarabilmeleri i¢in
giliclii bir istatistiksel bilgi temeline ve kavramsal anlayiga sahip olmalari
gerekmektedir (Green vd., 2018). Bu baglamda, istatistiksel arastirma siire¢lerinin
Ogrenciler tarafindan deneyimlenmesi, temel kavramlarin 6grenilmesi, istatistiksel
terminolojinin dogru sekilde kullanilabilmesi, verilerin farkli baglamlarda ele alinip
yorumlanabilmesi ve analiz sonuglariyla gelecege dair tahminlerde bulunabilme
becerilerinin 6gretim siirecine dahil edilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Ozmen &
Giiven, 2023). Literatiir incelendiginde, etkili bir istatistik egitimi igin Oncelikle
Ogretim programlarinin bu dogrultuda yeniden yapilandirilmasi, ardindan bu
programlarin sinif i¢i uygulamalara yansitilarak pratige dokiilmesinin dnemine dikkat
ceken calismalar (Callingham & Watson, 2017; Ozmen & Baki, 2019; Topan, 2019)
bulunmaktadir. Bu vurgulara paralel olarak uluslararasi alanda iilkeler matematik
dgretim programlart istatistik dgretimini genis bir yelpazede ele almakta (Ornegin
Yeni Zelanda) ve istatistik 6gretimi i¢in sunulan 6gretimsel fikirler ve Onerilere yer
vermektedir.  Bu {lkelerle kiyaslandiginda iilkemizde 2018 yilindan itibaren
yiiriirliikte olan 6gretim programinin istatistik konu alan1 6zelinde oldukca smirh
kaldigi sdylenebilir. Ote yandan, 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli
calismalar1 kapsaminda tiim kademelerde matematik o6gretim programlarinda
yenileme ¢alismalar1 yapilmis ve istatistik 6grenme alani, konu ve kapsami yeniden
sekillendirilmistir.
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2024 Yil Matematik Ogretim Programlarinda istatistik

2018 programinda istatistik 6gretimi daha ¢ok iglemsel boyutta ele alinmis, veri
toplama, siklik ve siitun grafigi gibi kavramlar temel uygulamalarla 6n plana
¢ikmistir. Bu baglamda istatistiksel okuryazarlikta baglam ve muhakeme bilesenlerine
yonelik gostergeler arka planda kalmistir (Ozmen & Baki, 2019). 2024 yilinda
Turkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda ise matematik 6gretim programinda
kavramsal ve alana 6zgii beceriler 6n plana ¢ikarilarak (Kuzu vd., 2024) degisiklikler
yapilmistir. Programda, “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasi altinda kavramsal
diizeyi yiiksek iceriklere yer verilmis; degisebilirlik, dagilim, veri temsilleri ve
istatistiksel sorgulama sireci gibi kavramlar hem ortaokul hem lise diizeyinde
programa dahil edilmistir (Kiryak vd., 2024; MillT Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
2024 programinda kategorik-nicel veriler, planlama ve anket hazirlama siireci, daire
nokta, kutu ve serpilme grafigi gibi temsillerin yer aldig1 gériillmektedir (Kiryak vd.,
2024). Dagilim ve degisebilirlik kavrammin da 6gretim programima eklendigi
goriilmistiir (Kiryak vd., 2024). Literatiirde de degisim kavramu istatistik 6gretiminde
anahtar bir fikir olarak belirtilmekte (Bargagliotti vd., 2020; Koklu & Kaplan, 2023;
Ozmen & Giiven, 2023), 6gretimlerde veriler iizerindeki degisikliklere vurgu (Aydin,
2024; Ozmen & Giiven, 2023) yapilarak 6gretimi vurgulanmaktadir.

2024 yilinda uygulamaya giren Ogretim programiyla birlikte kavramsal
ogrenmeye daha fazla agirlik veren bir siirece gegis yapilmis, istatistik 6gretimine
iligskin konu ve dgrenim ¢iktilart yeniden yapilandirilmis; istatistiksel arastirma siireci
temasi altinda ortaokul ve lise diizeyinde bir¢ok yeni kavrama yer verilmistir. Bu
kavramlar hem Ogretmen hem de ogrenciler i¢in yeni bir Ogrenme siireci
olusturmaktadir. Turkiye Yiizyili Maarif Modeli matematik O6gretim programi,
istatistik Ogretimine yaklasimi bakimindan uluslararasi &gretim programlartyla
karsilagtirildiginda 6nemli benzerlikler gostermektedir. Yeni Zelanda (Ministry of
Education, 2007, 2023), ABD (NGA & CCSSO, 2010), 1ngiltere (Department for
Education, 2014) ve Avustralya (ACARA, 2023) gibi iilkelerin programlarinda
oldugu gibi, Ulkemizde de ogrencilerin veriler Uzerinde birtakim hesaplamalar
yapmalari yani sira veri lizerinden yorum yapma ve ¢ikarimda bulunma siireglerinin
gelistirilmesine vurgu yapilmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, uygulama
siirecinde yeni kavramlara ve siire¢ odakli yaklasima uyum saglamalar1 agisindan
ogretmenlerin desteklenmesi gereken bir gegis donemi niteligi tasimaktadir.

Istatistigi Ogretme Bilgisi

Maarif modeli kapsaminda yenilenen 6gretim programinin ve istatistik 6gretiminin
etkili bir sekilde Ogretilmesinde Ogretmenlerin katkist son derece Onemlidir.
(Engledowl & Tarr, 2020; Lovett & Lee, 2017). Batur (2021), literatiirde istatistigi
o0gretme bilgisine odaklanan ¢aligmalarin sayisinin arttigini ve dgretmenlerin istatistik
Ogretimi  icin  sahip olmalar1 gereken bilgi tlirlerinin  farklilastigini
vurgulamaktadir. Kuzle ve Biehler (2015), o&gretmenlerin c¢ogunun istatistik
Ogretiminde yeterli egitim ve hazirliga sahip olmadigini, bu nedenle profesyonel
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gelisim caligmalarinin istatistigi 6gretme bilgisi ve teknolojik pedagojik bilgi
alanlarint giiclendirmeye odaklanmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica yapilan
aragtirmalar 6gretmenlerin istatistik dgretimi konusunda 6gretmenlerin kendilerini
yeterli hissetmediklerini ve bu alanda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklarini
gostermektedir (Yenicirak, 2020). Nitekim Yilmaz (2019) caligmasinda &gretmen
adaylarmin lisans egitimlerinde istatistikle ilgili dersler almalarina ragmen bu bilgileri
Ogretime aktarmakta zorlandiklarini, 6zellikle merkezi egilim ve yayilim olciilerini
kavramsal olarak anlamada, veri yorumlama ve grafik olusturma siireglerinde hatalar
koymustur. Ulusal arastirmalar (Koparan, 2015; Ozmen & Giiven, 2023; Yenicirak,
2020; Yilmaz, 2019) ve uluslararasi arastirmalar (Callingham & Watson, 2017) hem
Ogrenci hem de Ogretmenlerin istatistik alaninda bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Istatistiksel arastirma siirecinin
yenilenen O6gretim programinda on plana cikarilmasinin yani sira istatistiksel
aragtirma siireci ile ilgili yapilan ¢aligmalarin agirlikli olarak 6grencilerin siireci
deneyimlemelerini kapsadigi (Giiven vd., 2015; Topan, 2019), dgretmenlerle ve
gerceklestirdikleri egitimlerle ilgili ¢aligmalarin ise smirli sayida (Aydm, 2024;
Uyanik, 2022) yer aldigi belirlenmistir. Yapilan arastirmalarda &gretmenlerin
istatistik 6gretimlerinin, istatistik egitiminde 6n goriilen reform ve hedefler yoniinde
olmadig1 (Ozmen & Giiven, 2023) belirtilmektedir.

Ulkemizde ise yakin zamanda Tiirkiye Yiizyilli Maarif modeli kapsaminda
matematik 6gretim programinin degismesi ve istatistik 6gretiminin yeni bir bakis agist
etrafinda sekillenmesi ‘6gretmenler, istatistik 6gretimine ne kadar hazir?’ sorusunu
akla getirmektedir. Bu baglamda iilkemizde yenilenen 6gretim programiyla birlikte
matematik Ogretmenlerinin istatistik Ogretimine hazir olup olmadiklarinin
incelenmesi ve varsa istatistiksel konu/kavram, bilgi eksikliklerinin ortaya koyulmasi
onemli goriilmektedir. Nitekim 6gretmenlerin istatistik bilgi ve 6gretim pratiklerinin
hedeflenen becerileri kazandirmada yeterli olmadigina, istatistik Ogretimlerinin
iyilestirilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir (Batur, 2021; Yenicirak, 2020). Bu
anlamda istatistik 6gretimlerinin iyilestirilmesi ve Ogrencilerde beklenen bilgi ve
beceri gelisimi i¢in Ogretmenlerin mesleki alan bilgilerinin gelisimi zaruri hale
gelmektedir. Bu calismanin amaci, 5. ve 9. smf 6grencilerinin dersine giren
matematik O0gretmenlerinin O0gretim programinda yer alan istatistiksel arastirma
siireci temasina yonelik goriis ve istatistik Ogretimine iligkin bilgilerini ortaya
koymaktir. Bu baglamda problem durumu asagida verilmistir:

“5. ve 9. smuf dgrencilerinin derslerine giren matematik 6gretmenlerinin Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda yer alan istatistiksel arastirma siireci temasina
yonelik gortisleri ve istatistik dgretimine iliskin bilgileri nasildir?”
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Yontem

Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Bu arastirmada 5. ve 9. sinif matematik 6gretmenlerinin dgretimsel bilgi diizeyleri ve
goriigleri az sayida orneklem ile derinlemesine incelendiginden dolayi, birden fazla
durumun incelendigi coklu durum calismasi yontemi (Yesilbas Ozeng, 2022)
kullanilmistir. Calisma grubu belirlenirken amagh 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Calisma grubu, Trabzon ilindeki
ortaokul ve liselerde gorev yapan, 5. ve 9. sif diizeylerinde ders veren toplam 12
matematik dgretmeninden (her diizeyden 6 6gretmen) olusmaktadir. 5. sinif dersine
giren matematik 6gretmenleri B1, B2,...B6 seklinde kodlanmistir. Ogretmenler en az
10, en fazla 32 yillik deneyime sahip olmakla birlikte hepsi lisans mezunu olarak
belirlenmigtir. 9. sinif dersine giren matematik 6gretmenleri D1,D2...D6 seklinde
kodlanmistir. Ogretmenler en az 12 en fazla 25 yillik deneyime sahip olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin iicii lisans mezunu, ikisi yiiksek lisans mezunu ve biri
yiiksek lisans sirecine devam etmektedir. Farkli deneyim yillarina sahip
Ogretmenlerin bu deneyimleri siiresince 6gretim programi degisikliklerine daha ¢ok
veya daha az maruz kalmalarin goriislerini ve istatistigi 6gretimine iligkin dgretme
bilgilerini farklilastirabilecegi diisiincesiyle bu cesitlilik ele alinmistir. Aragtirmanin
verileri 2024-2025 Egitim-Ogretim y1li bahar déneminde toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak miilakat protokoliine yer verilmistir.

Milakat protokolu

Bu arastirmada 5. ve 9. siif matematik dgretmenlerinin istatistiksel arastirma
stireciyle ilgili goriislerini ve dgretimsel bilgi diizeylerini incelemek amaciyla miilakat
formu kullanilmigtir. Miilakat formu genel ve O6zel olmak iizere iki yapida
hazirlanmistir. Genel yapida Ogretmenlere istatistik Ogretimleri ve ogretim
programinda yer alan istatistiksel arastirma siireci temas ile ilgili goriislerini ortaya
koymaya yonelik 7 soru yer almaktadir. 5. Sinif ve 9. Smuif seviyesinde matematik
dersine giren dgretmenlere bu sorular ortak olarak yoéneltilmistir. Ozel yapida ise,
ortaokul ve lise matematik Ogretim programinda istatistiksel arastirma siireci
temasinin insasinda yer verilen temel istatistiksel kavram ve fikirlere yonelik 5’er soru
hazirlanmistir. Ozel yapida yer alan sorular 5. ve 9. simf seviyesi igin ayri ayri
hazirlanmistir. Bu baglamda her iki 6grenim kademesinde derse giren matematik
Ogretmenlerine genel yapida 7, 6zel yapida 5 olmak iizere toplam 12 soru
yoneltilmistir. {1k olarak 5. simif ve 9. smif seviyesinde derse giren birer dgretmen ile
ayr1 ayr1 pilot uygulama gergeklestirilmistir. iki 6gretmen ile miilakat ortalama yarim
saat stirmistiir. Yapilan miilakat ses kaydina alarak toplanan veriler transkript
edilmistir. Pilot uygulama sonrasi diizenlemeler yapilarak sorulara son hali
verilmistir. Orneklemde yer alan 6gretmenler, Trabzon ilindeki okullardan yiiz yiize
goriisiilerek goniilliiliik esasma gore secilmistir. Ogretmenler ile yiiz yiize miilakat

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2026 Volume: 21 Number: 49



Maarif modeli ve istatistik: Ogretmenler hazir mi? 294

yapilmis ve miilakatlar ortalama 30-35 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerin goriislerinin
ve istatistigi 6gretme bilgilerinin ele alindig1 goriigmeler ses kaydma alimustir. 12
ogretmenden ses kaydi ile toplanan veriler transkript edilmistir. Tiim katilimcilara
ortak olarak yoneltilen, 6gretmenlerin goriisleri kapsaminda yer alan miilakat sorular1
hazirlanmadan 6nce 6gretmenlerin Maarif Modeli’ne yonelik goriiglerini ele alan
galismalar incelenmis (Duyul vd., 2025; Uygun & Akgil, 2024) ve bu dogrultuda
sorular olusturulmustur. Istatistik egitimi alaninda bir uzman gériisiine bagvurularak
sorular iizerinde degisiklikler yapilmistir. 5. ve 9. smuf derslerine giren birer
matematik 6gretmeni ile pilot ¢alisma yapilarak sorularin anlagilirligi incelenerek
sorularin amaglara uygun veri sagladigma karar verilmistir. Ogretmenlere
goriigmelerde yoneltilen genel yapidaki ortak sorulan sorular ve nedenlerine iliskin
aciklamalar Tablo 1 ile asagida 6zetlenmistir.

Tablo 1
Ogretmenlerin Goriislerine Yonelik Ornek Sorular ve Amaglar
Kod Soru Amag
S1 2018 matematik &gretim programinda yer alan  Ogretmenin eski ve yeni program
Istatistik konular1 ile 2024 matematik 6gretim arasindaki farklara iliskin farkindalik

S2

programinda yer alan Istatistiksel Arastirma
Siireci temalarini karsilagtirmak isterseniz neler
sOylersiniz?

Yenilenen ogretim  programu  ile  birlikte
Istatistiksel Arastirma Siireci temas: ad1 altinda
ilk defa duydugunuz, bilmediginiz ya da daha
detayli bir 6n hazirlik yapmanizi gerektiren

diizeyini ve yenilenen temanin pedagojik
yeniliklerine yonelik goriisiinii anlamaya
yoneliktir.

Ogretmenin istatistiksel arastirma
stirecinde yer alan kavramlara iligkin bilgi
diizeyini ve Ogrenme gereksinimlerini
belirlemeye yoneliktir.

(varsa) kavram veya konular nelerdir?

Bu tiir sorularla 6gretmenlerin yenilenen 6gretim programiyla birlikte kapsami
genisleyen istatistiksel aragtirma siireci temasina iliskin farkindaliklari, beklenti ve
ihtiyaglart ortaya koyulmustur.

Miilakatlarin 6zel yapisinda, ortaokul ve lise matematik dgretim programinda yer
alan temel istatistiksel kavramlar ve istatistik 6gretiminde anahtar olarak gosterilen
veri, temsil, merkez, degisim, dagilim ve ¢ikarim fikirleri (Burrill & Biehler, 2011;
Ozmen & Giiven, 2023) temel alinmustir. 5. smif ve 9. sinif derslerine giren
ogretmenlere programda yer alan temel istatistiksel kavramlar kapsaminda ayr1 ayr1 5
soru hazirlanmistir. Bu sorular hazirlanirken Istatistikte Kavramsal Anlama Diizeyleri
(LOCUS) projesi kapsaminda https://locus.statisticseducation.org sitesinde yer alan
sorular igerisinden amaca uygun olan sorular belirlenerek forma eklenmistir. Ozel
yapida sorulara 6rnek ve agiklamalar Tablo 2 ile verilmistir.

Tablo 2
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Miilakat Sorularinda Yer Alan Istatistik Konularina Ait Sorular

Simif Soru Temel Aciklama
Fikir
5. ...Rastgele secilen 14 6grenciye giinliik kitap okuma siireleri  Merkez ~ Bu soruda
simf  sorulmus ve dakika cinsinden cevaplar asagidaki gibi Ogretmenlerin  bir
kaydedilmistir: veri seti hakkinda
35, 45, 55, 40, 55, 45, 45, 40, 50, 120, 40, 200, 25, 45 karar verirken
Daort 6grencinin cevabi asagidaki gibidir. uygun egilim
Ada: Kitap okuma siireleri i¢in u¢ degerler yer aldigindan Olgiisiine karar
medyana bakmaliy1z. Medyan 45 dakika olacaktir. verebilme
Batuhan: Veri setinde 200 ¢ok biiyiik bir deger ve 25 ise g¢ok stiregleri  ortaya
kiiciik bir deger. Kesin bir sey sdylenemez. koyulmak
Cemre: Aritmetik ortalama 60 dakika c¢ikiyor ama veri istenmistir.
setindeki ¢ogu degerden yiiksek o yiizden medyan ve moda Ogretmenlerin
bakmaliyiz. merkez kavramina
Duru: Ogrencilerin kitap okuma siireleri igin aritmetik iliskin
ortalama 60 dakikadir. Genelde 60 dakika kitap okuduklari anlayislarimni
sOylenebilir. resmetmek ve
b)  Bu dort 6grencinin cevaplarini en uygun olandan uygun merkez
en uygun olmayana siralaymiz. Sebebini Olciisiine karar
aciklaymniz. verme siireglerini
ortaya  koymak
amaclanmaktadir.
9. Asagidaki histogramlar, ayni dlgek kullanilarak ¢izilmis esit  Degisi Bu soru
simf  Ogrenci sayisma sahip dort farkli smiftaki 6grencilerin test —m- Ogretmenlerin
puan dagilimini géstermektedir. Temsil  sunulan
N histogramlar
tizerinden veri
gruplarmmn
) dagilim ve
{7 3 gruplar arasindaki
‘ ‘ ‘ degisimin
’ karsilastirilmasini
gerektirmektedir.
Ogretmenlerin
SRR temsiller
C Co : EE : : tizerinden
a) Grafikler standart sapmasi en diisiik olandan en yiiksek degisimi
dogru siralayiniz. (https:/locus.statisticseducation.org yorumlamalarini
adresinden almmustir) igeren bir sorudur.

Ogretmenlerin istatistik konu/kavramlar kapsaminda yer alan, siif seviyesinde
ayrt ayri sorulan miilakat sorulart ile hedeflenen durumlar Tablo 3 ile
gOsterilmektedir.

Tablo 3
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Ogretmenlerin Istatistiksel Konu/Kavramlara Yénelik Sorular ve Amaclar

Grup Soru Amag
S8 Ogretmenin, istatistiksel arastirma siirecinin asamalarindan arastirma ve anket
sorusu olusturma konularina yonelik kavramsal bilgisini ve Ogretimsel
yaklasimini yansitmasi hedeflenmistir.
5.Smf S9 Ogretmenin verilen siitun grafiginin hangi konu/kavrama yonelik oldugunu
a-b-c belirlemeye, grafik olusturma siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalara
yonelik  kavramsal bilgisini ve ogretimsel yaklagimini yansitmasi
hedeflenmistir.
S8 Iki nicel degisken arasindaki iliskiyi aciklama, dgrencilerin bu iliskiyi nasil
yorumlayacaklari hakkinda 6gretmenlerin diisiincesini anlamaya yoneliktir.
9.Simf S9 Ogretmenin merkezi egilim odlgiilerini (ortalama-medyan) dogru kullanma,
a-b ogrencilerin ug degerlerin etkisini anlamlandirmada yasayabilecegi kavramsal

hatalar1 fark etme ve uygun Ogretimsel agiklamalar gelistirme becerisini
anlamak hedeflenir.

Ogretmenlere ydneltilen istatistiksel kavram/konulara yénelik sorulardan S9, S10
ve S12 sorularmin alt sorulart da bulunmaktadir. Bu dogrultuda goriislere yonelik 7
soru, istatistiksel kavramlara yonelik (alt sorularla birlikte) 9 soru olmak zere, 5. ve
9. smif 6gretmenlerine yoneltilen toplamda 16 soru bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarin analizinde, tematik analiz kullanilmistir. Bu
dogrultuda ogretmenlerin gorislerine yonelik ortak olarak hazirlanan sorulara
Ogretmenlerin cevaplar dogrultusunda kod ve temalar olusturulmustur. Tablo 4 ile
“Genel anlamda bu temay1 6gretirken 6grencilerin en ¢ok hangi konu/kavramlarda
zorlanacagim diistiniiyordunuz?” S6 sorusu i¢in analiz 6rnegi verilmistir.

Tablo 4

S6 Sorusuna Ogretmenlerin Verdigi Cevaplarin Kodlanmast

Ogretmen Cevabi Kod Tema
Bl: Temalar noktasinda en 5.smif dersine giren
cok gocuklar ¢izim Ogretmenlerin cevabina gore
noktalarinda zorlanabilirler 6grencilerin en cok
yani daire ¢iziminde zorlanacaklari 5. ve 9. siif dersine giren
ozellikle... konu/kavramin daire grafigi Sretmenlerin cevaplart
B2: DL-ll.I’e graﬁgmde yiizde 1]6 1]g111 Oldugu incelendiginde 6grencilerin
olarak ifade etme. belirlenmistir. sorlanacaklarl konu/kavram
D3: ..Ogrenciler kutu ve 9.smif dersine giren icerisinde daire, kutu ve
nokta grafiklerinde ozellikle ~ gretmenlerin cevabina gére okt grafigi, cizimleri ve
.z'orlanacal_dar" (;unk_u daha ogrencilerin en cok yorumlanmasindan
dnceden hig¢ gérmediler. zorlanacaklari bahsedildigi icin ortak tema
D2: Genel anlamda o kutu konu/kavramm nokta ve “Grafikler” olarak
grafigi veya nokta grafigi gibi  kutu  grafigi/yorumlanmasi belirlenmistir.
verilerin  okunmasinda ve ile ilgili oldugu
yorum vapilmasinda belirlenmistir.

zorlanirlar bence.
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Tablo 5 incelendiginde 5.ve 9. sinif dersine giren matematik dgretmenlerinin S6
sorusunda “Grafikler” ile ilgili cevaplar verdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla bu
ortak cevaplardan hareketle “Grafikler’ temasi olusmustur. 5.simif 6gretmenleri
“Daire grafigi ¢cizme” vurgusu yaparken 9.sinif 6gretmenleri “Nokta ve kutu grafigini
yorumlama” cevaplarina yer vermis bu tema altinda ti¢ farkli kod ortaya ¢ikmustir.

Temel istatistiksel kavramlari igeren sorulara ise 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
Callingham ve Watson (2011) tarafindan O6gretmenlerin istatistik pedagojik alan
bilgisini tanimlamak i¢in gelistirilen U(Usta), Y(Yetkin), G(Gelisen), F(Farkinda)
analiz catist ile kategorik olarak puanlandirilmistir. Her bir seviyenin goéstergesi
(Batur, 2021) Tablo 3 ile agiklanmistir. Bu tiir puanlama, dgretmen yeterliklerini
tanilamada nitel verilerin sistematik yorumlanmasi saglamakta (Watson &
Callingham, 2004), istatistik egitiminde ¢ogu arastirmada kullanilmaktadir (Topan,
2019; Watson & Callingham, 2004). Ogretim programinda yer alan temel istatistiksel
kavramlari igeren sorular i¢in 6rnek bir analiz prosediirii Tablo 5 ile asagida yer
almaktadir. Herhangi bir katilimcinin ilgili diizeyde cevabi olmamasi durumunda
verilebilecek olasi cevaplara drneklendirme yapilmistir. Bu olasi cevaplar tabloda *
ile gosterilmistir.
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Tablo 5
Ozel Yapida Yer Alan Sorularin Analiz Ornekleri
Simif Ornek Soru Puanlama Ornek Ogretmen Cevabi Aciklama
Bir smifta §gretmen asagidaki soruyu  0-Bos birakma/  *Bu soru kitap okuma aligkanliklariyla  Verilen  yanit, sorunun  amaciyla
5. ogrencilerine yoneltmistir. Rastgele iliskisiz cevap ilgilidir. iliskisizdir.
Smf  segilen 14 ogrenciye giinlik kitap F-Ogrenme ¢iktisim ~ * Aritmetik ortalama 6grenme ciktisma  Ogretmen burada tiim merkezi egilim

okuma siireleri sorulmus, dakika
cinsinden cevaplar asagidaki gibi
kaydedilmistir: 35, 45, 55, 40, 55, 45,
45, 40, 50, 120, 40, 200, 25, 45

Buna gore, dgrencilerin giinliikk kitap

okuma stirelerine iliskin ~ ne

sOylenebilir?

a)Ogretmen bu soru ile hangi konu
veya kavramin Ogretimini

amaglamaktadir? A¢iklayiniz.

hissettiren ifadelere
yer verilir ancak
ogrenme  ¢iktisini
tam ve dogru sekilde
ifade edememe

G-Ogrenme ¢iktisini
uygun sekilde ifade
eder, cevaba iliskin
gerekge sunmaz

Y — Sorunun iliskili
oldugu Ogrenme
¢iktisini dogru
sekilde ifade etme ve

cevabina iliskin
ylizeysel —agiklama
sunma

U — Sorunun iligkili
oldugu 6grenme
¢iktisini dogru
sekilde belirleme ve
detayli actklama
sunma

yoneliktir.

* Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca
ve tepe degerini bulur ve yorumlar
kazanimina yoneliktir.

BS: Burada 6nce mod, medyan hani o
kavramlar iste. Aritmetik ortalama,
yedinci smiftaki veri analizi konusu
dikkate alinmis... Tek bir verinin yeterli
olmadigmi yani mod medyan ve
aritmetik ortaminin ti¢iiniin dahil edildigi
bir yorum daha sagliklidir.

*Uygun merkezi egilim olgiistine karar
vermelerini mesela aritmetik ortalama,
medyan, mod gibi kavramlart yorumlama
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.
Verilerde 120 ve 200 gibi u¢ degerler
bulunuyor; bu da ortalamanin dagilimi
tam yansitamayabilecegini gosterir. Bu
nedenle ogrencilerle medyan ve mod
kavramlarini da tartismak, verilerin genel
egilimini daha dogru anlamalarini saglar.

Olciilerini iceren bir ifade sunmamus,
sadece aritmetik ortalama ile iliskili
oldugundan bahsetmistir. Bu nedenle
ogrenme ¢iktist tam ve dogru sekilde
belirtilmemistir.

Bu cevapta Ogretmen sorunun iligkili
oldugu kavramlara (ortalama, mod,
medyan) deginmistir ancak cevabina
iligkin herhangi bir a¢iklama sunmamustir.
Ogretmen aritmetik ortalama, medyan ve
mod gibi temel kavramlara deginmistir.
Ortalama, mod ve medyana bakilmasi
gerektigiyle ilgili bir cevap sunmustur.
Ancak cevabinda ug degerlerin dlgiimlere
etkisiyle ilgili detaya yer vermemis
ylizeysel bir agiklama sunmustur.
Ogretmen, hem istatistiksel kavramlar
hem de verilerin baglamin1 dogru bir
sekilde belirlemistir. Ortalamanin dagilimi
yansitamayabilecegi, u¢  degerlerin
Olgimlere etkisine iliskin ifadelere yer
vermektedir. Bu dogrultuda uygun ve
detayli bir agiklama sunmustur.
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9. Telefon kayitlarn ile ilgili bilgiler 0-Bos birakma  *Erkekler daha ¢ok mesaj atmis olabilir. ~ Soruyla ilgisiz, istatistiksel kavram
Smif  bulunan bir firma belirlenen bir giin  /iliskisiz cevap vurgusu igermeyen bir yanittir. Standart

igin 14-17 yaslart arasinda rastgele
secilen 400 kadin ve erkek kullanicinin
bir giinde gonderdigi mesaj sayisini
kaydetmistir. Mesaj sayisina iligkin
dagilimlar  nokta  grafikleri ile
gosterilmistir. Asagida bazi kisilerin
grafiklerle ilgili yorumlart verilmistir.

Erwaktenin st guntak mesal sayimin daglm:

Kadintann attig: gUAL0K mesa) sayisinin dagilm

Ali: Her iki dagilimin standart sapmast
aymi, ¢iinkii ikisi de ayni agikliga sahip.
Burak: Kadinlarin dagilimini standart
sapma daha biiyiiktiir. Ciinkii erkeklere
gore frekanslar daha ¢ok artma ve
azalma egiliminde olmustur.

Ceyda: Degerler erkekler dagiliminda
oldugu kadar siki  bir sekilde
kiimelenmediginden kadinlar dagilimi
standart sapmasi daha biiyiiktiir.
Davut: Erkeklerin dagiliminda giinliik
yaklasik 230 mesaj ug deger yer aldig
icin erkeklerin dagilimimin standart
sapmast daha biiyiiktiir.

Kisilerin cevaplarini en uygun olandan
en uygun olmayana dogru siralayiniz.

F- Sadece  uygun-
uygun olmayan
seklinde  cevaplar
sunma, bazi
siralamalarda  hata
yapma, hatali

aciklamalar sunma.

G-Cevaplart uygun
sekilde siralar,
gerekce sunmaz.

Y- Uygun siralama
yapma ancak detayli
gerekce sunmama.

U- Uygun siralama
yapma ve siralamaya
yonelik
gerekgelerine detayli
sekilde yer verme.

D2: ilk olarak Davut diyorum. Hem bir
yerde yigilma var hem ug nokta var o
yiizden daha dogru gibi. Ikincisi Ceyda

diyorum ¢linki kadmlar
diyor...Erkeklerin daha 1iyi, standart
sapmasinin yiiksek oldugunu

distiniiyorum ben ama Davut diyeyim.
Kafam karisti. ....Ceyda, Burak, Ali ve
Davut diyorum.

*Ceyda’nin cevabi en uygundur. Sonra
Burak, Davut ve Ali gelir.

D6: Kadmlar diyen... Ceyda. Ciinkii
erkeklerin grafigine bakildiginda daha
¢ok artma ve azalma egilimde olmustur.
ikinci Burak digeri zaten....Davut Ali.
Ceyda Burak Davut Ali diye siraladim.

*En dogru yorum Ceyda’nindir;
kadmlarin verileri daha genis yayilmus,
bu da standart sapmanin yiiksek olacagi
anlamina gelir. Burak ikinci sirada yer
alir ¢inkii degiskenligi fark etmistir.
Davut igilincii, ¢linkii u¢ degeri fark
etmesine ragmen genel dagilimi gozden
kagirmistir.  Ali son sirada; agikligi
dogrudan standart sapma olarak ele
almistir.

sapma veya dagilim hakkinda herhangi bir
degerlendirme yapilmamustir.

Bu cevabinda 6gretmen ilk olarak sadece
u¢ degerleri dikkate alan Davut’un
cevabmm en uygun oldugunu diisiinerek
siralamada hata yapmugtir. Ogretmen daha
sonra siralamasini degistirse de agiklik ile
standart sapma kavramini karistiran ve en
hatali cevap veren Ali i¢in dogru
siralamay1 belirleyememistir. Ogretmenin
siralamasi hata igerdigi igin bu seviyede
ele alinmustir.

Dogru bir siralama sunulmustur ancak tim
cevaplarin siralanmasina iligkin herhangi
bir gerekge sunulmamustir.

Ogretmen dogru bir siralama sunmustur
ancak  siralamasinda  temel  aldigi
gerekgeleri smuirli ifade etmistir (sadece
grafiklerdeki artma-azalma egilimi). Bu
nedenle detayli bir gerek¢e sunmadigi i¢in
bu seviyede degerlendirilmistir.

Ogretmen dogru bir siralama sunmustur.
Bununla birlikte siralamasina iliskin
gerekgesinde birgok istatistiksel kavrama
(standart sapma, yayilim, dagilim, ug
deger) uygun ve detayli sekilde yer
vermistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Calismanin yiiriitiilmesi siirecinde ilk olarak 5.sinif ve 9.sinif 6gretim programlarinda
istatistiksel aragtirma siireci temasi ve istatistik egitimi literatiirlinde 6n plana
gibi temel fikirler Maarif Modeli’nde incelenmis ve bu dogrultuda arastirmada 6zel
yapida yer alacak sorular belirlenmistir. Bununla birlikte gecerlik-givenirlik
¢aligmalar1 kapsaminda uzman goriisii alinarak yeniden diizenleme yapilmis ve son
hali verilmistir. Ornegin iki simif diizeyine ortak olarak sorulan goriisme sorularinda
yer alan ‘Eski miifredatta yer alan Istatistik konular1 ile yeni miifredatta yer alan
Istatistiksel Arastirma Siireci temalarin1 karsilastirmak isterseniz neler sdylersiniz?’
sorusunun ifadesi ‘2018 matematik dgretim programinda yer alan Istatistik konulart
ile 2024 matematik 6gretim programinda yer alan Istatistiksel Arastirma Siireci
temalarini karsilagtirmak isterseniz neler sdylersiniz?’ seklinde daha anlagilir olmasi
adina uzman onerisiyle diizenlenmistir. Soru ifadelerinin agik, anlasilir ve ¢oziilebilir
olup olmadigini ortaya koymak adina asil ¢caligmada katilimer olmayan 5. ve 9.simif
diizeyinde matematik derslerini yiiriiten birer 6gretmenle miilakat gerceklestirilmistir.
Miilakat esnasinda ‘Ogrencilerin ne tiir diisiincelere sahip oldugunu agiklaymiz.’
seklinde sorulan soruda 6gretmenlerin ne konuda yorum yapacaklari konusunda kafa
karisiklig1 yasadigi fark edilmistir. Dolayisiyla bu soru ‘Ogrencilerin bu tiir yorumda
bulunmalarima sebep olan disiincelerin neler oldugunu agiklaymiz.” seklinde
degistirilmistir. Pilot ¢alisma sonrasi miilakat formuna son hali verilmistir. Veri kayb1
yaganmamasl i¢in veri toplama siirecinde ses kayit cihazlar1 ile cevaplar
kaydedilmistir. Verilerin analizinde giivenirligi saglamak igin iki aragtirmaci kodlama
stirecinde birlikte yer almistir. Kodlamalar her iki aragtirmaci tarafindan yapilmis
daha sonra farklilasilan kodlar iizerine bir tartigma siireci gegirilmistir. Ilgili
aragtirmaci analizlerini yaptiktan sonra karar veremedigi kodlamalar tizerinde tekrar
bir goériisme yapilmigtir. Kargilagtirma sonrasinda arastirmaci giivenirliginin
hesaplanmasi1 ortak kod/toplam kod yardimiyla hesaplanmistir. Bu dogrultuda
aragtirmacilar aras1 kodlama giivenirligi %84,7 olarak hesaplanmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bdliimde, 5. ve 9. Smif seviyesinde derse giren matematik 6gretmenleriyle yapilan
miilakattan elde edilen verilere ait bulgular sunulmaktadir.

Ogretmenlerin istatistiksel arastirma siireci temalarim karsilastirmalarina
yonelik bulgular

2018 matematik &gretim programinda yer alan Istatistik konular1 ile 2024
matematik dgretim programinda yer alan Istatistiksel Arastirma Siireci temalarinin
karsilagtirilmasi istenen soruya yonelik matematik d6gretmenlerinin verdigi cevaplar
kodlanarak Tablo 6 ile gdsterilmektedir.
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Tablo 6
5. ve 9. Suif Ogretmenlerinin 1. Soruya Verdikleri Cevaplarin Kodlanmast

Tema Kod

5. Simf f 9. Simf f
Yorumlama  eislemden kavramsal 6grenmeye 2 eislemden kavramsal Ogrenmeye 5
gecis (B1, B2) gecis (D1, D2, D3, D4, D6)
Grafikler eDaire grafigi(B1, B3, BS, B6) 4 eKutu grafigi(D6)
eNokta grafigi (B3, BS, B6) 3 eHistogram(D6)
eNokta grafigi (D6)

—_

Etkinlikler ~ eGergek verilere yer verilmesi (B1)
eFazla zaman almasi (B1, B2, B4)

oGergek verilere yer verilmesi (D2)
eFazla zaman almasi (D2, D4)

w
S \O Y

Diger eDiger derslerle baglantili olmas1 (B1) 1  elstatistigi olasihikla iligkilendirip
eEklenen veya ¢ikartilan kavramlardan olasilik lizerinden yorum yapma
hi¢ bahsetmeme (B4) 1 (D5)

Tablo 6 incelendiginde iki siif seviyesinde yapilan karsilagtirmalarda ortak
ifadeler incelendiginde; islem agirlikli 6grenmeden kavramsal 6grenmeye gecis,
nokta grafigine yer verilmesi, gergek verilerin kullanilmasi, zaman alici etkinliklerin
bulunmas1 seklinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenler her iki programi
kargilagtirirken daha cok grafikler baglaminda ele aldiklari goriilmiistiir. 5.siuf
seviyesi 0zelinde incelendiginde dgretmenler daha ¢ok daire grafigine yer verilmesi
ve diger derslerle baglantili olmas1 ifadeleri yer almaktadir. Ogretim programina
eklenen veya 6gretim programindan ¢ikartilan herhangi bir kavrama hi¢ yer vermeyen
bir 6gretmenin (B4) oldugu goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda 5. simf
ogretmenlerinin kargilagtirmalarinda en az yer alan ifadenin ise gercek verilere yer
verilmesi olmustur. Asagida B3 kodlu 6gretmenle yapilan miilakattan 6rnek bir boliim
verilmektedir:

B3: Hatwrladigim kadariyla eski miifredatta nokta grafigi yoktu. Onu
karsilastirma olarak séyleyebilirim. Yeni miifredatta iste daire grafigi
yoktu daire grafigi geldi. Daire grafigine de hani bizim direkt daire
grafigine gegisimiz yedinci sinifta oluyordu.

Ogretmenin cevabi incelendiginde eski programda besinci smif seviyesinde
olmayan nokta ve daire grafiklerinin eklendigine dikkat ¢ekmistir. 9. sinif seviyesi
ozelinde incelendiginde ise kutu grafigi ve histogram kavramlarimin yer aldigi
goriilmektedir. Istatistigi olasilikla iliskilendirip yorum yapan ise bir 6gretmen oldugu
(D5) belirtilmektedir. 9. Smif Ogretmenlerinin 6gretim programina yonelik
karsilagtirmalarinda en fazla belirttikleri kavramin islem agirlikli 6grenmeden
kavramsal 6grenmeye gecis oldugu dikkat cekmektedir.

Ogretmenlerin cevabi incelendiginde yeni 6gretim programmin eski &gretim
programina gore daha fazla yorum gerektiren sorular icerdigini, islem becerisinin geri
planda kaldigimni (f=5) belirttikleri en ¢ok bu temaya dikkat ¢ektikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin istatistiksel arastirma siireci temasinda hazirlik gerektiren
kavramlarla ilgili goriislerine yonelik bulgular
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Yenilenen 6gretim programu ile Istatistiksel Arastirma Siireci temasi ad1 altinda
ogretmenlerin ilk defa duydugu, bilmedigi ya da daha detayli bir 6n hazirlik
yapmalarm1 gerektiren kavram veya konulari belirlemeye iliskin soruya
ogretmenlerin cevaplari kodlanarak Tablo 7 ile gosterilmisgtir.

Tablo 7
5. ve 9. Stif Ogretmenlerinin Ikinci Soruya Verdikleri Cevaplarin Kodlanmasi
Tema Kod
5. Smuf f 9. Smuf f
Grafikler o Nokta grafiginden bahsetme 4 e Nokta grafiginden bahsetme (D2, D3) 2
(B2, B3, B4, B6) e Kutu grafiginden bahsetme (D2,D3,D6) 3
Kavramlar e Veri degisebilirligine 1 e Betimleyen ve karsgilagtirmali aragtirma 1
deginme (B1) 1 sorusuna deginme (D1)
o Kategorik veriden bahsetme 1 e Ortalama mutlak sapmadan bahsetme 1
(B4) (D6) 1
o Anket sorusu bahsetme (B5) o Ceyrekler agikligindan bahsetme (D6)
Diger o TinkerPlots kullanimi (B6) 1 e Etkinlikleri inceleme (D4) 1

Tablo 7 incelendiginde 5.ve 9. sinif §gretmenlerinin ilk kez duyduklar veya
hazirlik yapmalarint gerektiren kavramlarda genel olarak cevaplarin nokta (f=6) ve
kutu grafigi (f=3) seklinde oldugu goriilmektedir. 5. simif 6zelinde incelendiginde
bunun diginda 6gretmenlerin hazirlik yapma ihtiyaci hissettikleri kavramlarin veri
degisebilirligi, kategorik veri ve anket sorusu oldugu goriilmektedir. Bu soruya
matematik Ogretmenlerinin en fazla yer verdigi yanitin nokta grafigi oldugu
goriilmiistiir. Asagida B6 6gretmeninin mulakatindan 6rnek verilmektedir:

B6: Ilk defa duydugum nokta grafigi. On hazirlik yapmam gerekirse
soyle biz bunun maarif modeli egitimini alirken GeoGebra, Tinkerplots
diye bir programdan bahsedildi. Bu program adina bir én hazirlik
yapabilmeyi isterdim.

Ogretmenin cevab: incelendiginde nokta grafigi ile dgretim programinda ilk kez
karsilastig1, bu sebeple ders 6ncesinde bu grafiklere 6n hazirlik yapmak istedigi ve
teknoloji destekli dgretim igin hazirlik ihtiyacini belirttigi goriilmektedir. 9. sinif
ozelinde incelendiginde ise kutu grafigi, betimleyen ve karsilagtirmali arastirma
sorusu ve ortalama mutlak sapma kavramlarina daha ¢ok yer verildigi goriilmektedir.
Bu anlamda en fazla kutu ve nokta grafiginin belirtildigi dikkat gekmektedir.

Ogretmenlerin istatistiksel arastirma siireci temasma yonelik beklenti,
karsilastiklar: zorluk ve destek ihtiyaclarim belirlemeye iliskin bulgular

Ogretim programimin ilk defa uygulandigi bu siiregte dgretmenlerin beklentilerini,
karsilastiklart zorluklar1 ve bu temaya yonelik olarak destek ihtiyaci hissedip
hissetmediklerini belirlemeye yonelik olan soruya matematik 6gretmenlerinin verdigi
cevaplar kodlanarak asagida Tablo 8 ile gosterilmektedir.
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Tablo 8
5. ve 9. Suif Ogretmenlerinin Uciincii Soruya Verdikleri Cevaplarin Kodlanmasi
Tema Kod
5. Suuf f 9.Smf f
Beklenti o Ogretim programiin hafiflemesi 1 o Ogretim programinin 1
/iyilesmesi (B4) hafiflemesi/iyilesmesi (D5)
o Ogretim programina y6nelik 2
beklentinin diisiik olmasi (D1, DS)
Zorluk o Konu biitiinliigii olmamas1 (B1) 2 e Konu biitiinliigii olmamasi (D3) 1
o Etkinliklerin zaman almasi (B2, B3, 3 e Etkinliklerin zaman almasi (D2, 3
B4) D3, D5) 1
o Kazanimlarin anlasilmamasi (B6) 1 e Kazammlarin anlagiimamasi (D6)
Destek e EBA (B4) 1 e EBA (D5) 1
o Opretim programina yonelik ek bir 1 o MEB Ol¢me degerlendirme (D5) 1
egitim istegi (B6) e Ogretim programina yonelik ek bir 1
egitim istegi (D4)
Diger o Beklenti hakkinda yorum yok (B1, 5 e Destek ihtiyac hissetmeme veya 4
B2, B3, BS, B6) belirtmeme (D1, D2, D3, D6)
e Destek ihtiyaci hissetmeme veya 4

belirtmeme (B1,B2,B3,B5)

Tablo 8 incelendiginde besinci ve dokuzuncu sinif dgretmenlerinin beklentileri
dikkate alindiginda Ogretmenlerin dgretim programinin hafiflemesi/iyilesmesi
beklentilerinin oldugu ancak Ogretmenlerin beklentilerinin tam anlamiyla
karsilanmadig1 fark edilmektedir. Ogretmenlerin cevabi incelendiginde ogretim
programinin hafiflemedigi, ders kitaplarinin da benzer etkinliklerden olustugu bu
durumun ise zaman alic1 oldugunu belirtilmektedir. Asagida B4 kodlu 6gretmen ile
yapilan miilakattan 6rnek bir boliim verilmektedir:

B4: Beklentimi karsiladi mi? Ben hafiflemis miifredat bekliyordum
agtkgcast  herkes gibi ama o anlamda hafiflemis miifredatla
karsitlastigimizi diisiinmiiyorum. Ufak tefek ¢ikarilan seyler var ama
cok da hafif bir mufredat gibi gelmedi yani.

Ogretmenlerin yasadig1 zorluklar dikkate alindiginda ise ortaya ¢ikan temalarin
iki sinif seviyesinde de ayni oldugu ve 6gretmenlerin istatistik 6gretimi 6zelinde degil
de genel cevapladiklar1 goriilmektedir. Bu ifadeler konu biitiinliigiiniin olmamasi,
etkinliklerin zaman almasi ve kazanimlarin kolay anlagsilmamasi seklindedir.

Ogretmenler; &gretim programina ydnelik aldigi destekler incelendiginde ise
MEB ders kitabi, MEB dl¢me degerlendirme sitesindeki sorular ve EBA’daki
etkinliklerden yararlandiklarini belirtmistir. Ayrica her iki sinif seviyesinde birer
Ogretmenin 6gretim programina yonelik olarak ek bir egitim verilmesi yoniinde istegi
oldugu goriilmektedir. Yeni eklenen konu kavramlara yonelik detayl bir egitim veya
seminer alinmasinin faydali olacagini belirttikleri goriilmektedir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2026 Volume: 21 Number: 49



Maarif modeli ve istatistik: Ogretmenler hazir mi? 304

Istatistiksel aragtirma siireci temasinda égrencilerin anlamakta zorlandiklar
kavramlarin fark edilmesine iliskin bulgular

Ogretmenlerin istatistik konularin1 &gretirken 6grencilerinin anlamakta zorlandig
konu veya kavramlarin olup olmadigini belirlemeye yonelik soruya dgretmenlerin
verdigi cevaplar kodlanarak Tablo 9 ile gosterilmistir.

Tablo 9
5. ve 9. Sumif Ogretmenlerinin Dérdiincii Soruya Verdikleri Cevaplarin Kodlanmast
Tema Kod
5. Smuf f 9. Simif f
Soru Olusturma e Aragtirma sorusu olusturma (B3, 3
BS, B6)
o Anket sorusu olusturma (B5) 1
Yorumlama e Grafik yorumlama (D1, 5
D2, D3, D4, D6)

Grafik Cizimi o Daire grafigi olusturma (B1, B2) 2
Diger o Zorlanmadilar (B4) 1 e Standart sapma 1
kavrami (D5)

*Gri hiicreler, dgretmenlerin kodlamaya ydnelik bir cevap vermedigini temsil etmektedir.

Tablo 9 incelendiginde besinci ve dokuzuncu sinif matematik 6gretmenlerinin
ogrencilerin zorlandig1 konularda ortak bir kavrama deginmedikleri goriilmektedir.
Besinci sinif 6gretmenleri 6grencilerin en ¢ok arastirma sorusu olusturma konusunda
zorlandiklarim dile getirmektedir. Ozellikle de 6gretmenler dgrencilerin anket sorusu
ve arastirma sorusu kavramlarimi karigtirdiklarini ve ayirt etmekte zorlandiklarini
belirtmistir. Bu kavrami takiben daire grafigini olusturma konusunda da
zorlandiklarini belirtmislerdir. Asagida B5 kodlu 6gretmenin yapilan miilakattan
ornek birer bolim verilmektedir:

B5: Ogrencilerimizin anlamakta zorlandigi kisim diger sorulara da
cevap vermistim tekrardan séyliiyorum bir konuya yonelik arastirma
sorusu sdylemelerini istiyorum ancak 6grenciler anket sorusu soyliiyor.
Arastirma sorusunu olusturmak en zorlandiklar: kisim.

Ogretmenin cevabi incelendiginde dgrencilerin arastirma sorusu ile anket sorusu
arasindaki farki anlayamadiklari ve soru olusturamadiklarini  belirttikleri
gorilmektedir. Dokuzuncu smif ogretmenlerinin ise Ogrencilerin en fazla grafik
yorumlama konusunda zorlandiklarini belirttikleri fark edilmistir.

Ogretmenlerin istatistik o6gretimi siirecinde basvurdugu materyalleri
belirleme ve 6gretimsel destek ihtiyacini degerlendirmeye ydnelik bulgular

Ogretmenlerin istatistik dgretimini planlarken kaynak kitaplardan (ders kitaplar1)
yardim alip almadiklarin1 veya ne tiir bir yardima ihtiya¢ duyduklarini belirlemeye
yonelik soruya tiim 6gretmenler MEB ders kitabini kullandiklarini belirtirken D5 ek
olarak EBA’dan da bahsetmistir.
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Ogretmenlerin istatistik 6gretimlerinde 6grencilerin zorluk yasayabilecekleri
kavramlar iizerine goriislerine yonelik bulgular

Ogretmenlerin genel anlamda bu temayr 6gretirken dgrencilerin en ¢ok hangi
konu/kavramlarda zorlanacagmni disiindUklerine ydnelik olan soruya 6gretmenlerin
verdigi cevaplar kodlanarak Tablo 10 ile gdsterilmektedir.

Tablo 10
5. ve 9. Stif Ogretmenlerinin Altinct Soruya Verdikleri Cevaplarin Kodlanmasi
Tema Kod
S. Siuf f 9. Simf f
Grafikler o Daire grafigi ¢izme (2) (B1, B2) 2 e Kutu ve nokta grafigi 3
yorumlama (3) (D2, D3, D4
Kavramlar e Arastirma ve anket sorusu 3 o Standart sapma (1) (D5) 1
arasindaki fark (3) (B2, B4, B5) e Mod, medyan (1) (D5) 1
Diger o Aragtirma siirecinden bahsetme (1) 1 o Oprencilerin 6n bilgi eksikligi) 1
(B3) (D1)
e Etkinliklerin uzun siirmesi (1) (B6) 1 e Zorlanmuyorlar (1) (D6) 1

Tablo 10 incelendiginde besinci sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin en ¢ok zorlanacagi
konunun arastirma ve anket sorusu arasindaki farki belirleme oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Dokuzuncu sinif 6gretmenlerinin ise kutu ve nokta grafigini
yorumlama konusunda Ogrencilerin  zorluklar yasayacaklarmi  diisiindiikleri
belirtilmektedir. Ogretmenlerin istatistik gretimleri &ncesinde dgrencilerin
zorlanacagint disitindiikleri konu/kavramlarin 6gretimi esnasinda karsilagtiklari
zorluklarla paralel oldugu goriilmektedir. Asagida D3 kodlu 6gretmenlerle yapilan
mulakattan 6rnek bir bolim verilmektedir:

D3: Veri analizi ve yorumlamada zorlanacaklarin diisiinmiiyorum
cunklli eskiye gbre daha ust duzey yorumlama bekleniyor.
Ogrencilerden kutu ve nokta grafiklerinde ozellikle zorlanacaklar
cunkl daha 6nceden hi¢ gérmediler.

Benzer sekilde Ogretim sonrasi Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari kavramdan
bahsederken D3’iin yine kutu ve nokta grafigine degindigi gortilmektedir.

Ogretmenlerin istatistiksel arastirma siireci temasina iliskin tanimlari ve bu
temaya iligkin 6@retimsel uygulamalarim belirlemeye yonelik bulgular

Ogretmenlerin istatistiksel arastirma siirecini iliskin tanimlamalarmi  ve
Ogrencilerine bu yonde deneyim kazandirmak igin ne tiir gérevler verebileceklerini
ortaya koymak amaciyla sorulan soruda matematik 6gretmenlerinin verdigi cevaplar
kodlanarak Tablo 11 ile gdsterilmektedir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2026 Volume: 21 Number: 49



Maarif modeli ve istatistik: Ogretmenler hazir mi? 306

Tablo 11
5. ve 9. Suif Ogretmenlerinin Yedinci Soruya Verdikleri Cevaplarin Kodlanmast
Tema Kod
5. Siuf f 9. Siuf f
Istatistiksel e Tanim yapmadan 6 e Biitiinciil tanim yapma (D1, D2, D3, 4
aragtirma siirecini verilecek gdrevden D4)
tanimlama bahsetme e Asamali tanim yapma (D6) 1
(B1,B2,B3,B4,B5,B6) e TUBITAK projesi rnek verme (D6) 1
Istatistiksel e Okul igi-anlik veri 4 e Okul igi — anlik veri (D1, D2, D3 4
aragtirma siirecini toplama(B1,B2,B4,B6) e Okul dis1 (D1, D4)
deneyimleme o Okul disi (B3, B5) 2 2

Tablo 11 incelendiginde 5. simif 6gretmenlerinin istatistiksel arastirma siirecine
yonelik tanim yapmadiklar dikkat cekmektedir. Ogrencilere bu siireci deneyimleri
acisindan ise okuldan anlik veri toplayabilecekleri gorevlere yer verdikleri fark
edilmistir. 9. sinif seviyesindeki 4 dgretmenin ise arastirma siirecini bitinctl olarak
tanimladig1 goriilmiistiir. Asagida D1’in miilakatindan 6rnek bolim verilmektedir:

DI: Istatistiksel siire¢ verileri toplama diizenleme ve bunlart grafik
tizerinden yorumlamamizi saglayan bir siire¢ olarak tanimlayabilirim.
Ogrencilere okulumuzun icinde yapabilecekleri veya yasadiklar
ortamda yani iste Yomra ilg¢esinde yapabilecekleri bir arastirma konusu
verip grup ¢alismasi seklinde yaptirilabilir. Hem daha iyi pekigtirmis
olurlar hem de daha iyi 6grenmis oluriar.

Ogretmenin cevabi incelendiginde arastirma siirecini tanimlama konusunda 5.
Sinif 6gretmenlerine gore siireci daha biitiinciil ele aldiklar1 goriilmektedir.

5. ve 9. Simf Ogretmenlerinin Istatistik Ogretimine Yonelik Bilgilerine iliskin
Bulgular

Bu bolimde 5 ve 9. smif dgretmenlerinin, istatistik konularina yonelik olarak

bulgular sunulmaktadir. Tablo 12 ile 5. ve 9. simif 6gretmenlerinin istatistigi 6gretme
bilgisi sorularindaki cevaplarmin F, G, Y ve U diizeylerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 12
Ogretmenlerin Cevaplarinin Ogretme Bilgisi Diizeylerine Gére Dagilimi

izey U Y G F 0
Sinif % f % f % % f %

5. Simf 10 1851 19 35,18 16 29,62 5 9,25 4 740
9. Simf 2 3,70 11 20,37 22 40,74 13 24,07 6 11,11

Tablo 12 incelendiginde U ve Y diizeylerinde cevap verme egilimlerinin (%53,69) 9.
Sinif 6gretmenlerine (%24,07) gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
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9. Smf Ogretmenlerinin en fazla %40,74 ile G diizeyinde cevap verdikleri
belirlenmigtir. Cevaplarinda diizey rastlanamayan Ogretmenlerin ise 5. Smuf
seviyesinde %7,40 9. Smif seviyesinde %11,11 oldugu fark edilmistir.

5. Simf Ogretmenlerinin istatistii Ogretme Bilgisine iliskin Bulgular

5. smif 6gretmenlerinin istatistigi 6gretme bilgisi sorularma verdikleri cevaplarin
diizeylere gore dagilimi asagida Tablo 13 ile verilmektedir.
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Tablo 13

5. Sunif Ogretmenlerinin Istatistigi Ogretme Bilgisi Sorularina Verdikleri Yanitlar

Soru S8 S9 S10 S11

a B c a b b
Kod F GYUFGYUFGYUFGYUFGYUFGYUFGYWUFGYWUFGC
Bl X X X X X X X
B2 X X X X X X X X
B3 X X X X X X X X
B4 X X X X X X X X
B5 X X X X X X X X X
B6 X X X X X X X X X
Genel 132 - -12 3 -3 2113 -2 -"13 2 - - 42213 2 5

*isareti Ogretmenler tarafindan cevaplandirilmamis olan sorulari temsil etmektedir.

Tablo genel olarak incelendiginde 6gretmenlerin cevaplarinin agirlikli olarak U ve Y diizeyinde yogunlastig1, 6gretmenlerin en
¢ok daire grafiginin yorumlanmas ile iligkili 10b maddesinde en list diizey cevap verme egiliminde oldugu (f=4), diger sorulara
nazaran nokta grafigi ve yorumlanmasi ile iligkili 12. sorunun b sikkinda 6gretmenlerin yiiksek diizeyde (U veya Y) cevap verme
egilimi diger sorulara oranla daha az olmustur. Bununla birlikte B1, B2, B3 ve B4 kodlu 6gretmenlerin 12. Sorunun a sikkina yanit
vermedikleri gériilmektedir. B5 kodlu 6gretmenin ise 3 U 4 Y diizey cevap ile en iyi cevap veren dgretmen oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin anket ve arastirma sorusu olusturmalarina yénelik bulgular

Sunulan bir baglama yonelik uygun olabilecek anket ve arastirma sorusu olusturmalari istenen S8 kodlu soruya B2 6gretmenin
Y diizeyinde, 3 6gretmenin G diizeyinde, 1 6gretmenin ise F diizeyinde cevap verdigi goriilmektedir. U diizeyinde cevap veren
dgretmen olmadig: fark edilmektedir. Ogretmenlerin baglama yonelik anket sorusu olusturmada genel olarak cevaplarinin G ve Y
diizeyinde olmus (f=5), frekans az olsa da F diizey cevaplara da rastlanmistir. B6 kodlu &gretmenin miilakat drnegi asagida

verilmektedir.
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B6: 4 secenek arasinda bir arastirma yapmalarim isteyecegiz, bu tiir
arastirma sorusu ne olabilir? Geziye giderken doga kamp: kiiltiirel
sehir tiirii deniz tatili yurt disi gezisi seceneklerinin hangisini se¢mek
istersin? Belki Turkce olarak daha dizeltilebilir ama soru arastirma
ctimlesinde bu 4 segenegi kullanarak bir soru olusturmalarini beklerim.

Ogretmenin cevabi incelendiginde &gretmenin ilk olarak soru ile ilgili kafa
karisiklig1 yasadig fark edilmistir. Sonrasinda ise 6gretmenin bir tane anket sorusu
olusturdugu gerekce sunmadig goriilmektedir. Bu sebeple F diizeyinde ele alinmistir.

Ogretmenlerin siitun grafigini yorumlamalarma ve siitun grafiginin
ciziminde dikkat edilecek durumlari belirlemelerine yonelik bulgular

Bu soru, siitun grafigini yorumlayabilme ve siitun grafiginin ¢iziminde dikkat
edilmesi gereken durumlar1 dikkate almalarini icermektedir. Verilen siitun grafiginin
hangi konu kavrama yonelik olarak sorulduguna yonelik a sikkina 3 6gretmenin U
diizeyinde, 2 dgretmenin Y diizeyinde, 1 dgretmenin G diizeyinde cevap verdigi
goriilmektedir. F diizeyinde cevap veren dgretmen bulunmamaktadir. Verilen siitun
grafigi i¢in herhangi bir soru olusturulmasi istenen b gikkindaki soruya ise 1
ogretmenin U diizeyinde, 2 6gretmenin de Y diizeyinde, 3 6gretmenin ise G diizeyinde
cevap verdigi belirlenmistir. Benzer sekilde bu soruya da F diizeyinde cevap veren
O0gretmen bulunmamaktadir. Siitun grafiginin ¢izimi esnasinda dikkat edilmesi
gereken noktalarin soruldugu c sikkinda ise 2 6gretmenin U diizeyinde, 3 6gretmenin
G diizeyinde, 1 6gretmenin F diizeyinde cevap verdigi belirlenmistir. G diizeyinde
cevap veren 6gretmen bulunmamaktadir. B4 6gretmeninin ¢ sikki i¢in cevabi sdyledir:

B4:Siitun grafigi cizerken en basta sunu vurguluyorum grafigin adini
mutlaka yazacaksiniz. Eksenleri c¢izdikten sonra neyi belirttigini
eksenlerin u¢larina mutlaka yazacaksiniz. Siitun genisliklerinin egit
biiyiikliiklerde olacak, araliklari c¢izerken sifirdan, sifiri orada
gostermezseniz bile sifirdan sonraki veriyi ve ondan sonraki araliklari
esit olarak alacaksiniz. Siitunlarin gosterdigi verilerin karsisinda hangi
sayilarin karsilik geldigini gérebilmek 6nemli diye onu vurguluyorum.

Ogretmenin C sikkinda siitun grafigi ¢cizmede dikkat edilecek noktalara vurgu
yapabildigi goriilmiistiir. Bu sebeple cevabi U diizeyinde degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin daire grafigine ait verileri yorumlamalarina ve grafikler
Uzerinden olasi hatali yorumlari belirlemelerine yonelik bulgular

S10 sorusu daire grafiginde yer alan verileri yorumlamaya ve grafikler Uizerinden
olasi hatali yorumlar1 belirlemelerini gerektirmektedir. Sorunun a gsikkina 3
ogretmenin Y diizeyinde, 2 6gretmenin U diizeyinde, 1 dgretmenin G diizeyinde
cevap verdigi goriilmektedir. F diizeyinde cevap veren 6gretmen bulunmamaktadir. b
sikkindaki soruda ise 4 6gretmenin Y diizeyinde, 2 6gretmenin U diizeyinde cevap
verdigi belirlenmistir. F ve G diizeyinde cevap veren 6gretmen bulunmamaktadir.
Asagida U diizeyinde cevap veren B6 kodlu 6gretmenin miilakat 6rnegi verilmektedir:
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B6: Bunda o&grenci sayist ayni mi hocam burada oyle bir sey
belirtmiyor. Kisi sayisina gére yorumlamak isterim ama séyle
baktigimda illa yorumlamam gerekirse verimli sayisi azalmis derim ki
etiit programinin memnuniyet orani diismiis yildan yila seklinde basitce
bir yorum yaparim. Genel olarak memnuniyet oraninin ilk bakista ¢ok
incelemeden diistiigiinii soylerim. b sikkinda baktigimda 6grenci, kisi
sayisint bilmedigimiz igin yanls yorumda bulunmugtur. Yiizde olarak
esittir ama arka planda arastirmanin kag kigiden olustugunu bilemedigi
icin yanlis bir yorumda bulunmustur diyebiliriz.

Ogretmenin cevabi incelendiginde grafigi genel olarak azalmus, artmus seklinde
yorumladig1 ancak kisi sayisinin bilinmedigi i¢in net bir yorum yapilamayacagini
belirttigi goriilmektedir. Dolayisiyla daire grafigi yorumlama konusunda dgretmenin
kavramlara hakim oldugu belirlenmistir. B sikkinda 6grenci yorumunun hatali
oldugunu gerekgesiyle belirtmis ve her iki cevabi U diizeyinde kabul edilmistir.

Ogretmenlerin nokta grafiklerini yorumlamalarina, karsilastirmalarma ve
6grenci cevaplarini degerlendirmelerine yonelik bulgular

Verilen nokta grafiklerini yorumlama, karsilastirma ve nokta grafigine yonelik
Ogrenci cevaplarini degerlendirmeye yonelik sorulan S11 sorusunda 3 dgretmen Y, 2
O0gretmenin F diizeyinde cevap verdigi, 1 dgretmenin G diizeyinde cevap verdigi
goriinmektedir. U diizeyinde cevap veren Ogretmen bulunmamaktadir. Asagida G
diizeyinde cevap veren B6 kodlu 6gretmenin cevabi verilmektedir:

B6: Kitapta béyle nokta grafigi var ama araliklardan bahsedilmiyor
¢ok basit diizeyde gelmis nokta grafigi. Ziimra diyor ki daha dar bir
aralikta degisiyor, erkeklerdeki cep sayisi bu da kizlarin kiyafetlerinde
cep sayilart daha fazla degisim oldugunu gésteriyor. Dogru séyliiyor.
Kizlardaki cep sayisi 0 ve 7 noktasinda da nokta var. Aybiike de diyor
ki grafikte noktalara bakarsak en yiiksek cep sayisi kizlara aittir. 7 tane
cebi olan kiyafeti oldugu i¢in herhalde kizlara aittir yorumunu yapiyor.
Bu yiizden kizlar daha fazla cepli kiyafet giyme egiliminde demis. Sanki
bu soru bize agikligi kesfet ettirmeye ¢alistigini diisiinebilirim, grafikte
gordiikleri seyler buna sebep oluyor, yani u¢ noktalardaki.

Ogretmen, Ogrencilerin diisiinceleri altinda yatan sebeplerin ug noktalardan
kaynaklandigini gérmistiir. Ziimra’nin dogru oldugunu yorumlayabilmis ancak
degisim fikrini vurgulamamistir. Bu sebeple cevabi G diizeyinde degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin veri grubunu 6zetlemede merkezi egilim 6l¢iilerinden uygun
olani belirleme ile ilgili 68renci cevaplarimi degerlendirmeye iliskin bulgular

Aritmetik ortalama, mod ve medyan kavramlari arasinda iliski kurma ve bu
kavramlarla ilgili 6grenci yorumlarini degerlendirmeyi igeren S12 sorusunun a
sikkinda sorunun iligkili oldugu konu ve kavrami belirtmeleri istenmistir. Bu soruya
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2 6gretmenin Y diizeyinde cevap verdigi, diger 6gretmenlerin ise cevaplamadigi goriilmektedir. 4 6grencinin giinlik kitap okuma
strelerini degerlendirmeleri istenen B gikkinda ise 5 6gretmen G, 1 6gretmen Y diizeyde cevap sunmustur. B1’in cevabi soyledir:

B1: 120 ile 200 ¢ok uc noktada bence. Burada ortalamaya veya medyana bakabiliriz yani. Ctinkii 120 ve 200 ¢an
egrisinde de en yiiksek ve en diisiik veri seyden ¢ikarilir. Aritmetik ortalama 60 dakika ¢ikiyor ama veri setinde ¢ogu
degerden yiiksek o yiizden medyan ve moda bakmalryiz. Bence Duru 'nun dedigi en mantiklisi. Aritmetik ortalama 60
dakika ¢ikiyor ama veri setinde ¢ogu degerden yiiksek. O yiizden medyan ve moda bakmaliyiz. Cemre ilk dncedir
bence Ada’dir sonra, Duru’dur Batuhan dir. Batuhan azdir ¢lnki Batuhan 200 ¢ok buyuk 25 ¢ok kiicik oldugu icin
kesin bir sey sdylenemez. Soylenebilir yani en biiyiik en kiiciik olmasina gerek yok oyle diisiiniiyorum.

Ogretmenin veri grubunda ug degerleri ele alarak degerlendirme yaptig1, medyan-moda bakilmasi gerektigini belirttigi,
6grenci yorumlarimi dogru bir sekilde siraladigi ve genel agiklama sundugu goriilmektedir. Ancak bu sorunun hangi konu
kavrama yonelik oldugunu belirtmemistir. A sikki diizey yok, B sikki ise Y diizeyinde degerlendirilmistir.

9. Siif Ogretmenlerinin Istatistigi Ogretme Bilgisine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerinin cevaplarimin diizeylere gére dagilimi Tablo 14°te verilmektedir:

Tablo 14
9. Sinif Ogretmenlerinin Istatistik Sorularina Verdikleri Yanitlar
Soru 8 9 10 11 12

A B A b* ax b* c*
Kod FGYUFGY UFG YUFGYUFGYUFGYUFGYUFGY UF G Y U
D1 X X X X X X X X X
D2 X X X X X X X
D3 X X X X X X X X X
D4 X X X X X X X X X
D5 X X X X X X X X
D6 X X X X X X
Genel 123--51 -14 -115--13--3-3-112-221 -3 - 11
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Tablo 14 incelendiginde 6gretmenlerin en fazla G diizeyinde (f=22) cevap
verdikleri dikkat ¢cekmektedir. G diizeyinde en fazla cevaplandirilan sorularin 9.
Sorunun a sikki ve 10. Sorunun a sikki oldugu fark edilmistir. En yiiksek diizeyde
cevaplandirilan sorularin Y diizeyinde oldugu belirlenmistir. Y diizeyinde en fazla
cevaplandirilan sorularin 8. Soru (f=3) ile 11. Soru (f=3) oldugu goriilmektedir. En
yiiksek diizeyde cevap veren 6gretmenin 3 Y ve 1 U diizeyi ile D4 6gretmeni oldugu
belirlenmistir. D2, D5 ve D6 &gretmenlerinin ise cevaplandirmadiklari sorularin
bulundugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin iki nicel degisken arasindaki iliskiyi aciklamalarmna ve
6grencilerin yorumlarina iliskin goriislerine yonelik bulgular

iki nicel degisken arasindaki iliskiyi aciklamaya, dgrencilerin bu iliskiyi nasil

yorumlayacaklar1 hakkinda 6gretmenlerin diigiincelerini anlamaya yonelik sorulan S8
kodlu soruda 3 6gretmenin Y diizeyinde, 2 dgretmenin G diizeyinde, 1 dgretmenin F
diizeyinde cevap verdigi goriilmiistiir. Bu soruya U diizeyinde cevap veren dgretmen
bulunmamaktadir. D2 dgretmenti;

D2: Ogrencilerin burada hani aralarinda bir nasil diyeyim pozitif bir

iliski oldugunu gérmelerini isterim goriirler mi bilmiyorum. SeKizinci

swmiftaki not arttik¢a dokuzuncu siniftaki notlarda artryor aralarinda

porzitif bir iliskim var diye bilmelerini beklerim tabii onun i¢in de once

dogru oranti gibi kavramlarin hani bilmesi lazim. Eksenlerdeki hani bu

tarafa dogru y ekseninde yukariya dogru artisi gosterdigini bilmeleri

gerekiyor tabii ama bu iliski kurmalarini beklerim.

seklinde cevaplamistir. Pozitif yonli bir iliskiden bahsetmesi ancak detayli
istatistiksel yorumlar sunmamasi sebebiyle cevab1 Y diizeyinde degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin merkezi egilim olgiileri arasindaki iligkiyi belirleme ve
ogrencilerin cevaplarim degerlendirmeye yonelik bulgular

Aritmetik ortalama, mod, medyan ve u¢ degerler arasindaki iligkiyi belirleme,
ogrencilerin bu kavramlara yonelik cevaplarin1 degerlendirmeyi igeren 9. sorunun a
sikkina 5 6gretmenin G, 1 6gretmenin Y diizeyinde cevap verdigi belirlenmistir. F ve
U diizeyinde cevap veren 6gretmen bulunmamaktadir. Sorunun b sikkinda ise 1
o0gretmenin U, 4 6gretmenin G diizeyinde, 1 6gretmenin F diizeyinde cevap verdigi,
G diizeyinde cevap veren Ogretmen olmadigi belirlenmistir. Asagida D6 kodlu
O0gretmenin miilakat 6rnegi verilmektedir:

D6: (a) Hangi konuya iste ortanca dedigim gibi ortanca ve ortalama
arasindaki belki farki burada da sey yapabilir ortanca bakmasi
gerekiyor. (b)Bazi ogrenci ortalamadw  diyebilir ama ashnda
ortalamadan daha sey olan giivenilir olan nedir ortancadir. Iki
ogrencinin cevaplarimi hani istatistik bilgisi acisindan degerlendirin
diyor iste dedigim gibi yani Zehra aritmetik ortalamanin Seyda da
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ortancaya bakilmas gerektigini soyliiyor. Dolayistyla Seyda’'nin cevabi
daha dogru diye diigtiniiyorum yani biz o sekilde yorumladik.

Ogretmenin cevabi incelendiginde konu dgretimi ile amaglanan kavramlar1 dogru
sekilde belirttigi ancak gerekge sunmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle a sikki i¢in cevabi
G diizeyindedir. Ogretmen iki 6grencinin cevabini degerlendirirken uygun olabilecek
ifadelere yer vermistir. Ancak Zehra’nin aritmetik ortalama diisiincesindeki eksik ya
da hatal1 yonii ele almadan dogrudan Seyda’yr daha uygun diye belirterek tek bir
boyuttan ele almistir. Bu sebeple b sikki i¢in de cevabi G diizeyinde kodlanmustir.

Ogretmenlerin veri gruplarna ait degiskenlik/standart sapma kavramlarim
yorumlamalarina ve karsilastirmalarina yonelik bulgular

Ogretmenlerin histogramlar iizerinden veri gruplarina iliskin dagilimlarin
degiskenligini yorumlamalar1 ve karsilagtirmalari, 6grencilerin degiskenlik ile ilgili
diistintislerini agiklamalarimi hedefleyen 10. Sorunun a sikkina 5 6gretmenin G
diizeyinde, 1 6gretmenin F diizeyinde yorum yaptig1 goriilmektedir. Degisebilirlik
kavramin ele alan b sikkindaki soruya ise 3 6gretmenin G diizeyinde, 1 gretmenin
F diizeyinde cevap sundugu belirlenmistir. Asagida bu soruya yonelik olarak D6
kodlu 6gretmenin miilakat drnegi verilmektedir.

D6: Evet veriler tigiin etrafinda ortalamada burada dolayistyla buna
¢ok yakinlar o zaman standardimiz senin diigiik olan budur diye
diistiniiyorum. Swralarsak D C B A diye siralarim ¢ok emin olamadim
DCBA diistinmem lazim. B sikkinda bu soru zorladi evet bu soru igin su
an bir sey yapamayacagim cevap veremeyecegim.

Ogretmenin cevabi incelendiginde siralamay1 dogru yapmistir ancak cevabina
iliskin destekleyici yonde herhangi bir gerek¢e sunmamistir. Bu sebeple a sikkina
verdigi cevap G diizeyinde degerlendirilmistir. B sikkina yonelik herhangi bir cevap
veremedigi i¢in degerlendirme yapilamamistir.

Ogretmenlerin  nokta  grafigi ile ilgili o6grenci  yorumlarmm
karsilastirabilmelerine ve yorumlamalarma yonelik bulgular

Ogretmenlerin nokta grafigi iizerinden 6grencilerin yaptig1 farkli yorumlar1 en
uygun olandan en uygun olmayana dogru siralamalar1 gereken bu soruda, hem nokta
grafiklerinin karsilastirilmas1 hem de grafikler iizerinden dagilimlarin yayilimmin
yorumlanmasi beklenmektedir. 11. soruya 3 6gretmenin Y, 3 6gretmenin F diizeyinde
cevap verdigi belirlenmistir. U ve G diizeyinde cevap veren &gretmen
bulunmamaktadir. Asagida bu soruya Y diizeyinde cevap veren D4 kodlu 6gretmenin
miilakat 6rnegi verilmektedir:

D4: Ceyda Burak Davut Ali. Ceyda en dogru yorum yapmustir ¢tinkii
kadinlarin dagilimi daha genistir, bu nedenle standart sapmasi daha
yiiksek olmalidir. Burak dogru soylemistir ama yorumunu agiklamasi
sanki net degil. Davut u¢ degerleri dikkate almis ama grafige
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bakildiginda birkag veri disinda erkeklerin verileri kiimelenmis halde
oldugu halde standart sapma daha yiiksek diyerek hata yapmistir. En
azindan denemis diyebiliriz Burak agiklik iizerinden yorum yapmis ama
sapma standart sapma iliskin yorum yapacak bilgiye sahip degil.

Ogretmenin cevabi incelendiginde siralamayr dogru yaptigi, kisileri bu sekilde
siralamasiin gerekgesini agikladigi ancak sadece bazi Ogrencilerin cevabi igin
istatistiksel ifadelerle gerek¢e sundugu bazi 6grencilerde detayli yorum yapmadigi
gorilmektedir. Cevabinda siralamalar dogru ancak detayli agiklama sunmadig: igin
bu 6gretmenin cevabi Y diizeyinde ele alinmustir.

Ogretmenlerin 6rnekleme ve degisim kavramlarma iliskin kavramsal
anlayislarina ve olasi 6@renci cevaplarimi ngdrmelerine yonelik bulgular

Ogretmenlerin bir baglama iliskin sunulan ii¢ farkli nokta grafigini yorumlamalar,
ogrencilere grafiklerle ilgili ne tiir agiklama yapacaklar1 ve grafikleri veri setine
doniistiirme durumlarint ele alan bu soruda sadece grafik yorumlama degil ayni
zamanda veri seti olusturmada 6n plandadir. 12. sorunun a sikkina 2 6gretmenin Y
diizeyinde, 1 O&gretmenin G, 1 Ogretmenin ise F diizeyinde cevap verdigi
goriilmektedir. B sikkinda ise 2 6gretmenin F diizeyinde, 2 6gretmenin G diizeyinde,
1 6gretmenin Y diizeyinde cevap verdigi belirlenmistir. C sikkinda ise 3 6gretmenin
F diizeyinde, 1 6gretmenin Y diizeyinde, 1 6gretmenin U diizeyinde cevap sundugu
goriilmektedir. Asagida D5 kodlu 6gretmenin cevabi verilmektedir:

D5: Pazartesi sali ve ¢carsamba giinii niye grafikte birbirinden farkl
diyor ciinkii rastgele secimler yapiliyor. Rastgele se¢imler yapildig
icin ¢itkan sarkilar farkli ¢ikiyor. Bu konuda ileri diizeyde yorum
yapabilecek dgrenci...sarkilarin ¢ok daha farkli siirelerde gegtigini
biliyorlar yani onun i¢in bu konuya yorum yapabilirler. Bir sekilde
sectiginiz bir giin icin veri setini olusturunuz. Ikinci giinii secersek sali
ginlnd evet yani minimum calma siresi 2 dakika maksimum 4 dakika
ama iste genelde calisanlarin da miiziklerinde ¢ok oldugunu seyi
anlatiyor. Oradaki ¢izgi veya ne o ¢izgiyi ne oluyor kullaniyorduk biz
modu olarak ya da sey pardon ya medyan olarak daha ¢ok ortalarda
demek ki yani artik ortalamay: da yakin da diyebiliriz. Medyanin iice
yakin oldugunu 3 gibi géziikiiyor. Aritmetik ortalamanin da iice yakin
bir deger oldu iice yakin bir deger oldugunda burada séyleyebilir,

Ogretmenin cevabi incelendiginde 6gretmenin a sikkina verdigi cevabin rastgele
secimlerden kaynaklandigi seklinde oldugu goriilmiistiir ve cevab1 Y diizeyinde
degerlendirilmistir. B sikkindaki soru igin dgretmen ileri diizeyde yorum yapan
Ogrencinin de ayni cevabi verecegini belirtmekte, bagka bir cevap Ornegine yer
verilmedigi i¢in Y diizeyinde degerlendirilmistir. C sikkindaki soru i¢in ise 6gretmen
mod medyan ortalama olarak uygun yorum yapmustir. Ancak herhangi bir veri seti
olusturmamustir. Dolayisiyla 6gretmenin cevabi F diizeyinde degerlendirilmistir.
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu boliim 6gretmenlerin istatistiksel arastirma siireci temasina iligkin goriisleri ve
istatistik 6gretim bilgisi olmak tizere iki ayr1 baglik altinda toplanmustir.

Ogretmenlerin Istatistiksel Arastirma Siireci Temasina iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli olarak 2024 yilinda yayinlanan
matematik Ogretim programinda yer alan temalara, grenme ¢iktilarina ve ders
kitaplarina yonelik degisikliklerin genel olarak farkinda olduklar1 goriilmiistiir.
Ogretmenlerin degisimin farkinda olmasma ragmen uygulama siirecinde gesitli
giicliikler yasamaya devam ettigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin yeni temalara yonelik
yasadiklar1 en belirgin zorluklarin baginda konu biitiinliigiiniin olmamasi, 6grenme
ciktilarmin dili ve yapisinin karmasik olmasi, istatistik konusunda c¢ok sayida
etkinliklerin yer almasi ve benzer etkinliklere rastlanmasimin uygulamada zaman
almasi gibi goriisler 6n plana ¢ikmistir. Bu durum, 6gretmenlerin planlama siirecinde
daha fazla ¢aba sarf etmelerine ve 6gretim siirecinde kararsizlik yasamalarina neden
olabilmektedir (Aydin, 2024). Ozellikle &gretmenler derslerinde siklikla ders
kitaplarint kullandiklarimi belirtseler de icerikleri tam yeterli bulmadiklar1 ve 6gretim
stirecinde 6grenci merkezli etkinliklerin uygulanabilirliginin diisiikk ve zaman alici
olmasinin, O6gretmenlerin siireci etkili yonetmesini zorlastirdigi anlagilmaktadir.
Nitekim literatiirde de 6gretmenlerin istatistik dgretimleriyle ilgili zorluklar: arasinda
kaynak-materyal eksikligine dikkat ¢ekilmesi (Kurt, 2024; Lovett & Lee, 2017) ile
benzer sonuglara ulagilmistir. Bu zorluklar sebebiyle 6gretmenlerin destek bir egitime
ihtiya¢ duyduklar1 fark edilmektedir. Bununla birlikte istatistik 6grenme alanm
ozelinde yapilan kargilagtirmalarin daha ¢ok grafikler konusu etrafinda yogunlagmast
dikkat ¢ekmistir. Buna karsin, 6gretmenlerin grafikler konusundaki degisimlerin
farkinda olmalarina ragmen, miilakatlarda eski 6gretim yontemlerini uygulamaya
devam ettiklerini ifade ettikleri fark edilmistir. Benzer sekilde Uyanik (2022),
matematik Ogretmenlerinin grafik 6gretimlerini farkli iceriklerle zenginlestirerek
ogretim gerceklestirmediklerini belirtmesi de bu sonug ile benzerlik tagimaktadir. Bu
kapsamda ogretim siirecinde, 6grencilerin farkli grafik tiirlerini karsilastirarak
yorumladiklari, veriler arasinda iligkiler kurabildikleri ve sonug¢ ¢ikarabildikleri
etkinliklerin tasarlanmasinin, 6gretimlerinin niteligini artirabilecegi diisiiniilmektedir
(Ozmen, 2023). Bu sonucun bir sebebi olarak da, dgretmenlerin yenilenen dgretim
programui ile birlikte yeni eklenen grafik tiirlerine yeterince asina olmamalar1 da
gosterilebilir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun nokta, kutu vb. yeni eklenen grafik
tiirlerine yonelik bilgilerini gelistirme ihtiyaci hissettigi ve bu konularda 6n hazirlik
yapma ihtiyaci hissettiklerini belirtmeleri de bu durumu desteklemektedir. Bautista
(2015), matematik dgretmenlerine grafiklerle ilgili hizmet i¢i egitim uyguladiktan
sonra 0gretmenlerin grafiklerle ilgili ders tasarimlarinda daha sik ve daha nitelikli
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baglantilar kurdugunu, grafiklere dair agiklamalarmin derinlestigini ortaya
koymustur. Nitekim g¢alisma bulgular1 da 6gretmenlerin grafikleri yorumlama ve
Ogretimsel agiklama sunmalarini gerektiren sorularda cevaplarinin daha disiik
seviyelerde yogunlagtigini gostermistir. Bu baglamda 6gretmenlerin grafik konusuna
iligkin ihtiyacinin hizmet i¢i egitimlerle desteklenmesi 6nemli gortlmektedir.

5. ve 9. Simif Ogretmenlerinin Istatistik Ogretimi Bilgisi

Ogretmenlerin istatistigi 6gretme bilgilerini belirlemeye iliskin sorularda bazi
zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 6zellikle de nokta ve kutu grafigi,
degisim ve standart sapma kavramu ile ilgili sorularda ve grafikler tizerinden yorumlar
yapmada zorluklar yasadiklar1 gériilmiistiir. Nitekim Aver ve digerleri (2025), nokta
grafiklerini kullanarak standart sapma ve aritmetik ortalama iligkisini yorumlama
stirecinde Ogretmenlerin kavram yanilgisi gosterebildiklerine dikkat ¢ekmektedir.
Ozellikle 9. siif seviyesinde grafikler iizerinden veri degisebilirligi, standart sapma,
ortalama mutlak sapmaya yonelik yorum yapmalarmi gerektiren sorularda
o0gretmenlerin cevaplarinin diisiik seviyede oldugu belirlenmistir. Pfannkuch (2006)
ise ¢alismasinda lise matematik dgretmenlerinin grafikler arasindaki farklari ifade
etmede giiclik yasadigimi belirtmektedir. Bu durumun sebebi olarak grafiklerin akil
yiritme becerisi gerektirmesinin, gorsel ¢c6zimleme ve sozel olarak ifade edilmeye
calistlmasinin, Ogretmenlerin  diislinme siirecinde sikinti yasamasina neden
olabilecegi (Bakker, Biehler & Konold, 2005) gosterilebilir. Mevcut arastirmada da
9.smif seviyesinde derse giren matematik dgretmenlerinin grafiklerin yorumlanmasi
ve grafikler lizerinden ¢ikarimda bulunmay1 gerektiren sorularda daha fazla zorluk
yagsamalarinda grafiklere iligkin yeterli diizeyde anlamaya sahip olmalart etkili
olabilir. 5. smf Ogretmenlerine goére bu anlamda daha diisiik bir basari
sergilemelerinde, 2018 yilindan beri uygulamada olan lise matematik ogretim
programinda hem istatistik konu alant hem de grafiklere iliskin 6gretimsel
uygulamalarin kapsaminin daha dar ve islemsel bilgi agirlikli olmasinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bu ise 9. sinif seviyesindeki 6gretmenlerin gegmis deneyimlerine
bagl olarak istatistik Ogretimlerine hazir olma noktasinda eksikliklerine isaret
etmektedir. Bu durumu destekler nitelikte 9.sinif 6gretmenlerinin iki &gretim
programini kiyaslarken yenilenen programla birlikte islemsel tiirde sorularin yerine
kavramsal anlamaya yonelik Ogrencilerin yorum yapmalarimi gerektiren tiirde
durumlarm arttigin1  belirtmigtir. Nitekim yapilan aragtirmalarda da istatistik
Ogretimlerinin islemsel bir yapidan siyrilarak kavramsal anlamaya yonelik olmasi
(Ben-Zvi & Garfield, 2004; Ozmen & Giiven, 2023) yoniinde vurgular yer almakta,
2018 y1l1 6gretim programinda istatistigin daha ¢ok islemsel anlayisla sinirli oldugu
yoniinde eksikliklere dikkat cekilmektedir (Ozmen & Baki, 2019).

5. Smf seviyesindeki Ogretmenlerinin aragtirma sorusu ve anket sorusu
olugturmaya yonelik zorluklar yasadiklari, bunun yani sira daire grafigi ¢izimine
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yonelik etkinliklerde de 6grencilere anlatma siirecinde sikinti yasadiklari ortaya
cikmistir.  Ogretmenlerin  bu kavramlarmn 6gretimi  siirecinde de  zorluklar
yasayabilecekleri 6n goriilmekte, bu durum ise istatistik 6gretimine yonelik kavramsal
etkinliklere olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu baglamda, istatistik 6gretimi igin
temel alinan fikirler (Ozmen & Giiven, 2023) ve dgretimsel tavsiyeler dogrultusunda
(Carver vd., 2016) etkinlikler tasarlanmast hem 6gretmenlerin 6gretim siireclerine
destek olmak hem de &grencilerde kavramsal anlamanin gelisimini saglamak adina
onemli bir ihtiya¢ olmaktadir. Ote yandan &gretmenlerin maarif modelinde yapilan
degisikliklerde yeteri kadar farkinda olmadigi kavramlar oldugu anlasilmistir.
Ogretmenler tarafindan veri degisebilirligi, iliskileri inceleme, standart sapma,
ortalama mutlak sapma gibi ¢ikarim odakl: fikirleri gelistirmeye yonelik kavramlara
cok dikkat cekilmedigi goriilmektedir. Nitekim ozellikle “degisim” Ogretmen ve
ogrencilerde gelistirilmesi gereken (Garfield vd., 2007; Kuntze, 2014) ve istatistik
Ogretimleri i¢in anahtar bir kavram olarak g6ze g¢arpmaktadir (Batur vd., 2021;
Pfannkuch & Ben-Zvi, 2011). Bu tiir bir sonucun ortaya ¢ikmasinda 6gretmenlerin
O0gretim programi ile ilgili genis bir inceleme ve 6n ¢alisma firsati bulmadan
uygulamaya baslamalarinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Oziidogru (2021), 2018
yilinda yapilan 6gretim programi degigikligi siirecinde dgretmenlerin, yeni dgretim
programinin tiim boyutlarina ayni oranda dikkat etmediklerini ortaya koymustur. Bu
baglamda yeni Ogretim programa gegis siirecinin hizli oldugu ve Ogretmenler
tarafindan benimsenmesinin ve daha da onemlisi sinif ortamina beklenen hedefler
dogrultusunda taginmasinin zaman alacagi ger¢egi karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenler tarafindan &grencilerin zorluk yasadiklar: konular da belirtilmistir.
Ogretmenler 5. simif dgrencilerinin arastirma ve anket sorusu olusturma konusunda
guclikkler yasadigini, anket ve arastirma sorularini birbirlerine karistirdiklarini
belirtmigtir. Literatiirde anket ve arastirma sorusunu karistirdiklart yoniinde bulgular
ile paralellik gostermektedir (Arnold, 2013). 9. sinif 6gretmenleri ise 6grencilerinin
ise grafik yorumlama, degisim ve standart sapma gibi kavramlarda yetersiz
kaldiklarin1 belirtmislerdir. Ote yandan; Séanchez, Silva ve Coutinho (2011),
ogretmenlerin degisimi kavramina iliskin 6gretim siireglerinde sinirl bir bakis agisina
sahip olduklarini, bu nedenle degisim kavramini derslerinde yeterince derinlemesine
isleyemediklerini belirtmektedir. Bu baglamda degisim fikri ile iligki bu kavramlarda
ogrencilerin zorlanmalarinda bu fikrin 6gretim siireglerinin yeterli olmamasi bir etken
olabilir. Her iki diizeyde ise grafik yorumlama ve arastirma siireciyle ilgili eksiklikler
yasadiklar1 belirlenmistir. Grafik yorumlama sorularinda &grencilerin daha ¢ok
zorlandiklar1 bulgusu ile paralellik gostermektedir (Ozmen vd., 2020).

Ogretmenlerin istatistik 6gretimi bilgilerini incelemeye yonelik sorulara verilen
cevaplart incelendiginde S.simif Ogretmenlerinin  cevaplarmm  Y(Yetkin) ve

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2026 Volume: 21 Number: 49



Maarif modeli ve istatistik: Ogretmenler hazir mi? 318

G(Gelisen) diizeyinde yogunlastifi, farkli boyutlardan ele alma ve cevaplari
detaylandirma gerektiren U(Usta) diizeyinin daha diisiik yiizdeye sahip oldugu
goriilmiistiir. 9.sinif 6gretmenlerinin cevaplari incelendiginde ise cevaplarin U(Usta)
diizeyindeki yilizdesinin ¢ok daha az oldugu belirlenmistir. Bu baglamda lise
ogretmenlerinin istatistigi 6gretme bilgisi sorularina iliskin diizeylerinin daha diisiik
diizeylerde yogunlastig1 dikkat gekmektedir. Benzer sekilde Huber ve digerleri (2024)
calismalarinda, 6gretmenlerin istatistik 6gretimine karsi duyussal motivasyonlarinin
olumlu olmasina ragmen igerige yonelik bilgi diizeylerinin siirli oldugunu ortaya
koymustur. Nitekim literatiirde yapilan caligmalarda da Ogretmenlerin istatistigi
ogretim bilgi diizeylerinin diisiik oldugu ve gelistirilmesi gerektigine dikkat
cekilmektedir (Batur, 2021; Callingham vd., 2016; Callingham & Watson, 2017;
Schoen vd., 2019). Literatiirle de desteklenen bu sonuglarla birlikte 6gretmenlerin
istatistigi 0gretme bilgilerinin gelistirilmesi bir ihtiya¢ olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Ayrica bu sonug Callingham ve digerlerinin (2016), 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
istatistik ogretiminde G(Geligsmekte) diizeyine yakin bir pedagojik alan bilgisi
sergiledikleri, Y(Yetkin) ve U(Usta) seviyelerinde ise 6gretmenlerin sinirlt kaldiklar
yoniindeki sonuglari ile paralellik gostermektedir. 9.siif 6gretmenlerin cevaplariin
daha diisiik diizeyde yogunlagmasinda onceki ve yenilenen dgretim programinda
istatistik konu ve kavramlar 6zelinde farkliligin daha genis bir yelpazede olmasinin
da etkili oldugu diisiiniilmektedir. Istatistiksel arastirma siireci temasmin bu
kapsamda heniiz ilk kez uygulaniyor olmasi nedeniyle &gretim programinin tam
anlamiyla benimsenmedigi anlasilmaktadir. Nitekim, Ogretimlerine iligkin
Ogretmenlerden beklenen bu tiir kokli degisimlerde, beklenen etkilerin ortaya
¢ikmasinin zaman alabileceginin belirtilmesi bu durumu desteklemektedir (Pinzén
vd., 2024). Bu anlamda hem yenilenen Ogretim programina daha fazla adapte
olunmasi hem de programda degisiklige gidilerek kapsami genisletilen ve kavramsal
yapida ele alinan istatistik konu ve kavramlarinin 6gretimine iliskin gerekli bilgilerin
aktarilmasi icin O6gretmenlere yonelik mesleki gelisim seminerlerinin uygulanmasi
istatistik 6gretimlerine hazir olmalar1 yoniinde bir girisim niteliginde olabilir. Bununla
birlikte, Ogretim  programlarinin  pedagojik  ipuglart  igerecek  sekilde
yapilandirilmasinin 6gretmenlere rehberlik saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu caligma, belirli bir ilde gorev yapan smirl sayida 5. ve 9. smuf dersine giren
matematik 6gretmeniyle ytirtitiilmistiir. Bu sinirliliga yonelik olarak farkli bolgelerde
gbrev yapan Ogretmenlerle ¢alismalar yiiriitiilebilir. Ogretmenlerin gériislerine ve
bilgilerine ek olarak Ogrencilerinin goriigleri, performanslari incelenerek daha
kapsaml1 bir ¢alisma yapilabilir. Calismada Istatistiksel Arastirma Siireci temasina
yonelik incelemeler yapilmistir. Benzer ¢aligmalarin Maarif Modeli igerisinde yer
alan diger temalar icin de yiiriitiilmesi énerilmektedir. Ogretmenlerin dzellikle grafik
yorumlama, veri degisebilirligi, standart sapma gibi yeni kavramlara iligkin bilgi
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eksikliklerinin giderilmesi amaciyla kapsamli hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi
onerilmektedir. Maarif Modeli’nin yeni bir uygulama olmasi sebebiyle, dgretmenlerin
uygulama siirecinde yasadig1 giicliiklere iliskin kavramsal anlamayi destekleyen
ornek uygulamalara ve ders tasarimi siireglerine yer verilmesi onerilmektedir. Bu
dogrultuda yeniliklerin uygulanmasinda zorluk yasanmamasi i¢in 6rnek pedagojik
ipuglart ve yorum rehberleri hazirlanarak 6gretmenlerle paylasilmasi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi’nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykui Eylemler basghgi altinda aciklanan eylemlerden hicbiri
gerceklestirilmemistir.
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Extended Abstract

In today’s data-driven world, people constantly encounter information from
multiple sources, making statistical literacy essential (Bargagliotti et al., 2020; Ben-
Zvi & Garfield, 2004). Students’ statistical thinking and literacy largely depend on
instructional quality, so teachers need strong statistical knowledge and conceptual
understanding to design meaningful learning (Green et al., 2018). Effective teaching
requires not only curriculum reform but also faithful classroom implementation
(Callingham & Watson, 2017; Ozmen & Baki, 2019). Within the Tiirkiye Century
Maarif Model, the mathematics curriculum was renewed and statistics reorganized
under the “statistical investigation process,” expanding the strand and adopting a
process-oriented approach; teachers’ preparedness is thus pivotal to achieving the
model’s goals.

This study aims to examine the views and knowledge of 5th and 9th grade
mathematics teachers regarding the statistical investigation process theme within the
Turkiye Century Maarif Model. A multiple case study design was employed. The
participants consisted of twelve mathematics teachers—six from each grade level—
working in public middle and high schools in Trabzon. Data were collected through a
clinical interview form consisting of twelve questions: seven general and five
structured, tailored to each grade level. These items were designed based on the
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learning outcomes in the revised curriculum. The data will be analyzed using thematic
analysis. Responses to the general questions will be thematically coded to identify
themes and sub-themes. In the specific section, teachers’ responses will be
categorically scored using the A (Accomplished), C (Competence), E (Emerging), and
A (Aware) framework developed by Callingham and Watson (2011) to describe
teachers’ statistical pedagogical content knowledge.

When teachers were asked to compare the previous and renewed curricula in terms
of statistics, most emphasized a shift from procedural learning to conceptual
understanding. They pointed out the integration of real data, the inclusion of new
representation types such as dot plots and box plots, and more time-intensive
classroom activities. These comparisons were generally focused on graphical
representations. When asked about new or challenging topics, the most frequently
mentioned were dot plots and box plots. At the 5th grade level, teachers additionally
reported a need for more preparation in areas such as data variability, categorical data,
and designing survey questions. They expressed concerns that students might struggle
to distinguish between research and survey questions. In 9th grade, interpreting dot
and box plots was identified as particularly challenging. Interestingly, the challenges
teachers anticipated were consistent with those observed in their classroom practices.
When instructional readiness was analyzed, 5th grade teachers demonstrated a higher
proportion of high-level responses compared to 9th grade teachers. Furthermore, the
percentage of Aware-level responses was lower among 5th grade teachersthan among
9th grade teachers. These findings indicate that 5th grade teachers exhibited a stronger
understanding of statistical teaching practices compared to high school teachers.

Although most teachers were aware of the 2024 curriculum updates, their focus
within statistics remained primarily on interpreting graphical data, with limited
attention to more complex concepts such as variability, standard deviation, or mean
absolute deviation. Many teachers reported feeling inadequately prepared to teach
new graph types such as dot and box plots. The overall distribution of readiness levels
supports this observation: 5th grade teachers most commonly provided responses at
the Competence (C) level, whereas 9th grade teachers predominantly gave responses
at the Emerging (E) level, with few reaching the Accomplished level. This difference
may stem from the greater complexity of high school content and the limited time
allocated for teacher preparation. Therefore, there is a strong need for targeted
professional development to align classroom practices with curriculum goals. Well-
designed in-service training programs can help teachers strengthen both their content
knowledge and pedagogical skills in statistics, enabling them to implement the
statistical investigation process theme effectively.
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