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Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina dair algilarini, olusturduklar
metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmaktir. 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda gergeklestirilen ¢alismaya 71 Tiirk¢e 6gretmeni
adayi1 katilmistir. Katilimcilarin 45°1 kiz, 26’s1 erkektir. Biitiin katilimcilar, ¢gocuk edebiyati dersini almig
olan ikinci sinif 6grencileridir. Calisma grubunun olusturulmasinda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseninin (fenomenoloji) kullanildig1 calismada
veriler, arastirmacinin hazirladigi metafor formu ile toplanmistir. Dagitilan formla Tiirkge Ogretmeni
adaylarindan “Cocuk edebiyati ........... gibidir/benzer ¢iinkii.......... ” ifadesini tamamlamalari istenmis, elde
edilen veriler igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirma sonucunda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin gocuk
edebiyatina dair 61°1 farkli olmak tizere toplam 70 gegerli metafor iirettigi ortaya ¢ikmistir. Metaforlarin
incelenmesi sonucunda, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yaptiklari gerekcelendirmelerden hareketle 6
kavramsal kategorinin olustugu tespit edilmistir. Bu kategoriler “Cesitliligi ve Ilgi Cekiciligi Acisindan
Cocuk Edebiyat1”, “Cocugu Gelecege Hazirlamasi Agisindan Cocuk Edebiyat1”, “Cocugu ve Cocuklugu
Temel Almasi1 Agisindan Cocuk Edebiyati”, “Yazim Zorlugu Agisindan Cocuk Edebiyati”, “Cocugun
Egitimine Destek Vermesi A¢isindan Cocuk Edebiyat1” ve “Degerli Olmas1 Agisindan Cocuk Edebiyat1”
seklinde siralanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretmeni adaylari, ¢ocuk edebiyati, metaforik algt.

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal prospective Turkish language teachers’ perceptions of children's literature
through the metaphors they generate. The study was conducted during the spring semester of the 2023—
2024 academic year in the Department of Turkish Language Education at Gazi University, Faculty of
Education. The study group consisted of 71 prospective Turkish language teachers enrolled in the
Department of Turkish Language Education at Gazi University, Faculty of Education, during the spring
semester of the 2023-2024 academic year. All participants were second-year students who had taken the
children’s literature course. Among the participants, 45 were female and 26 were male. Convenience
sampling was used in the selection of the study group. Utilizing the phenomenological design, one of the
qualitative research methods, the data were collected through a metaphor form developed by the researcher.
Participants were asked to complete the sentence: “Children’s literature is like .......... because .......... ” The
data obtained were analyzed using content analysis. As a result of the study, it was found that the
participants produced 70 valid metaphors, 61 of which were unique. Based on the justifications provided
by the prospective teachers, six conceptual categories were identified from the metaphors they created.
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These categories are listed as follows: “Children’s Literature in Terms of Diversity and Attractiveness”,
“Children’s Literature in Terms of Preparing the Child for the Future”, “Children’s Literature in Terms of
Focusing on the Child and Childhood”, “Children’s Literature in Terms of Supporting the Child’s
Education”, “Children’s Literature in Terms of Writing Difficulty” and “Children’s Literature in Terms of
Its Value.”

Keywords: Prospective Turkish language teachers, children’s literature, metaphorical perceptions.

GIiRiS

Kitap okumak insanin kelime hazinesini gelistirme, elestirel diisiinme becerisini artirma,
duygularini, diistincelerini derinlikli sekilde aktarmasina yardimci olma, etrafindakilerle empati
kurmasmin oniinii agma gibi bir¢ok olumlu etkiye sahiptir. Bu ve sayillmayan baska yararlar

bulunan kitap okuma aliskanligini kisiler, kii¢iik yaslarda edinmelidir. Bunun i¢inse Kisinin,
kiiciik yaglarda nitelikli ¢ocuk edebiyati eserleriyle karsilagsmasi gerekmektedir.

“Cocuk edebiyati, temel kaynagi ¢cocuk ve ¢ocukluk olan; ¢ocugun algi, ilgi, dikkat, duygu,
diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk bakisini ve ¢ocuk gercekligini yansitan; dlgiide, dilde,
diisiincede ve tiplerde ¢ocuga gore igerigi yalin bigimde ve ictenlikle gerceklestiren; cocuga
okuma aligkanlig1 kazandirmasi yaninda, edebiyat, sanat ve estetik yoniinden gelismesine katk1
saglayan, ¢cocugu duyarli bigcimde yetigkinlige hazirlayan bir gecis donemi edebiyatidir” (Sirin,
2007, s. 16).

Cocuk edebiyatinin yas sinirt hakkinda gesitli goriisler bulunmaktadir. Bu goriiglere
bakildiginda Dilidiizgiin (2004)’iin 12, Oguzkan (2010)’1n 14 yas1 sinir kabul ettigi, Sever
(2003)’in ise ergenlik donemini de ¢ocuk edebiyatinin sinirlari igine aldig1 goriilmektedir. Sirin
(2019b) cocugun ergenlige kadar ¢ocuk edebiyati okuru oldugunu ifade eder. Yalgin ve Aytas
(2017) da 13-15 yas1 ilk genglik ¢agi olarak isimlendirir fakat bu yaslar i¢in verilen eserleri cocuk
edebiyatina ait sayar. Gortisler incelendiginde, genel olarak, ¢ocuk edebiyatinin yas sinirinin,
ortaokuldan liseye gegen Ogrencilerin yaslarina denk geldigi soylenebilir.

Diinyada iki yiiz yili agkin bir siiredir ¢ocuk edebiyatinin edebiyattan ayri diisiiniilmesinin
dogruluguna dair farkli goriisler bulunmasi, buna bagli olarak ¢ocuk edebiyatinin varligina dair
tartismalar olmasiyla birlikte bu tartismalar artik giderek azalmis ve ¢cocuk edebiyatinin kendine
has kurallariyla varligi kabul edilmistir (Sirin, 2019a). Edebiyat ile ¢gocuk edebiyatin1 tamamen
birbirinden ayirmak miimkiin degildir fakat ¢ocuk edebiyatinin dil, anlatim, tema gibi noktalarda,
edebiyattan farkliliklarinin bulundugu gortlmektedir (Girel, Temizylrek & Sahbaz, 2007).
Yazinsal nitelik agisindan yetiskin edebiyatindan farki olmayan ¢ocuk edebiyatinin farki, hedef
kitlenin anlama diizeyi, ilgi, begeni, beklenti, gereksinim ve gergegi anlama bigimi (Aslan, 2019)
ile iligkilidir.

Cocuklarin hayati, insan1 ve ¢evreyi tanimasina yardimci olan ¢ocuk edebiyati, edebiyatin
icerdigi 6zelliklere sahipken ¢ocugun dil becerisini, hayal giiciinii ve yaratici diisiinme yetenegini
gelistirir; bu 6zellikler dikkate alindiginda ¢ocuk edebiyatinin egitici yoniiyle de 6n planda oldugu
sOylenebilir (Simsek, 2014). Déniistliricti bir giicii olan g¢ocuk edebiyatinin (Ghiso &
Animashaun, 2021) engellilere kars1 ayrimcilikla yiizlesme ve onu ortadan kaldirma (Hollins &
Schlessinger, 2024), d6grencilerin esitlik, ¢esitlilik ve kapsayicilik konularini daha iyi anlamasini
saglama (Throop Robinson, 2023), aile i¢i baris yapma becerilerini giiglendirme (Rogers, Calle-
Diaz & Vasser-Elong, 2023) gibi amaglarla kullanilmasi, bu egitimin ¢ok yonli olabilecegini
gostermektedir.

Egitim ailede baslar. Bireyin kisiliginin, aligkanliklarinin olusmasinda ailenin payi
yadsimmamaz. Cocuk edebiyatinin egitici yonleriyle erken yasta tanisan ¢ocuk, bu imkana sahip
olmayan yasitlarina gore daha avantajli durumdadir. Cocuk edebiyatiyla erken yaslarda tanisan
cocugun, okuma aliskanlig1 kazanma ihtimali artar. Bu basamagin ardindan gelen elestirel okuma
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yazma becerisine ve okuma kiiltiirii edinme (Iince Samur, 2016) sonucuna varan yolda biiyiik bir
adim atilmig olur.

Ailede baslayan egitim, okulda devam eder. Cocuk agisindan bakildiginda iyi bir egitim,
ailenin kendisine katkilarini tamamlama veya ¢ocugun ailede edinemedigi kazanimlari telafi etme
yoniinden etkilere sahiptir. Bu durumda ¢ocuga okuma kiiltiirii kazandirmada, aileden sonra en
¢ok rol model alman kisiler olan dgretmenlere énemli gorevler dismektedir (Iscan & Baskin,
2021). Tirkge Ogretiminin temel sorumluluklari arasinda, Ogrencilere okuma becerisi ve
aligkanlig1 kazandirilmas: bulunmaktadir (Sever, 2011). Cocugun okuma kiiltiiriinii kazanarak {ist
diizey diigiinme, dil bilinci kazanma ve insana, yasama, dogaya, dile duyarli olma, toplumsal,
biligsel, dilsel ve kisilik olarak gelisebilme ve gizilgiiclerinin ortaya koyabilme becerilerini
destekledigi icin gocuga gore yazilmis metinlerin, Tiirkce egitiminde kullanilmasi ¢ok 6nemlidir
(Cer, 2016b). Cocuk edebiyatinin Tiirkge egitiminde geregince kullanilmasi i¢in, 6gretmenlerin
bu edebiyatin 6zelliklerini bilmeleri ve ¢ocuklara okutacaklar1 eserlerin se¢imini dogru kistaslara
gore yapmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin cocuk edebiyatina gereken degeri verebilmeleri,
cocuk edebiyatinin niteligini bilmelerinin yani1 sira bu edebiyatin ¢ocuklara yararina inanmalarina
da baghidir.

Alan yazininda, dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bir aragtirma konusu hakkindaki
disiincelerini incelemeyi hedefleyen bircok calisma bulunmaktadir. Bu diisiinceler, kisilerle
gorlisme, anket yapma, kisilerin konuya yonelik algilarini metaforlar yoluyla saptama gibi birgok
veri toplama yontemiyle elde edilebilir.

Metafor, Yunancada ote, iist anlamlarina gelen meta ile tasimak anlamindaki pherein
kelimelerinin meydana getirdigi; anlami, bir kavrami, olguyu, kendinden daha 6teye tasimak, ona
kendinden daha fazlasini yiiklemek olan metapherein kelimesinden tiiretilmistir (Uyan Dur,
2016). Agiklanmak istenen hedef (A) ile agiklayici konumundaki kaynak (B) arasindaki iliskiye
(C) dayanan metaforun ne oldugunu tam olarak agiklamak i¢in “Ali aslandir.” climlesini ele
alirsak Ali’yi hedef, aslam1 kaynak olarak nitelerken aslana dair imgelerin ise Ali ile aslan
arasindaki benzerlik iliskisi oldugunu goriiriiz (Giines & Tezcan, 2021).

Metafor, kisinin diinyay1 kavramak i¢in bagvurmak zorunda oldugu temel bir unsurdur
(Karamehmet, 2012). Olgularin, kavramlarin, terimlerin, daha bilindik kavramlarla
iliskilendirilmesini saglayan metaforun, bu sebeple bahsi gecen unsurlarin anlatimimda ve
kisilerin i¢ diinyalarin1 anlamlandirarak yapilandirmalarinda giiglii bir zihinsel modelleme bi¢imi
oldugu soylenebilir (Sokmen, Yildinm & Kilig, 2020). “Metaforlar, bireylerin etkilesimlerini,
tepkilerini, olaylar1 algilayis bigimlerini, mesleklerine ve yasantilarina iliskin algilarimi”
(Sokmen, Yildirnm & Kilig, 2020, s. 3) etkileyebilir. Bahsedilen 6zelligi nedeniyle metafor,
kisinin ¢esitli kavramlar hakkindaki algilarini kisa yoldan 6grenmek adina kullanilabilmektedir.
Alan yazininda metaforlarin kullanilmasiyla gesitli arastirma gruplarmin, farkli kavramlar
hakkindaki algilariin incelendigi bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.

Alan yazini bu baglamda ele alindiginda, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢esitli konulardaki
metaforik algilarina yonelik bir¢ok ¢aligma yapildigi goriilmektedir. Yakin zamana bakildiginda,
Ogretmen kavrami (Sarikaya, 2018), okuma kavrami (Erdagi Toksun, 2019), dijital hikaye
(Eroglu, 2020), yabanct dil olarak Tiirk¢e (Kuvag & Nerimanoglu, 2020), adalet kok degeri
(Sarigam & Yangil, 2021), Tiirk¢e 6gretimi (Yildirim, 2021), hazirliksiz konugma (Kurudayioglu
& Kiraz, 2022), sayg1 kok degeri (Artug & Yangil, 2023) ve elestirel okuma (Turkben & Marasli,
2024) hakkindaki metaforik analiz ¢aligmalari, bu baglamda ele alinabilir.

Cocuk edebiyatinin ¢ocuklara sevdirilmesinde Tiirkge 6gretmenlerine dnemli sorumluluk
diismektedir. Tiirkge 6gretmenlerinin bu sorumluluklarinda basarili olmasi, ¢gocuk edebiyatini
dogru sekilde ele almalariyla mimkiindiir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin bu konuya
yaklasimlarin1 anlamaya dair yapilan literatiir taramasinda, alan yazininda Tiirk¢ce 6gretmeni
adaylar1 ve diger 6gretmen adaylarmin gocuk edebiyatina yonelik goriis ve tutumlarmni (Iyison &
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Firat, 2023) ve Tiirkce 6gretmeni adaylarmin ¢ocuk edebiyatina iligkin goriislerini inceleyen
(Alan, 2020) ¢alismalarin bulundugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, alan yazininda yapilan
incelemede okul 6ncesi 6gretmeni adaylar1 (Ulusoy & Altun, 2018) ve sinif 6gretmeni adaylari
(Saydam & Ferah Ozcan, 2024) ile ¢ocuk edebiyat: hakkinda yapilan metaforik analiz ¢caligmalari
tespit edilmis fakat Tiirk¢e 6gretmeni adaylari ile bu baglamda bir ¢aligma saptanmamistir. Bu
calismanin, gelecegin Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyati hakkindaki algilarini anlamak
acisindan alan yazinina katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.

Tirkgce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina dair algilarini, irettikleri metaforlar
kullanarak tespit etmeyi amacglayan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Tiirkge Ogretmeni adaylarmin ¢ocuk edebiyati hakkinda olusturduklar1 metaforlar
nelerdir?

2. Tiirkge 6gretmeni adaylarin ¢ocuk edebiyati hakkinda olusturduklart metaforlar
hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada kisinin ele alinan konuya dair algisini ortaya koymayr amaglayan (Sigri,
2021) nitel aragtirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Bu tip ¢aligmalarda,
verilerin analizi ile belirli bir olay veya durumu deneyimleyenlerin bu olay ya da durumu nasil
anlamlandirdiklari kesfedilmeye ¢alisilir (Ozdemir & Dogrudz, 2020).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim y1li bahar doneminde Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim goren, cocuk edebiyat1 dersini almig
ve ikinci simifa devam eden 71 Tiirk¢e 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmaya katilanlarin
45’1 kiz, 26’s1 erkektir.

Calisma grubunun olusturulmasinda kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir.
Bu ornekleme yonteminin 6zelligi, yakin olan ve erisilmesi kolay bir durumun segilmesinin,
aragtirmanin hizini ve pratikligini artirmasidir (Yildirim & Simsek, 2021).

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci veri toplama aracini olustururken alan yazinindaki ¢alismalari incelemistir.
Ardindan bir metafor formu olusturulmustur. Bu formda “Cocuk edebiyati .....................
gibidir/benzer ¢iinkdi ..................... ” ifadesi bulunmaktadir.

Gazi Universitesi Etik Komisyonundan E-77082166-604.01-938632 sayili iznin
alinmasmin ardindan Ogrencilerle iletisime gegilerek c¢alismanin yapilacagt zaman dilimi
kararlastirilmistir. Bir araya gelindiginde Ogrencilere yapilacak c¢aligmanin igerigi kisaca
anlatilmigtir. Metaforun tanimi, kullanim alanlari, sebepleri, nasil olusturuldugu hakkinda
konusulmasinin ve ¢esitli metafor 6rneklerinin verilmesinin ardindan, bu ¢alismada kendilerinden
cocuk edebiyatina iliskin metafor olusturmalarinin istenecegi belirtilmistir. Calismaya katilmada
goniilliiliik esasinin bulundugu vurgulanarak katilim konusunda onaylar1 almmis ve metafor
formlart dagitilmigtir. Siire sinirmin konulmadigi calismada 6grenciler, yaklasik 15 dakikada
metaforlarini olusturarak formlari aragtirmaciya teslim etmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alismanin amaci Tiirk¢e 0gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyati hakkinda {irettikleri
metaforlart tespit ederek kategorilendirmektir. Bu sebeple veriler, kategoriler olugturmak ve
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metindeki belirli unsurlar1 kategorilerle iliskili olduklart durumlari temel alarak saymakla
(Silverman, 2018) gerceklestirilen igerik analizi yontemiyle ¢éziimlenmistir.

Veriler analiz edilirken kodlama ve ayiklama, drnek metafor imgesi derleme, kategori
gelistirme, gecerlik ve giivenirligi saglama, verileri istatistik programina aktarma (Saban, 2008)
seklinde bes asamadan olugan bir siire¢ izlenmistir.

Kodlama ve ayiklama asamasinda, metafor formlari numaralandirilmistir. Sonrasinda tiim
formlar, “Cocuk edebiyati ........ gibidir/benzer ¢iinkii........... ” ifadesinin, metafor ve metaforun
gerekgesiyle doldurulmasi yoniinden incelenmistir. incelemeler sonucu 1 formda metafor
olusturmak yerine tanim yapildig1 goriilmiistiir. Bu sebeple form, degerlendirmeye alinmamuistir.
Tiim metaforlarin tespit edilmesinin ardindan, metaforlar alfabetik siraya gore listelenmistir.

Ornek metafor derleme asamasinda, elde edilen metaforlar1 belli bir kategori altinda
toplarken kullanmanin yani sira aragtirmanin veri ¢dziimleme siirecini ve yorumlarini gegerli
kilmak amaciyla, her bir metaforu en iyi temsil ettigi varsayilan metafor imgeleri derlenerek drnek
metafor listesi (Saban, 2009) olusturulmustur.

Kategori gelistirme siirecinde, 6rnek metafor listesinden yararlanilarak, metaforlarin nasil
gerekeelendirildigi incelenmistir. Benzer bakis acilariyla olusturulan metaforlar, ayni kategori
altinda toplanmustir.

Bu caligmada gegerligi saglamak icin, veri analizi siireci aciklanmisg, elde edilen tim
metaforlar tablo ile sunulmus ve metaforlarin kategorilendirilme sekillerinin daha iyi anlagilmast
icin tablolarin altina, 6gretmen adaylarinin metafor formuna yazdiklar climlelerden &rnekler
eklenmistir. Gilivenirligin saglanmas1 amaciyla, arastirmacinin listeledigi metaforlar ile
metaforlarin olusturulma gerekceleri ve ortaya ¢ikan kategori bagliklari, bagka bir uzman
tarafindan incelenmistir. Uzmanin metaforlar ve olusturulma gerekcelerine dair listeyi inceleyip
tim metaforlart belirtilen kategorilere yerlestirmesi istenmistir. Aragtirmacinin ve uzmanin
yaptig1 kategorilendirmeler karsilagtirilmis, puanlayicilar arast giivenirlik Miles ve Huberman
(1994, s. 64)’1n “Goriis birligi sayisi/toplam goriis birligi + goriis ayriligi sayist” formiilii ile
hesaplanmigtir. Cikan sonug 100 ile ¢arpilmis, %92,85 oranina ulagilmistir. Sonucun %70’ten
yiiksek ¢ikmasi (Tavsancil & Aslan, 2001) iki dl¢limiin uyumlu oldugunu gostermektedir.

Son asamada veriler, istatistik programma aktarilarak frekans ve yiizde hesaplamalar
yapilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin “Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyati hakkinda olusturduklari
metaforlar nelerdir?” seklindeki ilk arastirma sorusuna yonelik bulgular Tablo 1°de
gosterilmektedir.
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Tablo 1

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Cocuk Edebiyati Hakkinda Olusturduklar: Metaforlar

Cocugun ilk adimlar
Cocugun ilk oyuncagi

Cocugun masumlugu
Cocugun ruh diinyast
Cocuk

Cocuk yriteci

Metafor f Metafor f
Lunapark 5 Geomis 1
Gokkusagi Gegmise doniilen ¢izgi 1
Anne Gul bahgesi 1
Hayal Giines 1
Okyanus Hayal dag1 1
Altin dolu sandik Isik 1
Anaokulu Jelibon paketi 1
Animasyon filmleri Kesfedilmemis hazine 1
Anne suti Kiyafet 1
Baslangic ¢izgisi Kaopri 1
Binasi olmayan okul Masal 1
Boya kutusu Masalin i¢inde olmak 1
Biiyiik ¢ocuklarin oyun alani Mesale 1
Cigek koklamayi 6gretmek Nasihat 1
Cocuga o6zgii bir diinya Oyun 1
Cocugun duygu ve diislincelerine
karsilik buldugu evren Oyun parki 1
Cocugun diisleri Ogretmen 1
Cocugun hayal diinyast Pamuk sekeri 1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

RPRRRPRRPRRRPRERREPREPRE B RPRRE B RPREPRRPREPRPEPREPREPNNDND®

Peri diyart

Renkli ¢akil taglarinin oldugu
s1g bir deniz suyu

Ruhun gidast

Satrang

Sonu belirsiz yolculuk

Sefkat

Cocuklukta oynanilan oyunlar Sekerleme

Dalgal1 denizde gemi siirmek Tohum

Deniz Toplumun aynasi

Edebiyatin ¢ocugu Yagam pinari

Eglenceli bir macera Yemek yapmak

Fabrika Zaman

Fidana verilen su

Toplam 70

Tablo 1’de Tiirkge 6gretmeni adaylarmin 70 gecerli metafor tirettigi goriilmektedir. Bu
metaforlarin 61’1 birbirinden farklidir. Tekrar eden 5 metafor vardir. Bunlar lunapark (f=5),

gokkusagi (f=3), anne (f=2), hayal (f=2) ve okyanus (f=2) olarak siralanmaktadir.

“Tiirkce 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina hakkinda olusturduklari metaforlar hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?” seklindeki ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular,

Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2

Cocuk Edebiyati Hakkindaki Metaforlarin Kavramsal Kategorileri

Kavramsal Kategori f %
Cesitliligi ve Ilgi Cekiciligi Agisindan Cocuk Edebiyatt 19 27.14
Cocugu Gelecege Hazirlamasi Agisindan Cocuk Edebiyati 17 24.28
Cocugu ve Cocuklugu Temel Almasi1 Agisindan Cocuk Edebiyati 14 20.00
Yazim Zorlugu Acisindan Cocuk Edebiyat: 8 11.42
Cocugun Egitimine Destek Vermesi A¢isindan Cocuk Edebiyati 7 10.00
Degerli Olmasi A¢isindan Cocuk Edebiyati 5 7.14
Toplam 70 100

693



Tablo 2°de, iiretilen 70 metaforun 6 kavramsal kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
Ug kategori, ¢ift basamakli hanelere ulagmigtir. En fazla metaforun bulundugu kategorinin
“Cesitliligi ve Ilgi Cekiciligi A¢isindan Cocuk Edebiyati” (f=19; %27,14) oldugu tespit edilmistir.
Bu kategorinin hemen ardindan “Cocugu Gelecege Hazirlamasi Agisindan Cocuk Edebiyat1”
(f=17; %24,28) gelmektedir. Uciincii basamakta ise “Cocugu ve Cocuklugu Temel Almasi
Agcisindan Cocuk Edebiyati” (f=14; 9%20) kategorisi yer almaktadir.

“Yazim Zorlugu Ag¢isindan Cocuk Edebiyat1” (f=8, %11,42), “Cocugun Egitimine Destek
Vermesi Agisindan Cocuk Edebiyati” (=7, %10) ve “Degerli Olmast Agisindan Cocuk
Edebiyat1” (f=5; %7,14) ortaya ¢ikan diger kavramsal kategorilerdir.

Tablo 3’te, kavramsal kategoriler arasinda ilk sirada (f=19) yer alan “Cesitliligi ve Ilgi
Cekiciligi Agisindan Cocuk Edebiyati” kategorisi igerisindeki metaforlar ve frekanslar
gosterilmistir.

Tablo 3

“Cesitliligi ve Ilgi Cekiciligi A¢isindan Cocuk Edebiyati” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Lunapark 5 Jelibon paketi 1
Gokkusagi 3 Peri diyar1 1
Hayal 2 Masal 1
Boya kutusu 1 Masalin iginde olmak 1
Gul bahgesi 1 Sonu belirsiz yolculuk 1
Hayal dag1 1 Sekerleme 1
Toplam 19

Bu kategoride 12’si farkli olmak iizere 19 metafor bulunmaktadir. Tekrar eden ii¢ metafor
vardir. Bu metaforlar lunapark (f=5), gokkusagi (f=3) ve hayal (f=2) seklinde siralanmaktadir.
Tiirkge 6gretmeni adaylariin olusturdugu, bu kategori altinda ele alinan metaforlardan bazilar
asagida ornek olarak sunulmustur:

“Cocuk edebiyati gokkusagi gibidir ¢ilinkii hikayeler, romanlar, ¢izgi romanlar yetigkinler
i¢in hazirlanan eserlerin aksine renkli gorsellerle, eglenceli igeriklerle doludur.” (020)

“Cocuk edebiyat1 lunapark gibidir ¢iinkii ¢ocuklar, kendileri yazilan farkl: tiirleri tadip her
birinden zevk alirlar.” (07)

“Cocuk edebiyat1 sekerleme gibidir ¢iinkii ¢ocuklar sekerlemeleri severler, dikkatlerini ve
ilgilerini ceker.” (028)

Tablo 4°te, en ¢ok metaforun yer aldig: ikinci kavramsal kategori olan “Cocugu Gelecege
Hazirlamasi Agisindan Cocuk Edebiyati” kategorisi igerisindeki metaforlar ve frekanslar
gosterilmistir.
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Tablo 4

“Cocugu Gelecege Hazirlamasi Agisindan Cocuk Edebiyati” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Anne 2 Mesale 1
Anne siitl 1 Nasihat 1
Baslangic ¢izgisi 1 Oyun parki 1
Fabrika 1 Ruhun gidasi 1
Fidana verilen su 1 Satrang 1
Giines 1 Sefkat 1
Isik 1 Tohum 1
Kopri 1 Toplumun aynast 1
Toplam 17

Bu kategoride 16°s1 farkli olmak iizere 17 metafor bulunmaktadir. Tekrar eden tek metafor
anne (f=2)’dir. Tiirkce O6gretmeni adaylarinin olusturdugu, bu kategori altinda ele alinan
metaforlardan bazilar asagida 6rnek olarak sunulmustur:

“Cocuk edebiyat: fidana verilen su gibidir ¢iinkii fidan olan ¢ocugun gelisimine, bir su gibi
katki saglar.” (O43)

“Cocuk edebiyati kopri gibidir ¢iinkii ¢ocugun ilerideki yasamina hazirlik, 6nceki hayati
ile sonraki hayat1 arasinda bir baglantidir.” (O63)

“Cocuk edebiyati oyun parki gibidir ¢linkii cocuklar1 eglendirirken gelisimlerine de katkida
bulunur.” (032)

Tablo 5’te, bulundurdugu metafor sayisi bakimindan {i¢iincii sirada yer alan kavramsal
kategori olan “Cocugu ve Cocuklugu Temel Almasi Ag¢isindan Cocuk Edebiyati” kategorisi
icerisindeki metaforlar ve frekanslar1 gosterilmistir.

Tablo 5

“Cocugu ve Cocuklugu Temel Almasi A¢isindan Cocuk Edebiyati” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Animasyon filmleri 1 Cocugun masumlugu 1
Biiyiik ¢ocuklarin oyun alant 1 Cocugun ruh diinyast 1
Cocuk 1 Cocuklukta oynanilan oyunlar 1
Cocugun duygu ve diisiincelerine karsilik 1 Renkli ¢akil taglarmin oldugu s1g bir 1
buldugu evren deniz suyu

Cocugun diigleri 1 Eglenceli bir macera 1
Cocugun hayal diinyas1 1 Gegmis 1
Cocuga 6zgii bir diinya 1 Gegmige doniilen ¢izgi 1
Toplam 14

Bu kategoride 14 farkli metafor bulunmaktadir. Tekrar eden metafor yoktur. Tiirkge
Ogretmeni adaylariin olusturdugu, bu kategori altinda ele alinan metaforlardan bazilar1 asagida
ornek olarak sunulmustur:

“Cocuk edebiyati ¢ocuklugumuzda oynadigimiz oyunlar gibidir ¢iinkii ¢ocuklara ozel
yazilmistir.” (O8)

“Cocuk edebiyati ¢ocugun hayal diinyasi gibidir c¢lnki islenen konu g¢ocuk
diinyasindandir.” (O53)
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“Cocuk edebiyati cocuk gibidir ¢iinkii onu icra etmek ¢ocugu anladigin kadardir.” (067)

Tablo 6’da, bulundurdugu metafor sayis1 bakimindan dordiincii sirada yer alan kavramsal
kategori olan “Yazim Zorlugu Agisindan Cocuk Edebiyati” kategorisi icerisindeki metaforlar ve
frekanslar1 gosterilmistir.

Tablo 6

“Yazim Zorlugu A¢isindan Cocuk Edebiyati” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Okyanus 2 Pamuk sekeri 1
Dalgali denizde gemi siirmek 1 Yemek yapmak 1
Deniz 1 Zaman 1
Edebiyatin cocugu 1

Toplam 8

Bu kategoride 7’si farkli olmak iizere 8 metafor bulunmaktadir. Tekrar eden tek metafor
okyanus (f=2)’tur. Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin olusturdugu, bu kategori altinda ele alinan
metaforlardan bazilar1 asagida 6rnek olarak sunulmustur:

“Cocuk edebiyati dalgali denizlerde gemi stirmeye benzer ¢iinkii ¢ocuklarin yas gruplarina,
duygu durumlarina hitap etmek dalgali denizde olmak kadar zordur.” (023)

“Cocuk edebiyat1 yemek yapmak gibidir ¢linkii dogru malzemeleri yeteri kadar ekledigimiz
zaman giizel bir {iriin ortaya ¢ikar.” (044)

“Cocuk edebiyati deniz gibidir ¢iinkii disaridan kolay goriiniir, i¢ine girince kapsami
anlasilir.” (09)

Tablo 7’de, bulundurdugu metafor sayis1 bakimindan besinci sirada yer alan kavramsal
kategori olan “Cocugun Egitimine Destek Vermesi Agisindan Cocuk Edebiyati” kategorisi
icerisindeki metaforlar ve frekanslar1 gosterilmistir.

Tablo 7

“Cocugun Egitimine Destek Vermesi A¢isindan Cocuk Edebiyati” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Anaokulu 1 Nasihat 1
Binasi olmayan okul 1 Oyun 1
Cocuk yuriteci 1 Ogretmen 1
Cocugun ilk adimlar 1

Toplam 7

Bu kategoride 7 farkli metafor bulunmaktadir. Tekrar eden metafor yoktur. Tiirkge
Ogretmeni adaylariin olusturdugu, bu kategori altinda ele alinan metaforlardan bazilar1 asagida
ornek olarak sunulmustur:

“Cocuk edebiyati, bir anaokulu gibidir ¢iinkii ¢ocuklarin eglenerek &grendigi
dgrenimlerinin ilk hanesidir.” (019)

“Cocuk edebiyati 6gretmen gibidir ¢linkii ¢ocugun biligsel, duyussal dzelliklerini, ilgi ve
ihtiyaglarini g6z 6niinde bulundurur.” (O30)

“Cocuk edebiyati ¢ocuk yiiriiteci gibidir ¢iinkii okumay1 6grendikten sonra ¢ocuklarin
okumadaki ilk adimlarini atmalarini saglar.” (050)
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Tablo 8’de, bulundurdugu metafor sayis1 bakimindan son sirada yer alan kavramsal
kategori olan “Degerli Olmasi Agisindan Cocuk Edebiyati1” kategorisi igerisindeki metaforlar ve
frekanslar1 gosterilmistir.

Tablo 8

“Degerli Olmast Agisindan Cocuk Edebiyati” Kategorisine Ait Metaforlar

Metafor f Metafor f
Altin dolu sandik 1 Kiyafet

Cicek koklamay1 6gretmek 1 Yasam pinar1 1
Kesfedilmemis hazine 1

Toplam 5

Bu kategoride 5 farkli metafor bulunmaktadir. Tekrar eden metafor yoktur. Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin olusturdugu, bu kategori altinda ele alinan metaforlardan bazilar1 agagida
Ornek olarak sunulmustur:

“Cocuk edebiyati kesfedilmemis hazine gibidir c¢inki ilkemizde yeteri degeri
gdérememesine ragmen ¢ok kiymetlidir.” (O4)

“Cocuk edebiyati kiyafet gibidir ciinkii ¢ocuklar i¢in olmazsa olmazdir.” (065)

“Cocuk edebiyati altin dolu bir sandik gibidir ¢iinkii ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilayan
zenginlikleri, becerileri, bilgileri icerisinde kapsar.” (052)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Cocuk edebiyati, ¢cocugun duygu, diisiince, hayal diinyasini gelistiren, bununla birlikte
cocuga egitsel anlamda da katkilar yapan bir edebiyat tiiriidiir. Cocugun bu edebiyatla tanigmasi
ve onu sevmesi, Oncelikle aileyle baslayan bir siirectir. Bununla birlikte ¢ocugun okula
baslamasiyla 6gretmenin de bu konuda katki yapma sans1 dogmaktadir.

Bu calismada, Tiirkge 6gretmeni adaylariin ¢ocuk edebiyatina iliskin metaforik algilarmin
tespit edilmesi amaglanmistir. Bu sebeple 71 Tiirkce 6gretmeni adayindan “Cocuk edebiyati
.............. gibidir/benzer ¢iinkii ............” climlesindeki bos yerleri doldurmalar1 istenmistir.
Cocuk edebiyati dersini almis ikinci sinif 6grencilerinden olusan arastirma grubundan elde edilen
veriler incelenmistir. Inceleme sonucunda bir Tiirkge 6gretmeni adayinin metafor olusturmak
yerine tanim yaptig1 goriilmiis ve adaydan alinan veri disarida birakilmigtir.

Inceleme sonucunda 70 6gretmen adayinin gecerli 61 metafor iirettigi tespit edilmistir. 70
metafor, alti kavramsal kategoride toplanmistir. Bu kategoriler “Cesitliligi ve Ilgi Cekiciligi
Acisindan Cocuk Edebiyati”, “Cocugu Gelecege Hazirlamasi Acgisindan Cocuk Edebiyat1”,
“Cocugu ve Cocuklugu Temel Almasi A¢isindan Cocuk Edebiyat1”, “Yazim Zorlugu Agisindan
Cocuk Edebiyat1”, “Cocugun Egitimine Destek Vermesi A¢isindan Cocuk Edebiyat1”, “Degerli
Olmasi1 Agisindan Cocuk Edebiyati” seklinde siralanmaktadir.

70 ogrencinin 61 farkli metafor {iretmesi ve bu metaforlarin alt1 farkli kategoride yer
almasi, Ogrencilerin c¢ocuk edebiyatina ¢ok yonli bakiglarinin bir yansimasi olarak
degerlendirilebilir. Kemiksiz (2019) ve Yildirim Bilgen (2022) de kendi ¢alismalarindaki konular
hakkindaki benzer durumu, buna yakin ifadelerle degerlendirmistir.

Tekrar eden 5 metafor lunapark (f=5), gokkusagi (f=3), anne (f=2), hayal (f=2) ve okyanus
(f=2)’tur. Lunapark, gokkusag1 ve hayal, en fazla sayida metaforun yer aldig1 kavramsal kategori
olan “Cesitliligi ve Ilgi Cekiciligi Acisindan Cocuk Edebiyati” kategorisindedir. Bu durum,
Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin ortak olarak iirettikleri metaforlarin ¢ogunun, ¢ocuk edebiyatinin
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bir¢ok farkli yonii olmasi sebebiyle c¢ocuklarmn ilgisini ¢ekmesi ile ilgili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Omiir boyu okuyucu olacak ¢ocuklarin, hikdyenin igine ¢ekilmeleri, hikayeyle bir olmalar
gerektigi (Weih, 2014) distniildiigiinde, ¢ocuk kitaplarinin gesitli ve ilgi ¢ekici olmasinin énemi
ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun kendine 6zgii bir gergekliginin olmasi, bu gercekligin ¢ocuk
kitaplarina yansimasini gerektirmektedir (Cer, 2016a,). Bu sayede eserin ¢ocugun ilgisini ¢ekme
ihtimali ytkselir. Bunun yaninda ¢ocuk kitaplari, dis yap: ve i¢ yap1 olarak incelenebilen bazi
ozelliklere sahip olmalidir (Cavusoglu, 2006). D1s yapi, boyut, kagit, sayfa diizeni, yazi boyutu,
resimler ve kapak olarak; i¢ yapi ise ana fikir, temel kavram ve degerler, konu, kahramanlar ve
yardime1 kahramanlar, plan anlatim, kavramlar olarak incelenebilir (Seven, 2011).

Cocuk edebiyatinda masal, fabl, efsane, destan, Oykii, roman, yasam Oykiisi,
Ozyasamoykiisii, gezi yazisi, an, siir, bilmece, tekerleme, ¢izgi film, ¢izgi roman, ¢ocuk tiyatrosu,
okul tiyatrosu (Nas, 2004) gibi bir¢ok tiir yer alir. Icinde bulundurdugu tiirlerin ¢oklugu, hitap
ettigi yaslara gore tiirleri ele alis biciminin degismesi, bu ele alig bi¢iminin iisluptan resimlemeye,
kagit segiminden kitap boyutuna cesitli unsurlari etkilemesi, ¢cocuk edebiyatinin ¢esitli ve ilgi
cekici olmasmi saglamaktadir. Bu sebeple, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin, ¢ocuk edebiyati
hakkindaki bu ¢ikarimlarinin dogru oldugu diigiiniilmektedir.

“Cocugu Gelecege Hazirlamasi Acgisindan Cocuk Edebiyati”, en fazla sayida metaforu
bulunduran ikinci kavramsal kategoridir. Burada “anne” metaforu iki kez kullanmilmistir.
Calismada bu kategori ile “Cocugun Egitimine Destek Vermesi Acisindan Cocuk Edebiyat1”
kategorisi ayr1 olarak ele alinmistir. Cocugu cesitli konularda bilgi vererek egitme fikriyle
olusturulan metaforlar egitime destek olarak degerlendirilmistir ve bu kategori besinci sirada yer
almaktadir.

“Cocuk edebiyat1 egitimsel agidan okulda, miifredatlarda, egitim etkinliklerinde ve okul
basarisinda biiyiik bir rol oynamaktadir” (Goénen & Veziroglu, 2017, s. 8). Cocuklarin dil
gelisiminde, dolayisiyla dil 6gretiminde 6neme sahiptir (Bulut, 2019). Dinleme, konusma, okuma
ve yazma egitiminde kullanilabilir (Ates, 2021), sinif kiitiiphanelerine, dil sanatlar1 6gretimine
dahil edilebilir (Wellington & Jones, 2024).

Bununla birlikte bu edebiyat tiiriiniin okura etkisi, okulun baskin unsur oldugu egitim ile
sinirlt degildir. Cocuk edebiyati motor gelisim, sosyal-duygusal gelisim, ahlak geligimi
alanlarinda da okura katkilar yapmaktadir (Unliier, 2020). Bahsedilen katkilar, gocugun
gelecegini sekillendirecek niteliktedir. Tiirkge Ggretmeni adaylarinin, iirettikleri metaforlarda
sadece egitime deginmeyip ¢ocugun ¢ok yonlii yetismesine isaret etmelerinden, bu olgunun
bilincine vardiklar1 anlasilmaktadir.

Uciincii sirada gelen kavramsal kategori olan “Cocugu ve Cocuklugu Temel Almasi
Agisindan Cocuk Edebiyati”nda tekrar eden metafor bulunmamaktadir. “Cocuklugu ve ¢cocugu
anlayan” (Sirin, 2019b, s. 97) ¢cocuklugun sinirlarina sahip (Zhao, Ang, Md Rashid & Toh, 2022)
bir edebiyat tiirii olan ¢ocuk edebiyatinin “kaynagi cocuk ve ¢ocukluktur” (Sirin, 2019a, s. 79).
“Cocuklarin gelisimsel donemleri ile yakindan iliskilidir” (Gonen ve Veziroglu, 2017, s. 3). Bu
edebiyatin olusturulma amaci, ¢ocugun duygu, diisiince, hayal, istek ve Ozlemlerine cevap
vermektir (Siar Cilgin, 2007). Bu 6zellikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda, cocuk edebiyatinin
yapist ile Tiirkge 6gretmeni adaylarinin trettikleri metaforlarin ortiistigi goriilmektedir.

Bu kisma kadar ele alinan kavramsal kategorilerin, Iyison ve Firat (2023, s. 19)’m
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin cocuk edebiyatina dair en ¢ok bildirdikleri ilk iki goriis olan
“cocuklar i¢in hazirlanan, ¢ocuga uygun edebi eserlerin tiimii/¢ocuklara 6zel edebiyat” ve
“cocuklarin gelisimine ve egitimine katkisi olan, eglenerek Ogreten bir edebiyat alam” ile
benzestigi soylenebilir.
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“Yazim Zorlugu Acgisindan Cocuk Edebiyat1i”, dordiincli sirada gelen kavramsal
kategoridir. Bu, ¢esitli caligsmalarda siklikla dile getirilen bir durumdur. Bir yetiskinin ¢ocuk gibi
konugmasi, diisiinmesi zor oldugundan, bu alanda eser veren kiginin ¢ocugun diinyasini tanimast,
dilinden anlamas1 gerekmektedir (Dursunoglu, 2010). Cocuk edebiyat1 yazari, okur kitlesinin yas,
ilgi, cinsiyet, yasadig1 ¢evre gibi unsurlarimi dikkate almak mecburiyetindedir (Kibris, 2002).
Yetiskinler i¢in yazmaktan farkli olan bu yazarlik bi¢imini ancak ¢ocuklar i¢in yazma bilinci
olanlar basarabilir (Firat, 2020). “Insanhigin yasadig1 ¢ocuklugu derinden sezebilen bu tiir yazarlik
kolay degil, zordur” (Sirin, 2000, ss.31-32). Cocuk edebiyati eserlerinin ¢ocuklarla felsefe
yapmak icin kullanilabilmesi (Gregory & Laverty, 2022) nitelikli ¢ocuk edebiyatinin g¢ok
katmanli ve yazimi zor bir tiir olduguna 6rnek olarak verilebilir. Bu durumda, Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin, ¢ocuk edebiyati hakkinda dogru bir noktaya degindikleri soylenebilir.

Son sirada bulunan kavramsal kategori “Degerli Olmasi Agisindan Cocuk Edebiyati”dir.
Cocugun ana dilini, hayal giiciinii, yaratici diisiinme yetenegini gelistiren, cocugu 6zne kilan, dili
poetik islevde kullanan bir edebiyatin (Simsek, Yal¢in & Yakar, 2011), daha o6nce sayilan
ozellikler de diisiiniildiigiinde, degerli oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin,
cocuk edebiyatinin Ozelliklerini ve yararlarint diigiinerek dogru bir ¢ikarimda bulunduklart
disiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda Tiirk¢e O0gretmeni adaylarmin, cocuk edebiyatinin tarzi, igerigi,
kapsami, yararlari, bunlarla baglantili olarak yazim zorlugu ve degeri hakkinda, alan yazini ile
ortiisen metaforlar {irettikleri saptanmistir. Bu aragtirmanin arastirma grubu, ¢ocuk edebiyati
dersini almis Tiirkce 6gretmeni adaylar1 oldugundan, ¢ikan sonugtan hareketle, dersin 6gretmen
adaylarina ¢cocuk edebiyatini tanitmak ve benimsetmek adina yararli oldugu sdylenebilir. Cocuk
edebiyatina dair yapilabilecek diger ¢alismalar hakkinda agagidaki 6neriler sunulmustur:

Bu c¢alisma, c¢ocuk edebiyati dersini almig Tiirkge Ogretmeni adaylari ile
gerceklestirilmistir. Bu dersi almayan Tiirkge 6gretmeni adaylariyla bir calisma yapilabilir. Ayni
aragtirma grubuyla ¢cocuk edebiyati dersini almalariin ardindan yapilacak ikinci ¢aligma ile, dersi
almanin metafor iiretmeye olan etkisini anlamaya dair veri toplanabilir.

Cocuk edebiyati hakkindaki metaforik algi calismasi, bagka boliimlerdeki 6gretmen
adaylariyla, karsilastirmali olarak gergeklestirilebilir. Cocuk edebiyati dersinin bulundugu okul
Oncesi egitimi, sinif egitimi, rehberlik ve psikolojik danismanlik gibi boliimlerdeki, bu dersi alan
Ogretmen adaylariyla olusturulacak calismalar, farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylarinin bu
kavrama bakist hakkinda karsilagtirma yapma imkan1 saglayabilir.

Bu ¢alisma sonucunda, Tiirk¢ce 0gretmeni adaylariin ¢ocuk edebiyatina dair iirettikleri
metaforlarin, alan yazim ile ortiistiigii tespit edilmistir. Ileride baska béliimlerle yapilacak
caligmalarda sonuglarin bu dogrultuda g¢ikmamasi durumunda, bdliimlerin ¢ocuk edebiyati
derslerinde, cocuk edebiyatinin igerigi, niteligi, onemi gibi konularin 6gretmen adaylarina gerekli
etkiyi yaratacak sekilde 6gretilmesi adina yapilabileceklere yogunlasan ¢alismalar planlanabilir.

Bu ¢aligmada, ¢ocuk edebiyati ele alinmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylariyla cocuk edebiyati
dersi hakkinda bir metaforik algi calismasi gergeklestirilebilir. Bu sayede 6gretmen adaylarinin
derse dair algilar1 ortaya konabilir. Bunun yaninda alan yazininda g¢ocuk edebiyati dersi, Gocuk
edebiyati, cocuk edebiyatina dair kavramlar gibi konular hakkinda anket, gériisme, tutum 6lgegi
gibi ¢esitli 6lgme araglar1 kullanilarak yapilan galismalarin sayisi artirilabilir. Bu kavramlar
hakkinda yapilacak cesitli ¢aligmalar, kavramlara dair alan yazinimi gelistirmek ve gelecek
calismalar i¢in dayanak noktasi olusturmak adina yararl olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

For children’s literature to be effectively utilized in Turkish language education, teachers
need to be familiar with the characteristics of this literature and select the works they assign to
children based on appropriate criteria. The value teachers place on children’s literature depends
not only on their understanding of its quality but also on their belief in its benefits for children.

Metaphor is a fundamental element that individuals must resort to in order to comprehend
the world (Karamehmet, 2012, p. 1). “Metaphors can influence individuals’ interactions,
reactions, ways of perceiving events, and their perceptions related to their professions and life
experiences” (Sokmen, Yildirim & Kilig, 2020, p. 3).

Due to this characteristic, metaphor can be used as a concise means to understand an
individual’s perceptions about various concepts. In the literature, there are numerous studies that
examine the perceptions of different research groups regarding various concepts through the use
of metaphors.

Turkish language teachers bear significant responsibility in fostering a love of children’s
literature among children. Success in this responsibility depends on teachers’ ability to approach
children’s literature appropriately. Therefore, the perceptions of future Turkish language teachers
regarding children’s literature gain particular importance. This study, which aims to identify
prospective Turkish language teachers’ perceptions of children’s literature through the metaphors
they produce, sought to answer the following questions:

1. What metaphors do prospective Turkish language teachers create about children’s
literature?

2. Under which conceptual categories can the metaphors created by prospective Turkish
language teachers about children’s literature be classified?

Method

In this study, the phenomenological design, one of the qualitative research approaches
aimed at revealing individuals’ perceptions regarding the subject matter (Sigr1, 2021, p. 76), was
employed.

The study group consisted of 71 prospective Turkish language teachers enrolled in the
Department of Turkish Language Education at Gazi University, Faculty of Education, during the
spring semester of the 20232024 academic year. All participants were second-year students who
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had taken the children’s literature course. Among the participants, 45 were female and 26 were
male. Convenience sampling was used in the selection of the study group.

While developing the data collection tool, the researcher reviewed studies in the relevant
literature. Subsequently, a metaphor form was created, which included the prompt: “Children’s
literature is like .......... because .......... ”?

When assembled, the purpose and content of the study were briefly explained to the
students. Emphasizing the voluntary nature of participation, consent was obtained, and the
metaphor forms were distributed. With no time limit imposed, the students took approximately
15 minutes to create their metaphors and submit the completed forms to the researcher.

The purpose of this study is to identify and categorize the metaphors produced by
prospective Turkish language teachers regarding children’s literature. Accordingly, the data were
analyzed through content analysis, a method which involves creating categories and counting
specific elements in the text based on their relevance to these categories (Silverman, 2018, p.
162).

Results and Discussion

Prospective Turkish language teachers produced 70 valid metaphors. It was observed that
61 of these metaphors were unique. There were 5 repeated metaphors, which were listed as
follows: amusement park (f=5), rainbow (f=3), mother (f=2), dream (f=2) and ocean (f=2).

Table 2 shows that the 70 metaphors produced were grouped under six conceptual
categories. Three of these categories reached double-digit frequencies. The category with the
highest number of metaphors was identified as “Children’s Literature in Terms of Diversity and
Attractiveness” (f=19; 27.14%). This was followed closely by the category “Children’s Literature
in Terms of Preparing the Child for the Future” (f=17; 24.28%). The third highest category was
“Children’s Literature in Terms of Focusing on the Child and Childhood” (f=14; 20%).

The other conceptual categories identified were “Children’s Literature in Terms of Writing
Difficulty” (f=8; 11.42%), “Children’s Literature in Terms of Supporting the Child’s Education”
(f=7; 10%) and “Children’s Literature in Terms of Its Value” (f=5; 7.14%).

The analysis revealed that 70 prospective teachers produced 61 valid metaphors. These 70
metaphors were grouped into six conceptual categories. These categories are listed as follows:
“Children’s Literature in Terms of Diversity and Attractiveness”, “Children’s Literature in Terms
of Preparing the Child for the Future”, “Children’s Literature in Terms of Focusing on the Child
and Childhood”, “Children’s Literature in Terms of Supporting the Child’s Education”,
“Children’s Literature in Terms of Writing Difficulty” and “Children’s Literature in Terms of Its
Value.”

As a result of the study, it was determined that prospective Turkish language teachers
produced metaphors about children’s literature that align with the literature concerning its content,
scope, benefits, as well as related aspects such as writing difficulty and value. Since the research
group consisted of prospective Turkish language teachers who had taken the children’s literature
course, it can be said that the course is beneficial in introducing and familiarizing teacher
candidates with children’s literature. The following recommendations are offered for future
studies on children’s literature:

This study was conducted with prospective Turkish language teachers who had taken the
children’s literature course. A similar study could be conducted with prospective teachers who
have not taken this course. Additionally, a follow-up study with the same group after completing
the children’s literature course could provide data on how taking the course affects metaphor
production. Studies on metaphorical perceptions of children’s literature could also be carried out
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with teacher candidates from other departments. In future studies involving other departments, if
the results differ, focused interventions could be designed within children’s literature courses to
correct teacher candidates’ perceptions of children’s literature.
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