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Bu ¢alisma, matematik 6gretmeni adaylarinin kapsayici egitime iliskin goriislerini, lisans egitimleri
siiresince aldiklar1 teorik ve uygulamali derslerin siif i¢i kapsayici uygulamalara nasil yansidigini ve
o0gretmenlik uygulamasi siirecinde edindikleri deneyimleri incelemeyi amaglamaktadir. Kapsayici egitim,
tlim 6grencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alindigi, insan haklarina dayali, esit ve adil 6grenme
ortamlar1 olusturmay1 hedefleyen biitiinciil bir yaklasimdir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin
kapsayic1 egitime yonelik bilgi ve becerilerinin hizmet 6ncesi déonemde gelistirilmesi biiyilk énem
tasimaktadir. Arastirma, betimleyici durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilmiis; veriler yar1 yapilandirilmis
goriismeler, dokiiman incelemeleri ve arastirmaci gunligii araciligiyla toplanmistir. Katilimcilar,
Ogretmenlik uygulamasini siirdiiren ve uygulama sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan on
matematik O0gretmeni adayidir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, 6g8retmenlik uygulamasi,
kapsayic1 egitim ve 06zel gereksinimli 6grenciler ve lisans egitiminin kapsayici egitim acisindan
degerlendirilmesi seklinde ii¢ ana tema altinda toplanmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin kapsayici
egitim konusunda yeterli bilgi sahibi olmadigini, kapsayici egitim uygulamalarinda cesitli giigliikler
yasadigini, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar konusunda yeterince sorumluluk
almadiklarini ve bu konuda gozlemledikleri uygulamalarin da yetersiz kaldigin1 gostermektedir. Elde
edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin kapsayici egitime iliskin bilgi ve becerilerinin, lisans egitimlerinin
daha erken donemlerinde gelistirilmesi ve 6gretmenlik uygulamasi siirecinde de sistemli bigimde
desteklenmesi gerektigini gostermektedir. Arastirma sonucunda hem teorik hem de uygulamali acidan
kapsayici egitim anlayisinin gelistirilmesine yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: kapsayici egitim, matematik 6g8retmeni adaylari, 6zel gereksinimli 6grenciler

ABSTRACT

This study explores the views of pre-service mathematics teachers regarding inclusive education,
focusing on how the theoretical and practical courses they received during their undergraduate studies
are reflected in classroom practices and the experiences they gained during their teaching practicum.
Inclusive education is a holistic approach that aims to create equitable learning environments based on
human rights by recognizing and addressing student diversity. Developing pre-service teachers’
knowledge and skills related to inclusion during their initial training is therefore essential. This research
was designed as a descriptive case study, and data were collected through semi-structured interviews,
document analysis, and researcher diaries. The participants consisted of ten pre-service mathematics
teachers who completed their practicum in classrooms that included students with special needs. The
findings were grouped into three main themes: teaching practicum, inclusive education and students
with special needs, and the evaluation of undergraduate education in terms of inclusion. Results showed
that participants had limited knowledge of inclusive education, faced challenges in implementation, and
did not take sufficient responsibility for instructional adaptations. Moreover, the inclusive practices
observed in schools were inadequate. The findings suggest that pre-service teachers should be
introduced to inclusive education earlier in their training and be systematically supported throughout
the practicum process. The study concludes with recommendations to enhance both the theoretical and
practical components of teacher education programs to better prepare candidates for inclusive
classrooms.

Keywords: inclusive education, preservice mathematics teachers, students with special needs
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GIRIS

Kapsayic1 egitim, farklilik ve cesitliligi 6nemseyen; insan haklarini, sosyal adaleti, esitligi ve
engellilere yonelik sosyal modelleri temel alan ¢ok yonli bir yaklasimdir (Giirgiir, 2021). Bu
anlayis, dezavantajli 6grencilerin karsilastigi engelleri kaldirmak icin 6gretim yontem ve
tekniklerinin sistematik bir reform cercevesinde gelistirilmesini amaclar. Ayrica, tim

ogrencilerin ihtiyaclarina yanit veren katilimci ve adil bir 6grenme ortami sunmay1 hedefler
(Girgtir, 2021; Rakap & Kaczmarek, 2010).

Kapsayici egitimin basarili olarak gerceklesmesi icin 6grencinin egitimiyle iliskili okul personeli,
uzmanlar ve aile arasinda etkili bir is birligi olmasi1 esastir. Bu anlamda tiim paydaslarin
kapsayici egitim bakis acisini anlamalari ve egitim 6gretim uygulamalarinda bu bakis a¢isinin
etkili olmas1 6nemlidir. Kapsayici egitim acisindan 6gretmen niteligi ve tutumu da dnemli bir
diger faktoérdiir (Baykaldi, Corlu & Yabas, 2023; Ediyanto vd. 2023). Kapsayict egitim
ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin tiim 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak bilgiyle birlikte
ozel gereksinimli 6grenciler icin de bireysellestirilmis dersler gelistirme, planlama ve sunma
becerisine sahip olmasi, tim 6grenciler icin 6grenme firsatlarini en iist diizeye ¢ikaracak
nitelikte olmasi gerekmektedir (Allday, Neilsen-Gatti & Hudson, 2013; Gervasoni & Peter-Koop,
2020; Gok & Karamete, 2025; Lindenskov & Lindhardt, 2020). Bu gortsleri destekler
dogrultuda Milll Egitim Bakanh@’'min da (MEB, 2017) “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlilikleri'nde” nitelikli 6gretmen 6zellikleri arasinda “biitiin 6grenciler icin etkili 6grenme
saglayacak oOgrenme ortamlari ve materyalleri gelistirebilme” oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin siiftaki heterojen égrenci gruplarina ve 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
nitelikli egitim ve Ogretim uygulamasi gerceklestirmesinde hizmet oOncesi ve hizmet ici
egitimlerin biiyiik 6nem tasidig1 vurgulanmaktadir (Aga¢ & Oztiirk, 2022; Ayvaca & Yamagl,
2022; Griffin vd., 2013; Kirmizigil, 2022; Rakap & Kaczmarek, 2010; Scherer & Bertham, 2024).

Ogretmen adaylarinin 6gretmen kimligini gelistirme siirecinde hizmet oncesi deneyimler
belirleyici bir rol oynamaktadir (Walkington, 2005). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri stliresince teorik ve uygulamali derslerle desteklenmeleri biiytik 6nem tasimaktadir
(Akbulut & Yavuz, 2021; DeSimone & Parmar, 2010; Esici & Dogan, 2020; Healy & Ferreira dos
Santos, 2014; szugutu & Elmaci, 2022; Scherer & Bertham, 2024; Sharma, Forlin & Loreman,
2008). Allday vd. (2013), 6gretmen yetistirme programlarinda, yetersizligi olan 6grencilere
yonelik 6gretimin nasil farklilastirilacagina ve genel ile 6zel egitim 6gretmenlerinin is birligi
icinde 6gretimi nasil planlayacaklarina iliskin derslerin yer almasi gerektigini vurgulamistur.

Son yillarda tiim branslarda oldugu gibi matematik egitiminde de kapsayici egitimin dnemi
giderek artmaktadir. Kapsayiciligin yalmizca ideolojik bir ilke olmadig; sinifin organizasyonu,
degerlendirme siiregleri ve erisilebilirlik gibi pedagojik uygulamalara dayandig
vurgulanmaktadir (Roos, 2023). Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin kapsayici
egitim uygulamalariyla desteklenmeleri kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Matematik Ogretmeni adaylariyla yiiriitilen c¢alismalarda, adaylarin 6zel gereksinimli
ogrencilerle dogrudan deneyim yasamalarinin kapsayici egitime iliskin tutumlarini ve 6z
yeterliliklerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ornegin, Burton ve Pace (2009) 6gretmen
adaylarinin yetersizligi olan 6grencilere matematik dersi vermelerini saglayarak, onlarin
edindikleri bilgileri uygulamalarina firsat tanimis ve saha deneyimi kazandirmistir. Uygulama
sonrasinda Ogretmen adaylarinin olumlu tutumlarinda ve 6z yeterliliklerinde artis oldugu
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin kapsayic egitim becerilerinin gelisiminde is birligine dayah 6gretim de
onemli bir yere sahiptir. Ansari Ricci vd. (2019), 6gretmen adaylari ile 6gretmenler arasindaki is
birliginin olumlu etkilerini vurgulamis; bu siirecin acik iletisim, ortak planlama, ortak 6gretim ve
ortak degerlendirme ile giiclenebilecegini belirtmistir. Buna ek olarak Carty ve Farrell (2018),
planlama ve degerlendirme icin yeterli zaman ayrilmasinin adaylarin basarisinda kritik éneme
sahip oldugunu ifade etmistir.
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Kiiltlire duyarh 6gretim yaklasimlari da kapsayici egitim baglaminda dikkat ¢cekmektedir. Lee ve
Patnode (2024), yiuriittiikleri programin, 6gretmen adaylarinin 6grencilere etkili matematik
Ogretimi yapabilmek icin kiiltiire duyarli 6gretim tekniklerini kullanma konusundaki 6z giiven
ve yeterliliklerini artirdigini ortaya koymustur. Arastirmacilar ayrica, 6gretmen adaylarinin ders
planlama ve profesyonel 6z degerlendirme yapabilmelerine yonelik bilgi ve becerilerin
gelistirilmesinin 6nemine vurgu yapmistir. Buna karsin Beisly, Lake, Ross ve Lim (2023), cokdilli
kapsayici egitim ortamlarinda 6gretmen adaylarinin cesitli stratejiler (6rnegin yonergeleri
sadelestirme, tek kelime cevirisi yapma, jest ve mimik kullanma) kullandiklarini; ancak bu
stratejilerin ylizeysel kaldigini ve adaylarin 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerine iliskin bilgi
eksikliginin uygulamalar yetersiz kildigini belirtmistir.

Kapsayici matematik egitiminin uygulanmasinda yalnizca 6gretmen adaylar1 degil, gorevdeki
ogretmenler de cesitli zorluklarla karsilasabilmektedir. Xenofontos, Solomon ve Knudsmoen
(2024), oOgretmenlerin kapsayici egitim ideolojisini giiclii bicimde benimsediklerini
belirtmektedir. Ancak 6gretmenler, farkli basar1 diizeylerindeki 6grencilere yonelik ders planlari
gelistirme ve bu dersleri yiiriitme siireclerinde ¢esitli giicliikler yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ayrica, yalnizca 68rencilerin katilimi ve kapsayiciligina degil, ayn1 zamanda test basarisina da
odaklanmak zorunda kalmalarinin, zaman ve kaynak yetersizliklerinin kapsayici uygulamalari
sinirladigini vurgulamislardir. Abtahi ve Planas (2024) ise kapsayicilik ve esitlige iliskin
farkindahigin arttigini, ancak bu farkindaligin her zaman uygulamaya yansimadigini
belirtmektedir. Matematik egitimi arastirmalarinda daha fazla kanita dayali kapsayici
uygulamaya ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Bu arastirma sonuglari, yalnizca 6gretmen
egitiminin degil, ayn1 zamanda egitim sisteminin de kapsayict egitim uygulamalarini
destekleyecek bicimde gelistirilmesinin 6nemine isaret etmektedir.

Tiirkiye’de matematik 6gretmeni adaylar1 ve kapsayici egitime iliskin gergeklestirilen bir
arastirmaya ulasilmistir. Demir (2023), iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine ydnelik verilen
egitimin matematik 6gretmeni adaylarinin tutum ve yeterlilik algisin1 artirdigini belirtmistir.
Matematik 6gretmenleri ile gerceklestirilen bir ¢alismada ise 6gretmenlerin 6grenme giicliigii
olan ogrencilere yonelik uyarlamalar konusunda farkindaliklar1 oldugu, ancak uygulamada
yetersiz kaldiklar1 ifade edilmistir. Ogretmenlerin bilgi ve deneyim eksikleri oldugu
vurgulanmistir (Kasap-Erdal, Yazgan-Sag & Argiin, 2023). Kirmizigiil (2022) de arastirmasinda
O0gretmenlerin 0zel gereksinimli bireylerin genel 06zellikleri hakkinda sinirli bilgiye sahip
olduklarini, ¢cogunun hizmet i¢i egitim almadigin1 ve 6zellikle 6grencilerin bireysel 6zelliklerine
uygun uyarlamalar gerceklestirmede zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Demirdis
(2024), matematik 6gretmenleriyle yuriittiigii calismada, 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili
ders almis ve bu 6grenci grubuyla deneyim kazanmis o6gretmenlerin daha olumlu tutum
sergilediklerini belirtmistir.

Gerceklestirilen bu arastirmalarin sonuglar1 matematik 6gretmeni adaylarinin kapsayici egitim
hakkinda olumlu tutum gelistirmelerinde ve o6zyeterlilik kazanmalarinda lisans egitiminde
verilen teorik bilginin ve sinif ortamlarinda kapsayici egitim uygulamalari icinde yer almalarinin
onemli oldugunu géstermektedir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasinda simf
ortamlarinda gerceklestirdikleri kapsayici egitim uygulamalarina iliskin goriislerinin
belirlenmesinin uygulama boyutunda yasanan durumu ortaya koymak acisindan 6nemli oldugu
disiinilmektedir. Bu arastirmanin matematik 6gretmenligi ve diger lisans programlarina
kapsayict egitim uygulamalarinda hizmet oOncesi durum hakkinda bilgi saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu amacla arastirmada su sorulara cevap aranmistir:

1. Siifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan matematik 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
uygulamasinda sorumluluklari nelerdir?
2. Sinifinda 6zel gereksinimli 68renci bulunan matematik 6gretmen adaylar1 6gretmenlik
uygulamasinda ne tiir uyarlamalar gerceklestirmektedirler?
3. Matematik 6gretmen adaylari kapsayici egitimi nasil tanimlamaktadirlar?
4. Matematik 6gretmen adaylarinin lisans programinda aldiklar1 6zel egitim derslerine
iliskin goriisleri nelerdir?
Duygu BUYUKKOSE, Osman COLAKLIOGLU
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YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Matematik ve Fen Bilimleri Boliimii ilkégretim Matematik Ogretmenligi
programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi sirasinda kapsayici
egitim deneyimlerini incelemek amaciyla betimleyici durum c¢alismasi olarak tasarlanmistir.
Betimleyici durum calismalari, belirli bir baglamdaki olgu veya durumun ayrintili bir sekilde
betimlenmesini ve analiz edilmesini amac¢lamaktadir (Creswell, 2016; Merriam & Tisdell, 2015;
Yin, 2014). Ogretmen adaylarinin kapsayici egitim baglamindaki deneyimlerinin, uygulama
slirecinde ortaya ¢ikan goriisleri ve uygulamalar: iizerinden incelenmesi amaclandigindan,
betimleyici durum calismasi deseni arastirmanin dogasina uygun gorilmiistiir.

Katilimcilar

Betimleyici durum calismasi olarak desenlenen bu arastirmanin katilimcilari, amagh 6rnekleme
yontemlerinden “6lgiit rneklem” yontemi kullanilarak belirlenmistir. Olgiit 6rneklem, belirli bir
arastirma sorusunu yanitlamak icin, onceden tanimlanmis Kkriterlere uyan katilimcilarin
secilmesine dayanmaktadir. Bu yéntemde arastirmaci, lizerinde calisilacak olguyu daha iyi
anlamak icin belirli bir 6l¢iite sahip bireyleri veya gruplar1 secmeyi amaglamistir (Yildirim &
Simsek, 2021; Glesne, 2015; Patton, 2014). Bu dogrultuda arastirmaya dahil edilecek olan
katilimcilarin asagidaki olgiitleri karsilamis olmasina dikkat edilmigtir:

a. Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Béliimii ilkégretim Matematik Ogretmenligi
programinda 6grenim gérmeye devam etmesi.

b. Ogretmenlik uygulamasi dersini aliyor olmasi.

c. Ogretmenlik uygulamasinda devam ettigi siniflarda en az bir 6zel gereksinimli 6grenci
bulunmasi.

S0z konusu Olgiitler, arastirmanin amacina dogrudan hizmet edecek sekilde belirlenmistir.
Matematik 6gretmeni adaylarinin kapsayici egitim baglamindaki deneyimlerinin incelenebilmesi
icin, hem oOgretmenlik uygulamasi siirecinde fiilen siif ortaminda bulunmalar1 hem de bu
ortamlarda 6zel gereksinimli 6grencilerle karsilasmalar1 gerekmektedir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin kapsayici egitim stlirecinde istlendikleri sorumluluklarin, yaptiklar1 uyarlamalarin
ve edindikleri deneyimlerin ayrintili olarak incelenmesine olanak saglamaktadir.

Katilimcilar I¢ Anadolu Bélgesi'nde bulunan bir iiniversitenin Egitim Fakiiltesinin Ilkégretim
Matematik Ogretmenligi Programi 6grencileri arasindan belirlenmistir. Toplam 17 égrenci ile
iletisime gecilmis ve 10 68renci arastirmaya katilmaya gontlli olmustur (Tablo 1).

Tablo 1
Katilmcilar ve Ogretmenlik Uygulamasina Devam Ettikleri Sinif Diizeyi
Ogretmenlik Uygulamasinda Devam Ettigi Siniftaki Ozel Gereksinimli
Katilimcilar Sinif Diizeyi Ogrencinin Tanisi
1 Dilara 6. Sinif Ogrenme giicliigii
2 Emel 7. Sinif Ogrenme giicliigii
3 Emre 8. Smif Ustiin yetenekli
4 Fidan 5. Simif Isitme kayiph
5 Hale 5. Sinif Ogrenme giicliigii
6 Zeynep 6. Sinif Gorme yetersizligi
7 Mine 6. Sinif Ogrenme giicliigii
8 Orkun 7. Sinif Ogrenme giicliigii
9 Tarik 6. Sinif Ogrenme giicliigii
10 Tiilay 6. Sinif Otizm spektrum bozuklugu
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Tablo 1’de 6gretmen adaylarinin uygulama yaptiklari sinif diizeyleri ile bu siniflarda egitimine
devam eden 06zel gereksinimli 68rencilerin tanilarina iliskin bilgiler sunulmustur. Katilimcilarin
biiyiik ¢ogunlugunun o6grenme giicliigii tanisi bulunan o6grencilerin yer aldigi siiflarda
uygulama yaptigl, diger 6gretmen adaylarinin ise isitme kaybi, gérme yetersizligi, listiin yetenek
ve otizm spektrum bozuklugu gibi farkli 6zel gereksinim tiirlerine sahip 6grencilerle calistig
goriilmektedir. Tiim katilimcilar, uygulama yaptiklari siniflarda bir 6zel gereksinimli 6grencinin
bulundugunu ifade etmislerdir. Katihmcilar verilerin toplandig1 siirecte 6gretmenlik
uygulamalarin farkl ortaokullarda 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde gerceklestirmekte ve haftada
en az alt1 saat uygulama yapmaktadir.

Arastirmacilar ve Rolleri

Calismanin birinci yazari Isitme Engelliler Egitimi alaninda doktasim1 tamamlamistir ve Ozel
Egitim Boliimii'nde 6gretim iiyesi olarak calismaktadir. Bagh oldugu iiniversitede hem Ozel
Egitim B6limii hem de diger boéliimlerde uzmanlik alaniyla ilgili dersler vermektedir. Calismanin
konusu olan Kapsayicl Egitim ve Ozel Gereksinimli Bireyler, arastirmacinin verdigi dersler
arasindadir. Aragtirmaci, ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programi égrencilerinden aldig
geri bildirimler dogrultusunda, bu 6grencilerin kapsayici egitim ve 6zel gereksinimli 6grenciler
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve o6gretmenlik uygulamasinda zorluklar
yasadiklarini tespit etmistir. Bu durum, mevcut arastirmanin gerceklestirilmesi gerektigini ve
0gretmen adaylarinin bu alandaki ihtiyaclarinin belirlenmesinin énemli bir gereklilik oldugunu
ortaya koymustur.

Calismanin birinci yazar1 ile benzer egitim siirecinden gecen ikinci yazar nitel arastirma
yontemlerinde deneyim sahibidir. Ilgili yazar arastirmanin tasarlanmasi, yari yapilandiriimig
gorisme formunun olusturulmasi, katiimcilarin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, verilerin
analiz edilmesi ve raporlastirilmasi siirecinde aktif katilim gostermis, ¢calismanin birinci yazari
ile es giidiimlii bir sekilde ¢alismistir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirma verileri; yari yapilandirilmis goériisme, arastirmaci ginliigii ve belge incelemesi
teknikleri kullanilarak toplanmistir.

Yari yapilandirilmis gériisme

Arastirmada, katihmcilarin 6gretmenlik uygulamasina devam ettikleri siniflarda kapsayici
egitim deneyimlerine iliskin derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknik, arastirmaciya belirli bir cer¢evede sorular sorma
imkani sunarken, katilimcilarin kendi deneyim ve goruslerini ayrintii bir sekilde ifade
etmelerine de olanak tanmimaktadir (Patton, 2014; Meriam, 2009). Yar1 yapilandirilmis
goriismeler sayesinde, arastirmanin temel sorularina yanit bulmakla birlikte katilimcilarin
0zglin deneyimleri ve bakis acilar1 da ortaya ¢ikarilmistir (Glesne, 2015; Yildirnm & Simsek,
2021).

Goriismeler, arastirmanin amacina uygun olarak gelistirilen bir goériisme formu rehberliginde
gerceklestirilmistir. Goriisme formunun gelistirilme siirecinde arastirmacilar o6ncelikle 45
sorudan olusan bir soru havuzu olusturmustur. Arastirmacilar goriisme formuna son halini
vermek amaciyla gergeklestirdikleri toplantilarda ¢alismanin amacina hizmet eden sonda
sorular hari¢ 10 temel soru belirlemislerdir. Olusturulan form kapsayici egitim alaninda
calismalar1 bulunan iki 6gretim lyesine ve nitel arastirma yontemleri alaninda uzman bir
Ogretim liyesine gonderilmis, onerileri dogrultusunda goriisme formuna son hali verilmistir.

Olusturulan goériisme formu katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasina iliskin genel durumlarini
belirlemeye yonelik sorularin yani sira, kapsayici egitim baglamindaki deneyimlerini ortaya
cikarmaya yonelik sorular1 da icermektedir. Bu kapsamda, “Ozel gereksinimli 6grencilere
yonelik ders anlatimi oncesinde, sirasinda ve sonrasinda uyarlama yapiyor musunuz?”’ ve
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“Ogretmenlik uygulamasinda kapsayic1 egitim acisindan ne tiir sorunlarla karsilastimz?” gibi
sorular formda yer almistir.

Arastirma silirecinde tiim katilimcilarla kendi segtikleri ve kendilerini rahat hissettikleri
ortamlarda yiiz ylize yar1 yapilandirilmis goriismeler ikinci yazar tarafindan gerceklestirilmistir.
Goriismeler ses kaydina alinmis ve daha sonra yaziya dokilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis
gorismeler 17-50 dakika siirmtstiir.

Arastirmaci giinliigii

Arastirmaci giinliigii nitel arastirma yonteminin 6nemli veri toplama teknikleri arasinda olarak
kabul edilmektedir. Giinliik, veri toplama silirecindeki 6nemli ayrintilarin ve arastirmacinin
kisisel gdzlemlerinin sistematik bir sekilde kayit altina alinmasini saglamaktadir (Glesne, 2015;
Merriam & Tisdell, 2015). Bu baglamda calismanin tasarlanmasi, goriisme formunun
olusturulmasi amaciyla gerceklestirilen toplantilar ve veri toplama stirecinde katilimcilarla olan
etkilesimlerini, gozlemlerini ve siire¢ hakkindaki degerlendirmelerini kaydetmek amaciyla ikinci
yazar 57 sayfalik aragstirmaci giinligi tutmustur. Arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler,
dokiiman incelemesinden ve goriismelerde elde edilen bilgilerin desteklenmesine ve arastirma
bulgularinin daha kapsaml bir sekilde yorumlanmasina katkida bulunmustur.

Dokiiman incelemesi

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan belge incelemesi, yazili ve gorsel materyaller
araciligiyla mevcut olgularin derinlemesine ve ¢ok yonlii olarak analiz edilmesine olanak
saglamaktadir (Yildirnrm & Simsek, 2021). Bu dogrultuda arastirmaya katilan bireylerden,
ogretmenlik uygulamalarina dair hazirlanmis ders planlari (DP), ders materyalleri (DM), gozlem
formlar1 (GF) ve raporlar (R) talep edilmis; séz konusu dokiimanlar elektronik ortamda dijital
dosyalar halinde toplanmis ve sistematik bir bicimde gruplanmis ve analiz edilmistir. Belge
incelemesi yontemi, katilimcilarin mesleki uygulamalarini ve kapsayici egitim konusundaki bilgi
diizeylerini degerlendirmek amaciyla énemli bir veri toplama araci olarak islev géormiistir
(Bowen, 2009). Ayrica, elde edilen belgeler, yar1 yapilandirilmis goriismeler ve arastirmaci
giinliigii araciligiyla toplanan verilerin desteklenmesi ve veri ¢esitliliginin artirilmasi acisindan
degerli bir katki sunmustur.

Verilerin Analizi

Goriisme verileri toplandiktan sonra ikinci yazar tarafindan dékiimler gerceklestirilmistir. ilk
yazar dokiimlerin dogrulugunu kontrol etmistir. Goriisme verilerinin analizinde igerik analizi
kullanilmistir. Veri analizinde dort asama izlenmigtir. Bu asamalar verilerin kodlanmasi,
temalarin belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlamasi biciminde gergeklestirilmistir (Yildirnm & Simsek, 2021; Miles, Huberman &
Saldana, 2014). Bu c¢alismada kodlayicilar arasi giivenilirlik, nitel arastirma literatiiriinde
tartisildigi tizere (Lincoln, 1995; O’Connor & Joffe, 2020; Nicmanis, 2024), arastirmacilar arasi
ortak uzlasi yoluyla saglanmistir. Arastirmacilar NVivo 14 programinda bagimsiz kodlamalar
yapmis, ardindan farkliliklar1 karsilastirip tartismislardir. Bu tartismalar sonucunda kodlar
gozden gecirilerek gelistirilmis ve nihai alt tema ve temalar tzerinde mutabakata varilmistir.
Sonuc olarak 28 kod 7 alt tema ve 3 temaya ulasilmistir. D6kiiman ve arastirmaci giinliiklerinden
elde edilen veriler goriislerden elde edilen temalar1 desteklemede kullanilmistir.

inandiriciik

Nitel c¢alismalarda gecerlik ve giivenirlik, arastirmanin bulgularinin giivenilirligini ve
dogrulugunu saglamak icin 6nemli unsurlar olarak degerlendirilmektedir. Bu iki kavram, nitel
arastirmalarda genellikle inandiricilik (trustworthiness) basligi altinda ele alinmaktadir.
Inandinalik, bir arastirmada elde edilen verilerin ve sonuglarin giivenilir ve ikna edici olup
olmadiginin degerlendirilmesini ifade eder (Creswell, 2016). Bu arastirmanin gegcerlilik ve
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glivenirligini yani inandiricihigini saglamak icin ¢esitli stratejiler uygulanmistir. Elde edilen
verilerin inandiriciligl saglamak icin bagvurulan stratejiler agagida belirtilmistir.

a. Calisma kapsaminda farkli veri toplama tekniklerinden yararlanilmistir.

b. ikinci arastirmaci, gériisme o6ncesi ve sonrasinda sistematik olarak giinlik tutmus;
calismanin seyrini etkileyebilecek katilimcr tutumlari, zaman ve planlama aksakliklari,
cevresel kosullar, veri toplama siirecindeki degisiklikler ve arastirmaci gozlemleri de bu
glinliiklere kaydedilmistir.

c. Hazirlanan goriisme formu alan uzmanlari ve nitel arastirmada uzman 6gretim tyelerinin
gorisleri dogrultusunda revize edilmistir.

d. Katihmcilarla gergeklestirilen goriismelerin ses kaydi alinmis ve doékiimlerinin
dogrulamasi yapilmistir.

e. Dokuman incelemesinde toplanan verileri ayrintili betimlemelerine yer verilmistir.

f. Toplanan veriler arasindaki tutarlik kontrol edilmis ve verilerden gelen bulgular alan
yazinl ile iliskilendirilerek raporlastirilmistir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stiregte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Katilimcilara calisma hakkinda bilgi verilmis ve bilgilendirilmis goniilli olur/onam formu
imzalatilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme karar tarihi: 23.07.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 550329

BULGULAR

Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmact ginliigi ve dokiiman inceleme veri toplama
teknikleriyle toplanan veriler, timevarim analizi yontemiyle analiz edilerek 7 alt tema ve 3 ana
temaya ulasilmistir. Ulasilan tema ve alt temalar Sekil 1’ de verilmistir.
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Sekil 1
Tema ve Alt Temalar

sDers gozlemi
*Ders plani
*Ders materyali
«Ders anlatimi

«Kapsayici egitimle ilgili farkindalik ve algilar
«Siniflarda bulunan 6zel gereksinimli 6grenciler
+Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlama

Ogretmenlik Uygulamasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda gerceklestirilen goriismelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
ilk tema “Ogretmenlik Uygulamasi” temasidir. Katthmcilarin bu temaya iliskin ifadeleri,
o0gretmenlik uygulamasi siirecinde tistlendikleri sorumluluklar olan ders gézlemi, ders anlatimi,
materyal hazirlama ve ders plani olusturma baglaminda degerlendirilmistir. Bu dogrultuda,
o6gretmenlik uygulamasi temasina iliskin {i¢ alt tema belirlenmistir: ders gozlemi, ders plani ve
ders materyali-ders anlatimi.

Ders gézlemi

Ogretmenlik uygulamasi kapsaminda sorumluluklarinin ¢ok biiyiik bir kismin siif gézleminin
olusturdugunu belirten katilimcilar, sinifinda gézlem yaptiklar1 6gretmenleri ders anlatiminda
rol model aldiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenin ders anlatiminda yaptiklarinin ve
yapmadiklarinin kendisine yol gosterici oldugunu belirten Dilara konuyla ilgili olarak “Ogretmen
konuyu nasil aktariyor, neleri hangi yéntemleri kullaniyor bunlara cok dikkat ediyoruz. Ogretmen
o giin neleri yapti neleri yapmadi ¢ok 6nemsiyoruz.” aciklamasinda bulunmustur. Benzer sekilde
Fidan ise

“Biz arka tarafa gecip 6gretmenin nasil ders anlattifin1 dinliyoruz. Hoca ders anlatirken
hangi materyalleri kullanmis hangi 6gretim tekniginden faydalaniyor, 68rencilere nasil cevap
veriyor? Bunlari gézlemliyoruz.”

ciimleleriyle kendisini ifade etmistir. Ayrica, katilimcilar arasinda yer alan Zeynep, Mine ve
Orkun, ikinci arastirmaci ile gerceklestirdikleri yar1 yapilandirilmis goriismelerin 6ncesi ve
sonrasinda yaptiklart kayit disi goriismelerde, {iniversite hocalarinin ders icerisindeki
o0gretmenlik uygulamalarinda gézlem yapmasinin ve doniit vermesinin kendilerine ders isleme
konusunda yol gosterici oldugunu ifade etmislerdir (Arastirmaci Giinliigi, Sayfa 41-43-44-45).

Ders plani

Gergeklestirilen gortiismelerde katilimcilarin tamami 6gretmenlik uygulamasina devam ettikleri
siniflarda edindikleri gozlemlerden yola ¢ikarak o6grencilerin ilgilerini ve ihtiyaglarini
belirledikleri ve anlatacaklar1 derslere iliskin plan hazirladiklarin1 belirtmislerdir. Derste
anlatilacak konunun sinif 6gretmenleri tarafindan belirlendigini ifade eden katilimcilar, derste
anlatacaklar1 konun Kkendilerine bildirilmesi sonrasinda MEB Kitaplari, online erisilebilen
matematik ders Kitaplar1 ve internet ortaminda daha dnce hazirlanmis olan ders planlarindan
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili olarak Emre; “Plant hazirlarken MEB
kitaplarindan yararlaniyorum.” agiklamasinda bulunurken Orkun ise “Hocalarimiz ne kadar
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istenmese de artik gtiniimiizde Google'a herhangi bir ders plana yazdiginizda hazir olarak sablon
seklinde ¢ikiyor. Biz de kullaniyoruz.” seklinde kendisini ifade etmistir.

Ders plam1 hazirlarken sinifin 6grenme dizeyini temel aldiklarin1 belirten katihimecilar,
ogrencilerin dikkatini derse cekebilmek icin cesitli yontem ve stratejilere ders planinda yer
verdiklerini ifade etmislerdir. Basar1 diizeyi diisiik bir smifta 6gretmenlik uygulamasini
gergeklestirdigini belirten Dilara “Ogrenciyi toplamak ve dikkatini derse vermek gercekten cok
zor. O yiizden bir fikra, bir hikaye, beyin firtinasi yapacaklar: bir soru sordugum planlar
hazirliyorum.” acillamasinda bulunmustur. Plan hazirlarken sinifin diizeyine dikkat ettigini
belirten Tiilay ise “Plani anlatacagim sinifa gore hazirliyorum, hani bunlarin diizeyi iyi
caliskanlar. Bu dgrencilere planimda béyle bir tik daha zor sorular hazirlayabiliyorum.”
aciklamasinda bulunmustur. Katiimcilarin aciklamalari, paylastiklar: ders planlariyla tutarh bir
sekilde desteklenmektedir (Dokiiman, DP 1-2-4-6-9).

Ders materyali

Arastirmaya dahil olan tiim katilimcilarin 6gretmenlik uygulamasi sirasinda ders materyali
hazirlama konusundaki sorumluluklarina dair degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmektedir.
Bu degerlendirmelerde katilimcilar, materyal hazirlamanin dersin isleyisi ve 6grencilerin
konuyu anlamalar iizerindeki etkisiyle ilgili goriislerine yer vermislerdir. Hazirlanan materyalin
ders planinda belirlenen amaglarin kazaniminda oldukg¢a dnemli oldugunu belirten katilimcilar
bu baglamda ders slayti hazirladiklari ve soyut matematik kavramlarini somutlastiran internet
tabanli uygulamalar kullandiklarim belirtmislerdir. Konuyla ilgili olarak Orkun; “Ozellikle gecen
yil aldigimiz bilgisayar destekli matematik 6gretiminden sonra bilgisayar destekli olarak slaytlar
formiilleri somutlastiran uygulamalar kullaniyorum.” agiklamasinda bulunurken Zeynep ise

“Mesela YouTube’a yaziyorum. Ondalik gosterimler ondalik gosterimlerle ilgili altinci sinif
materyaller diyorum. Begendigim hosuma giden basit pratik olan hangisiyse o materyali
yapiyorum.”

seklinde kendisini ifade etmistir. Fidan: “Derste modellemeler falan yapacaksam kartonlari
kullaniyorum. En ulasilmasi kolay ekonomik olay bu zaten, kartonlar. Dokunsun o kartonlara veya
parcalart ¢ikartip yapistirsin. Kendi kiyaslasin, anlasin.” agiklamasinda bulunmustur.
Katilmcllarin sézlii aciklamalari, arastirmacilarla paylastiklart ders planlar1 ve materyal
ornekleri ile tutarhlik géstermekte olup, bu durum belge incelemesi yoluyla da dogrulanmistir
(Dokiiman, DP 1-2-3-7-8; DM 3-9-12-20).

Diger yandan bazi katilimcilarin materyal hazirlamadig1 dikkat cekmektedir. Konuyla ilgili
olarak materyal hazirlamak yerine derste konuyu somutlastiran 6rnekler verdigini belirten
Mine;

“Biz dogrudan materyal hazirlamadik. isledigimiz konunun giinliik hayatta kullanildig

yerlerden bahsetmeye calistik. Mesela tam sayilar konusunda negatif sayilar1 anlatirken eksi
katlara inmekten falan bahsettik.”

seklinde kendisini ifade ederken Emre ise “Ben ¢cok fazla materyal sevmiyorum. Ciinkii matematik
ister istemez soyut bir ders oldugu i¢in 6grencilerin biraz islem yetenegini falan ¢ok kisitlayacak.”
aciklamasinda bulunmustur.

Ders anlatimi

Ders anlatim siirecini ders plani ve hazirlanan materyal baglaminda temellendirdiklerini
belirten katilimcilar, lisans egitimi siirecinde dersini aldiklar1 matematik 6gretimi derslerini
tekrar ettikleri ve sinif ici gézlemlerinde 68retmenin ders anlatimini rol model aldiklarini ifade
etmislerdir. Ders anlatiminda hazirladig1 plana sagdik kaldigi aciklamasinda bulunan Hale,
konuyla ilgili olarak “Planda belirttigim sekliyle énce sunu veririm ardindan bu konuyu
sorgulatirim gseklinde kendimi hazirliyorum. Ayrica matematik dOgretimi derslerini gézden
geciriyorum ki nasil daha iyi anlatirim.” ciimlesiyle kendisini ifade etmistir. Benzer sekilde
hazirladigl plana uygun sekilde ders isledigini belirten Zeynep ise diger katilimcilardan fakh
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olarak derste anlatacag siray1 karistirmamak adina kendisine ek bir not kagidi hazirladigini su
sekilde ifade etmistir: “Ben derste kendim icin bir calisma kdgidi hazirliyorum. O da sadece kendim
icin, kendim gérecegim sekilde masaya koyuyorum. O kdgittan takip ediyorum.” Diger yandan
Dilara ise ders anlatimini gergeklestirmeden bir giin 6nce arkadaslarini toplayip ders provasi
yaparak hazirlandigini arastirmaciyla paylasmistir. Buna gore Dilara’in aciklamalart su
sekildedir:

“Hazirlaniyoruz iste. Nasil anlatiriz boyle? Yurtta kaldigim icin o da arkadaslarimi gercekten
ogrencilerimmis gibi diisiinerek ben onlarin karsisinda ders anlatip hazirlik yapiyorum. Olasi
cevaplar neler olabilir, neler verirler diye.”

Kapsayic1 Egitim ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Gergeklestirilen analiz sonucunda arastirmada ulasilan ikinci tema “Kapsayici Egitim ve Ozel
Gereksinimli Ogrenciler” olarak belirlenmistir. Katilimcilarin bu temaya iliskin aciklamalars,
kapsayici egitim, ders plani, materyal hazirlama ve ders anlatimi siireglerinin 6zel gereksinimli
ogrencileri ne 6lciide kapsadigina iliskin degerlendirmeleri icermektedir. Bu dogrultuda, temaya
ait alt temalar kapsayici egitime yonelik farkindalik ve algilar, 6zel gereksinimli 6grenciler ve
ozel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar olarak belirlenmistir.

Kapsayici egitimle ilgili farkindalik ve algilar

Gerceklestirilen goriismelerde katilimcilarin tamaminin 6gretmenlik uygulamasina devam
ettikleri okuldaki siniflarda tipik gelisen ¢ocuklarla birlikte 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitim
0gretime devem ettiklerini belirtmistir. Ancak katilimcilarin bazilarinin kapsayici egitimle ilgili
bilgi sahibi olmadigim ifade etmesi dikkat cekicidir. Ornegin; Emre kapsayici egitime asina
olmadig1 agiklamasinda bulurken Zeynep ise kapsayici egitimi hi¢ diisiinmedigi bir kavram
olarak arastirmaciyla paylasmistir. Diger yandan kapsayici egitimle ilgili goriis bildiren
katilimcilar igerisinde bulunan Mine kapsayic1 egitimi “Siniftaki tiim bireylerin esit sartlarda
egitimi alabilmesi.” olarak tamimlarken Tarik ise “Sinif icerisinde yer alan her bireyin ézelliklerine
uygun olarak bir egitim verilmesi.” olarak aciklamistir. Ayrica, kayit dis1 goriismelerde, diger
katilimcilarin kapsayici egitim kavramina asina olmalarina ragmen, konu hakkinda bilgi sahibi
olma konusunda farkindaliklarimin siirh  oldugu, arastirmaci giinligii kayitlariyla
desteklenmistir (Arastirmaci giinliigii, Sayfa 7-8-12-19-33).

Siniflarda bulunan ézel gereksinimli é6grenciler

Katilmcilar, 6gretmenlik uygulamasina devam ettikleri siniflarda yer alan 6zel gereksinimli
ogrencilere iliskin arastirmaciya cesitli aciklamalarda bulunmuslardir. Arastirmanin tim
katillmcilarinin, lisans egitimleri siiresince herhangi bir derste siniflarda 6zel gereksinimli
ogrenciler bulunabilecegine dair yeterli bilgilendirme almadiklarini belirtmeleri dikkat ¢ekicidir.
Konuyla ilgili olarak lisans egitimi siirecinde siniflarda 6zel gereksinimli 6grencilerin de
olabileceginin bilgisinin verilmedigini ve ilk defa 6zel gereksinimli bir bireyle karsilastigini
belirten Dilara

“llk defa orada kaynastirma égrencisi gordiim. Tam olarak kaynastirma égrencisi ézellikleri
neler, ¢cok bir bilgim yoktu bu zamana kadar.”

aciklamasinda bulunmustur. Ogretmenlik uygulamasina devam ettikleri sinif 6gretmenlerinden
siniflarindaki 6grenciler hakkinda bilgi aldiklarim1 belirten katihmcilar, smiflarinda 6zel
gereksinimli 6grencilerin oldugunu arastirmacilarla paylasmislardir. Kayit dis1 goriismelerde
katilimcilar ayrica sinif gézlemlerinden yola ¢ikarak, siniflarda tanisi olmayan 6zel gereksinimli
ogrencilerin varligindan bahsettikleri goriilmektedir (Arastirmaci Gunlugi, Sayfa 22-25-40-23).

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlama

Katilimcilarin tamami dgretmenlik uygulamasina devam ettikleri siniflarda dgretmenlerin 6zel
gereksinimli 6grenciye yonelik olarak ders anlatiminda herhangi bir uyarlama yapmadiklarini
bildirmislerdir. Konuyla ilgili olarak Fidan “Ogretmenimiz yapiyor mu diye sorarsaniz yapmiyor,
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ugrasmiyor, yapmiyor.” agiklamasinda bulunurken Hale “Ekstra bir uyarlama yapmiyordu. Ekstra
bir sey yoktu. Ders anlatimi sirasinda da yapmiyordu.” cumleleriyle kendisini ifade etmistir.
Benzer sekilde Mine “Diizenleme gergeklestirdigini gormedim. Ders esnasinda diger kisilere ne
anlatiyorsa ayni sekilde oluyor. Derste 6zellikle o 6grenciye yonelik diizenleme gérmedim, genel
anlatim yapiyor.” climleleriyle kendisini aciklamistir. Diger yandan baz1 katilimcilar
O0gretmenlerin  sinavlarda ilgili 6g8rencilere  yonelik olarak bazi  diizenlemeler
gerceklestirdiklerini arastirmaciyla paylasmislardir. Ogretmenin ders anlatiminda herhangi bir
farklilig1 olmadigini belirten Orkun sinavlarla ilgili olarak kendisini

“Sadece smavinin farkli oldugunu biliyorum. Yazililarinin ve bazi derslerden muaf oldugunu
biliyorum. Baska da ders anlatis isleyis bakimindan bir farklilik yok.”

seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde Tiilay ise “Sinifta tanit almis 6grencinin sinavi daha farkl
oluyor ve ondan beklenen seyler de daha diistik oluyor. Ogretmen sorulari onlara gére uyarlyor.”
aciklamasinda bulunmustur.

Gergeklestirilen goriismelerde katilimcilar, 6gretmenlik uygulamasi sirasinda 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik ders anlatimi, planlama ve materyal hazirlama konularinda kendilerini de
degerlendirmislerdir. Buna gore katihmcilarin tamami gergeklestirilen uygulamalarda 6zel
gereksinimli 6grenciye yonelik herhangi bir uyarlama yapmadiklarini bildirmislerdir. Bu
durumu dogrular sekilde gerceklestirilen dokiiman incelemelerinde de katilimcilarin
hazirladiklarn plan ve materyallerde 06zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik
uyarlamalarin bulunmadigimi géstermistir (Arastirmaci giinliigli, Sayfa 45). Ayrica arastirmaci
O0gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in 6gretim materyalleri ve planlarinda
uyarlama yapma konusunda yeterli bilgi veya yonlendirmeye sahip olmadiklar1 tespitinde
bulunmustur (Arastirmaci giinliigi, Sayfa 47).

Lisans Egitim Programinin Kapsayici Egitim Acisindan Degerlendirilmesi

Arastirmanin ulasilan {giincli ve son temas1 “Lisans Egitim Programinin Kapsayici Egitim
Acisindan Degerlendirilmesi”dir. Ilgili tema kapsaminda katilimcilar lisans egitim programini
kapsayic1 egitim, 6zel egitim, 6zel gereksinimli 6grenciler ve 6zel gereksinimli 6grencilerin
ozellikleri baglaminda degerlendirdikleri goriilmektedir.

Gerceklestirilen goriismelerde katilimcilarin tamami 6gretmenlik uygulamasina baslamadan
once kapsayici egitimin varlifindan haberdar olmadiklarini ifade etmistir. Ayrica katilimcilar
siniflarda tipik gelisen ¢ocuklarin yaninda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da olabilecegini fark
ettiklerinde bdyle bir durumu beklemediklerini ve sasirdiklarini arastirmaciyla paylasmislardir.
Siniflarda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin da oldugu goériince sasirdigini ve korktugunu belirten
Zeynep konuyla ilgili olarak “Bu cocuga biz ne yapacagiz? Simdi hoca bize bir seyler yapin falan
derse ben ne yapacagim? Hicbir sey bilmiyorum.” aciklamasinda bulurken béyle bir durumla
karsilasmay1 beklemedigini ifade eden Emre ise kendisini “Kaynastirma dgrencisinin oldugu bir
sinifa girmeyi, hatta dyle bir ¢cocukla karsilasmayi hi¢ daha énce hayal etmemistim.” ciimlelerle
ifade etmistir.

Katilimcilarin lisans egitimleri siiresince yalmzca son yil Kapsayict Egitim ve Ozel Gereksinimli
Bireyler dersini aldiklarin belirtmislerdir. Katthmcilarin, bu dersin Ogretmenlik Uygulamasi
dersiyle ayni1 donemde verilmesinin, 6zel gereksinimli bireyler ve kapsayici egitim konularindaki
hazir bulunusluklarini etkiledigine iliskin degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmektedir.
Konuyla ilgili olarak Orkun kendisini; “Biz dérdiincii sinif olarak gdriiyoruz ve olabildigince ge¢
gortiyoruz bence. Daha dénce gérsek bazi seylerin daha ¢ok farkinda olurduk.” ciimleleriyle
aciklarken Emel ise ilgili dersin dordiincii sinifta olmasiyla ilgili olarak

“Cok gec, biz bir ya bir degil belki ama iiciincii sinifta en azindan bunu alabilirdik. Ikinci
sinifta olabilirdi. Daha ¢ok egitim derslerimizle birlikte verilmesi daha uygun olur diye
diistiniiyorum.”
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seklinde kendisini ifade etmistir. Arastirmaci giinligiinde bu durumu, 6gretmen adaylarinin
sahada ozel gereksinimli 6grencilerle calismaya baslamadan once yeterli teorik bilgiye ve
pratige sahip olmamalari nedeniyle zorlandiklar1 seklinde degerlendirildigi goériilmektedir
(Arastirmaci Giinligi, 52).

Ozel gereksinimli bir cocugun oldugu sinifta 6gretmen olarak gérev yapmaya hazir olmadigini
diistinen katilimcilar, lisans egitim programinda 6zel egitimle ilgili derslerin artirilmasinin
kendilerini meslek hayatina daha iyi hazirlayacag: goriisiindedir. Bu durumla ilgili olarak Orkun
“Ben buna hazir oldugumu diistinmiiyorum. Atanacagim siniflar minimum 30, 35, 40 kisi olacak. Bu
dgrencilerin iginde belki ii¢ belki daha fazlasi engelli olacak. Peki ben ne yapacagim?” seklinde
endisesini belirtirken Tarik ise “Lisans egitim programinda ézel egitim dersleri kesinlikle
artirilmali, yoksa ileride bizi biiyiik bir kaos bekliyor.” agiklamasiyla endisesini ifade etmistir.
Arastirmaci, katilimcilarin gorislerini destekler bicimde giinliigiinde bu durumu, kapsayici
egitimin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretimle ilgili derslerin de iceriklerinin kapsayici
uygulamalara yonelik olarak gézden gecirilmesi gerektigine isaret edecek sekilde yorumlamistir
(Arastirmaci glinliigii, Sayfa 24, 48).

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada matematik 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik uygulamalar1 ve kapsayici egitime
iliskin goriisleri iizerinde durulmustur. Ogretmen adaylar1 6gretmenlik uygulamasi, kapsayic
egitim, siniflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grenciler ve lisans programu ile ilgili cesitli
gorisler dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin goriislerinden ortaya ¢ikan bulgular literatiir
cercevesinde tartisiimistir.

Ogretmen adaylari, ders anlatmakla sorumlu olmadiklan derslerde 6gretmen ve o6grencileri
gozlemleyerek o6gretim yontemleri, sinif yonetimi ve 6grenci katiimina yonelik stratejiler
hakkinda fikir sahibi olmaktadirlar (Cengiz, 2021; Eraslan, 2008). Kapsayici egitim ortamlarinda
tiim o6grenciler icin 6grenme firsatlarini en Ust diizeye cikaracak nitelikte uygulamalara iliskin
gozlemler 6gretmen adaylar icin fayda saglayacaktir. Ancak 6gretmen adaylarinin gorisleri
genel olarak uygulama siniflarinda 6zel gereksinimli 6grencilere dair bir uyarlama yapilmadigi
ve ogrencilerin ders katihminin desteklenmedigi seklindedir. Ogretmenlerin kapsayicl egitim
uygulamalar1 gerceklestirmede cesitli giicliikler yasadiklarin1 ortaya koyan arastirmalarda
benzer bulgular1 ortaya koymaktadir (Abtahi ve Planas, 2024; Baykaldi vd., 2023; DeSimone &
Parmar, 2010; Kasap-Erdal vd., 2023; Ketenoglu-Kayabasi, 2022; Kus & Gokbulut, 2021;
Xenofontos vd., 2024).

Ogretmen adaylarinin uygulamada bir diger sorumlulugu ders plani ve materyali hazirlamaktir.
Ogretmen adaylarindan bazilar1 ders plam hazirlarken siniftaki 6grencilerin diizeyine gore
hazirladiklar1 seklinde goriisler belirtmislerdir. Ogretmen adaylarimin bahar déneminde
gerceklestirdikleri derslere iliskin paylastiklari planlar ve materyaller incelendiginde dersin
genel islenisine yonelik planlamalar gerceklestirdikleri, 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin
planda ve materyalde hicbir uyarlama yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarina 6zel
gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlama yapma sorumlulugu da verilmemistir. Kapsayici
egitim ortamlarinda ¢alisan 6gretmenlerin siniftaki tiim 6grencilerin ihtiyaglarim karsilayacak
diizeyde dersler planlamalar1 ve 06zel gereksinimli 06grencilere yo6nelik uyarlamalar
gerceklestirmeleri gerekmektedir (Allday vd., 2013; Gervasoni & Peter-Koop, 2020; Lindenskov
& Lindhardt, 2020). Ozel gereksinimli égrencilerin bulundugu siniflarda ders planlama ve
materyal hazirlamada 68renciye yonelik ne tiir uyarlamalar yapilabilecegi konusunda 6gretmen
adaylarinin desteklenmeye ihtiyaclar1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica sadece 6zel gereksinimli
ogrenciler degil siniftaki tiim 6grencilerin derse aktif katilimini saglayacak ders planlamalari
gerceklestirme konusunda 6gretmen adaylarinin desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlik uygulamasinda o6gretmen adaylarindan beklenen bir diger sorumluluk ders
anlatimi gerceklestirmeleridir. Ders anlatiminda da 6gretmen adaylarinin sinifin diizeyini goz
ontinde bulundurdugu ancak 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar yapmadiklari
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bulunmustur. Ogretmen adaylarina uyarlamalar yapma konusunda sorumluluk da
verilmemektedir. Ogretmen adaylar1 genel olarak siniftaki goézlemlerine dayanarak sinif
o0gretmenlerinin de ders anlatimi esnasinda herhangi bir uyarlama yapmadigini ifade
etmislerdir. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik sadece sinavlarda uyarlamalar yapildigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarimin ders anlatimi konusunda tiim &égrencilerin katilimini
saglayacak ders anlatimi yontemleri konusunda desteklenmesi gerekmektedir. Kapsayici egitim
uygulamalarinin nitelikli hale gelmesi agisindan bu konuda 6gretmen adaylarina farklilastirilmis
ogretim nasil planlanir ve gerceklestirilir bakis agis1 kazandirmak faydal olacaktir (Allday vd.,
2013; Kog & Glirgiir, 2021). Farklilastirilmis 6gretimde 6gretmen igerik, siirec, ortam ve liriinde
Ogrencilerin bireysel ozelliklerini g0z ontinde bulundurarak uygulamalar
gerceklestirebilmektedir. Farklilastirilmis 6gretim teknikleri sadece 6zel gereksinimli 6grenciler
degil siniftaki tiim o6grencilerin katilimim1 destekleyecek uygulamalar gerceklestirilmesini
saglayacaktir. Ozel gereksinimli 6grencilerle mentér destegi altinda birebir ¢alisma planlamaya
ve ders anlatim1 yapmaya olanak taniyan uygulamalarin, 6gretmen adaylarinin kapsayici egitim
yeterliklerini gelistirmede faydali olacagi disiiniilmektedir (Burton & Pace, 2009; Lee &
Patnode, 2024). Ogretmen adaylar uygulamalarini sadece sinif ortaminda gozlem ve ders
anlatimi iizerinden gergeklestirmektedir. Destek egitim odasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimine yonelik gozlem ve uygulamalarin da 6gretmenlik uygulamasinin sorumluluklarn
arasina yerlestirilmesi 6nem tasimaktadir.

Matematik 68retmeni adaylarinin biiylik bir ¢cogunlugunun kapsayici egitim kavramini ya hig¢
duymadiklarini ifade etmisler ya da oldukc¢a sinirli bir sekilde tanimlamalar yapabilmislerdir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinde kapsayici egitime iliskin yeterli bilgiye
sahip olamadiklarini géstermektedir. Gerceklestirilen arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin
kapsayic1 egitim konusundaki bilgi eksiklikleri siklikla vurgulanmaktadir (Allday vd. 2013;
Scherer & Bertram, 2024). Ozel gereksinimli 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmadan simfta bu
ogrencilerle karsilastiklarini ifade eden katilimcilarda bulunmaktadir. Lisans programinda 6zel
egitime iliskin dersin yalnizca son smifta verilmesi, hazirlikli olmadiklar1 i¢in 6gretmen
adaylarinin  uygulamada gii¢likler yasamalarina neden olmustur. Bu durum lisans
programlarinda ders iceriklerinde kapsayici egitim ve 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin
bilgilerin artirilmasi ve daha erken simf diizeylerinde verilmesi gerektigini gostermektedir.
Kapsayic1 egitim uygulamalarinin sadece teorik degil uygulamada da 6gretmen adaylarinin
desteklenecegi bigimde lisans programlarinda yer almasinin énemli oldugu diistiniilmektedir.
Ozel egitim alaninda deneyimli 6gretmenlerin 6gretmen adaylarina sunduklar1 destegin mesleki
yeterlilik acisindan olumlu sonuglar1 bulunmaktadir (Ansari Ricci vd., 2019; Burton & Pace,
2009; Lee & Patnode, 2024). Ogretmen egitimcileri ve 6gretmen adaylarinin is birligi ile 6gretim
uygulamalar1 da 6gretmen adaylarinin yeterliliklerini desteklemede faydali bulunmustur (Ansari
Ricci vd., 2019). Uygulamalarda is birligi ile 6gretim stratejileri ve matematik 6gretimi
stratejileri arasindaki dengenin ortak Ogretimin basarisinin i¢in oldukca 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Rexroat-Frazier & Chamberlin, 2019; Vodickova, MitaSikovd & Slavickova,
2023).

Bu arastirma, matematik 6gretmeni adaylarinin kapsayici egitime iliskin deneyimlerinde, lisans
programinda sunulan teorik bilginin sinirliligl ve sinif ici uygulamalarda herhangi bir destek
sunulmamasi nedeniyle sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin ¢cogu kapsayici
egitimi kavramsal diizeyde ya hi¢ bilmemekte ya da yiizeysel tanimlarla ifade etmekte, ayrica
ozel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar1 ders plani ve materyallerine yansitmakta
giicliik yasamaktadir. Katilimc1 goriisleri, arastirmaci giinliigli ve dokiiman incelemeleri de bu
durumu destekleyerek, adaylarin daha ¢ok rol model 6gretmenlerin yontemlerini tekrar
ettiklerini ve bireysellestirilmis uygulamalara yeterince yer veremediklerini géstermistir. Elde
edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin kapsayict egitime hazirlanabilmeleri icin lisans
programlarinda 6zel egitim ve kapsayici egitim derslerinin daha erken yillara yayilmasi,
uygulama okullarinda adaylara mentorliik destegi saglanmasi ve farklhlastirilmis 6gretim
deneyimlerinin artirilmasi gerektigini géstermektedir. Bu yoniiyle calisma, 6gretmen egitimi

Duygu BUYUKKOSE, Osman COLAKLIOGLU
Preservice mathematics teachers’ views on inclusive education



Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2025 | Cilt 8 | Say1 2 | Sayfa 783-802 797

Page 783-802 | Issue 2 | Volume 8 | 2025 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

programlarina kapsayici egitim perspektifinin daha biitlinciil ve uygulamaya dayali bicimde
entegre edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Oneriler

Bulgular, 6gretmen adaylarinin kapsayici egitime iliskin bilgilerinin yetersiz oldugunu ve
uygulama siireclerinde bunun yansidigini géstermektedir. Bu durum, 6gretmen yetistirme
programlarinda kapsayici egitimle ilgili iceriklerin derslerin ve 6gretmenlik uygulamasinin
ayrilmaz bir parcasi olarak ele alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica, 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayacak sekilde bireysellestirilmis
ders planlar1 hazirlayabilmeleri icin desteklenmeleri gerekmektedir.

Ogretmen adaylarinin ézel gereksinimli 6grencilere yonelik 6gretimde uyarlamalar konusunda
glicliik yasadiklan goriilmiigtiir. Ogretmen adaylarina destek egitim odalarinda gézlem yapma,
uygulama gerceklestirme ve bireysellestirilmis egitim planm1 (BEP) toplantilarina katilma
firsatlar1 sunulmasi, onlarin 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zellikleri, gereksinimleri ve egitim
stirecleri hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmelerini saglayacaktir. Uygulama siirecinde
ozel egitim Ogretmenleri ve matematik O6gretmenleri ile is birligi icinde calisabilecekleri,
mentorlik destekli bir modelin benimsenmesi 6gretmen adaylarinin mesleki giiven ve
yeterliklerini artiracaktir. Ayrica, ileriki arastirmalarda bu tiir mentdrlik programlarinin
kapsayic1 6gretim yeterliklerine etkisi incelenebilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Arastirmanin katilimci grubu bir iiniversitede 6gretmenlik uygulamasi yapan ve uygulama
yaptig1 sinifta 6zel gereksinimli 6grenci bulunan matematik 6gretmeni adaylar1 ile sinirh
tutulmustur.

Destek ve TesekKkiir
Arastirmaya katilan tiim katilimcilara tesekkiir ederiz.

Finansal Destek

Yazarlar olarak, arastirmanin gergeklestirilmesi siirecine yonelik herhangi bir finansal destek
beyanimiz bulunmamaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmanin yazarlari arastirmanin tim stireclerine esit derecede katki saglamistir.

Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim stirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashig altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu c¢alisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Katilimcilara ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve bilgilendirilmis goniillii olur/onam formu
imzalatilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

This study aims to investigate the views of pre-service mathematics teachers on inclusive
education, their responsibilities during teaching practice, and how the theoretical and practical
training they received in undergraduate programs supports their ability to plan and implement
inclusive teaching. The research seeks to understand how inclusive education is interpreted,
adapted, and practiced by teacher candidates working in classrooms that include students with
special needs.

Method

The research was designed as a descriptive case study. Participants were selected using the
criterion sampling method, involving 10 pre-service mathematics teachers who met the criteria
of being enrolled in a teaching practice course and having at least one student with special needs
in their classrooms. Data were collected through semi-structured interviews, document analysis
(lesson plans and reports), and a researcher diary. All interviews were transcribed and analyzed
using content analysis in NVIVO14. Multiple strategies such as expert validation of interview
questions, triangulation of data sources, and researcher reflection logs were employed to ensure
the study’s credibility.

Results

In this study, data obtained through semi-structured interviews, a researcher diary, and
document analysis were analyzed using an inductive content analysis approach. Three main
themes reflecting the experiences of pre-service teachers in the context of inclusive education
were identified. Under the theme of teaching practice, it was observed that the participants were
actively involved in classroom observation, lesson planning, material development, and
instructional delivery processes. The participants stated that they carefully observed the
classroom teachers during their practicum and considered them as role models in terms of
teaching strategies, classroom management, and instructional techniques. They emphasized that
not only what teachers did, but also what they omitted, was instructive for their own teaching.
While preparing lesson plans, the participants took into account the students’ interests and
learning levels, often incorporating attention-grabbing questions, short stories, or brainstorming
activities to introduce the lesson.

Material use varied among participants depending on their individual preferences. Some teacher
candidates reported using technology-based tools and online resources to design instructional
materials, while others avoided creating physical materials and preferred to use real-life
examples to make abstract mathematical concepts more concrete. Additionally, some
participants created low-cost, tactile materials (e.g., cardboard cutouts) to promote hands-on
learning. These findings demonstrate that pre-service teachers relied heavily on observational
learning during teaching practice and showed individual variation in lesson planning and
material use based on their readiness and pedagogical orientation.

Within the theme of inclusive education and students with special needs, it was found that most
participants had limited knowledge of inclusive education and did not feel adequately prepared.
Although students with special needs were present in the classrooms, the participants noted
that classroom teachers did not make instructional accommodations for these students, with the
exception of differentiated exam practices. Similarly, pre-service teachers reported that they
were neither given responsibility nor guided to implement any inclusive teaching practices. The
lack of awareness and instructional adaptation highlights a gap in the preparation of pre-service
teachers for inclusive classrooms.

In relation to the evaluation of the undergraduate program, all participants stated that inclusive
education courses were introduced too late—typically during the final year—and were not
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integrated meaningfully with the practicum process. As a result, participants expressed feeling
surprised and unprepared when they encountered students with special needs in their
practicum classrooms. They emphasized that earlier and more practical training on inclusive
education would have improved their competence and confidence. The researcher diary
supported these reflections, noting that participants experienced difficulty in the field due to
insufficient theoretical and practical preparation prior to working with students with special
needs. Overall, the findings indicate that pre-service teachers have limited knowledge,
awareness, and practical skills related to inclusive education, and that existing teacher education
programs should be restructured to address this gap more effectively.

Discussion and Conclusion

This study concludes that teacher candidates are insufficiently prepared to teach in inclusive
settings due to both a lack of exposure and practical experience. Without structured
opportunities to observe or implement inclusive practices, pre-service teachers struggle to meet
the diverse needs of learners in real classrooms. The absence of differentiated instruction and
individualized support in both the planning and implementation stages indicates a critical gap in
teacher education programs.

Recommendations:

It is recommended that inclusive education be integrated into teacher preparation programs
earlier and more extensively. Pre-service teachers should be given structured opportunities to
observe and practice teaching in diverse classrooms, including resource rooms and
individualized education planning (IEP) meetings. The use of mentoring and co-teaching models
should be explored to support teacher candidates in gaining practical experience with inclusive
methods. Future studies may examine the impact of structured mentoring, differentiated
instruction training, and collaborative teaching models in preparing teachers for inclusive
mathematics instruction.
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