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OZET

Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir ve dgrenmeyi
gergeklestiren 6grenen bireyin kendisidir. Bu siiregte 6grenen bireyin etkili ve sorumlu
olmast onun 6grenmesine olumlu yonde etki yapar. Ciinkii insanlar sorumlu ve etkili
olduklar1 6grenme durumlarina karsi daha ilgili olmaktadirlar.

Bu aragtirmada C. Reigeluth tarafindan 1980°1i yillarin baglarinda gelistirilen
Ogretimi Ayrintilama Kurami'min (The Elaboration Theory of Instruction) temel
ogelerinden biri olan “Ogrenci Kontrolii” stratejisinin resmi veya ozel ilkdgretim
okullarinda gérev yapmalari, sinif ve brans 6gretmeni olup-olmamalari ile kidemlerine
gore kullanma diizeylerinin belirlenerek karsilastirilmast amaglanmistir. Aragtirma
betimsel (descriptive) modelde olup, calisma evrenini Adana ili Merkez ilgelerindeki
resmi ve Ozel okullar, 6rneklemini ise bu okullardan “tesadiifi kiime Ornekleme”
yontemiyle secilen ve bu ilkogretim okullarinda gdrev yapan Ogretmenler
olusturmugtur. Verilerin toplanmasinda temel teknik olarak anket secilmis, goniillii
ogretmenlere yonelik yapilan goriigmeler ise bu teknige yardimcei olarak kullanilmistir.

Elde edilen veriler frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma ve
bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi istatistiksel teknikleriyle
¢Oziimlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Kontrolii, Ogretimi Ayrintilama Kurami, Ogretim
Stratejileri

ABSTRACT

The learning isn’t a passive process, but it’s an active meaning forming process and
the learning is constructed by learner him or herself. Being effective and responsible,
bring positive effect into the learning process. Learners are more interested in learning
situations when they feel responsible and effective.

The purpose of this research was to determine and to compare the using levels
of “Learner Control Strategy” by teachers at private and public primary schools and
also according to their task conditions and their seniorities. The “Learner Control
Strategy” is one of the main strategy components of The Elaboration Theory of
Instruction which was developed by C.Reigeluth at the begining of 1980. This research
was the descriptive model, and the population for this research was all of the private
and public schools in the centre of Adana. The sample was “randomly (cluster)”
selected teachers who have been working from these private and public primary
schools. Data mainly are collected by questionnaire designed by the researhers for this
research and supported by means of volunteer teachers’ interviews. The collected data
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were analyzed by freqencies, mean, percentages, standart deviations, independent
groups t-tests and one way anova.

Key Words: Learner Control, Elaboration Theory of Instruction, Instructional
Strategies

GIRIS
Her insanimn bilgi yapisi kendine 6zgii ve tektir, bagka bir kisinin bilgi yapisina tam
olarak benzemez. Bu benzersizlik temelde; her insanin bilgi ve deneyimlerinin bireysel
olmasindan kaynaklanir. Her birey bilgiyi kendisine 6zgii bir bigimde algilar, 6ziimser
ve kendi bellek yapisini kendine 6zgii yapilandirir (Jonassen, 1991, Akt. Debbie, 2000,
5). Ogrenci kontrolii en genis anlamda “bireyin kendi 6grenmesinin gergeklestirilmeye
calisildigr 6gretim siirecinde kendisinin de s6z sahibi olmasi” olarak tanimlanabilir.
Ogrenen bireye verilen belirli bir diizeydeki kontrol olanaginin dgrenmesine olumlu
etki yapip yapmadigt gliniimiizde yogun olarak tartigilmaya devam edilen bir konu
olmakla birlikte, Depover ve Quintin’ in de belirttigi gibi (1992, http://www.izhd.uni-
hamburg.de/paginae/Book/ChSControl.html  /2002), arttk 6grenci  kontroliiniin
Ogrenciye sunulup-sunulmamasi veya faydali olup-olmadigindan ¢ok, verilecek kontrol
miktarinin derecesi tartigilmaktadir. Bu derecenin belirlenmesinde ise 6grencilerin yast,
onceki bilgileri, dgrenme siiregleri, 6grenilecek materyalin karmagiklik diizeyi ve
konunun giinliik yagantiyla ilgili olus diizeyi etkili olabilmektedir.

“Ogrenci Kontrolii "nii gelistirmis oldugu Ogretimi Ayrintilama Kurami’nda
(The Elaboration Theory of Instruction) 6nerdigi 7 makro stratejiden biri olarak sunan
Reigeluth (1983, 362), eger motivasyonlar1 iist diizeyde olan ogrencilere kendi
O0grenmelerinin saglanmasi konusunda uygun diizeyde yetki ve sorumluluk verilirse,
ogretimin etkililigi, verimliligi ve ilgi ¢ekiciliginin artabilecegini vurgulamaktadir.
Diger taraftan, bazi 6gretim tasarimcilar1 da benzer sekilde eger 6gretimde dgrenciye
Ogretim strateji ve tekniklerini segme 6zglirliigii verilirse motivasyonlariin artacagi ve
6grenmek icin daha fazla caba gostereceklerini savunmaktadirlar (Williams, 1996, Akt.
Farrell, 2000).

Ogrenci Kontrolii Nedir ?

Cook’a gore (2001, 2), 6grenci kontrolii; 6grenciye dgretim siireciyle iliskili kararlarin
belirlenmesinde dogrudan etkili olma yeterlik ve firsatinin verilmesidir. Baska bir
ifadeyle, &grenenlerin kendi 6grenme yasantilarini dogrudan ve bizzat kendilerinin
yonetmeleri durumudur. Santiago ve Okey ise (1992, Akt. Debbie, 2000, 5), 6grenci
kontroliinii; 6gretim tasarimi kapsaminda 6grenciye karar verme, alistirma tiir, zaman
ve miktarlarmin kontrolii ile kendi 6gretimine iligkin bir miktar veya hatta tamamen
sorumluluk yiiklenme (6rnegin, bilgisayarlarla 6gretimde) se¢eneklerinin sunulmasidir.
Reigeluth’ a gore de (1987, 258), 6grenci kontrolii ile 6grenene dgretim stratejilerinin
yan1 sira igerigin siralanma bi¢imi konusunda da secgenekler Onerilebilir. Bu sekilde
ogretimin gergeklestirilmesiyle &grenciye nasil Ogrenecegi ve c¢alisacagi konusunda
kontrol sans1 verilmektedir. Icerik iizerinde Ogrenci kontrolii herhangi bir derste
Ogrencinin sahip olmasi gereken én kosul bilgilerini se¢gmesi konusunda ona firsat
sunulmus olunurken, 6gretim stratejilerinin iizerinde ogrenci kontroliiy 6rnek, aligtirma
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ve farkly sunum bigimleri gibi mikro strateji 6gelerinin sayisi, sirasi ve tiirii konusunda
sunulan Onerilerden se¢me sanst verilmesi olarak tanimlanabilir. Ayni zamanda
analojilerin, sentezleyicilerin ve Ozetleyiciler gibi makro stratejilerin  tir ve
zamanlamasi konularinda da 6grenciye yetki ve sorumluluk verir. Merril” e gore ise
(1979, Akt. Reigeluth, 1983, 362), 6grenci kontrolii kavrami, en genis anlamiyla
genelde Ogretmen tarafindan gergeklestirilen; (1) Ogrenilecek olan igerigin se¢imi
(igerik kontrolii), (2) Ogrencinin dgrenecegi icerigin miktarmin segimi (adim veya hiz
kontrolii), (3) Uygulanacak olan 6gretim stratejileri (strateji belirleme kontroli) ile (4)
ogrencinin kendi 6grenmesinde kullanacagi kendine 6zgii biligsel stratejilerinin se¢imi
ve siralanmasi (bilingli biligsel kontrol) konularinda &grenciye yetki ve sorumluluk
verilmesidir. Benzer sekilde Doherty de (1998, 1) genis anlamda &grenci kontroliinii
O0grenenin  kendi Ogrenme yasantisimi  dogrudan yonetebilme derecesi olarak
tanimlamigtir. Daha 6zel olarak ise 6grenci kontrolii 6gretimde izlenen yolun, hizin ve
Ogretim miktarinin ve/veya 6gretimin ne olacagi konusunda bireysel olarak 6grenciye
yetki ve sorumluluk verilmesi olarak tanimlamistir.

Yeni Teknolojiler ve Ogrenci Kontrolii

Ogrenci kontrolii, egitim-6gretim sektoriinde “Bilgisayarlarla Ogretim (Computer—
Based Instruction) ve Ogrenci Merkezli Ogretim kavramlarimin sikga kullanilmaya
baslandig1 giiniimiizde etkili bir strateji durumuna gelmeye baslamigtir. Ciinkii her iki
yaklasimda da grenmede bireysellik etkili bir boyuttur. Ogrenci kontrolii 6zellikle
“Bilgisayarlarla Ogretim”de cekirdek bir rol oynamaktadir. Bu baglamda Alessi (1991,
Akt. Farrell, 2000), 6grenci kontroliinii dort diizeye ayirmaktadir. Her diizey, 6grenciye
sunulan kontrol miktarin1 gittikce artirmaktadir. Birinci diizey, “program” olarak
adlandirilmakta olup, bu diizeyde etkilesim derecesi, yapi, icerik ve sira s6z konusudur.
“Program” diizeyi  6grenci kontrol miktarinin en diisiik oldugu diizeydir ve sadece
ogrencinin ileri ve geri hareket yetkisi vardir. ikinci diizey, “uyarlama” olarak
adlandirilmakta olup, bu diizeyde program ve Ogrenci kontroliiniin birlestirilmesi
gerceklestirilmektedir. Program &grencinin  dogru ve istenen yonde gelisen
performansini esas alarak ona daha fazla kontrol yetkisi vermektedir. Ugiincii diizey,
“Oneri verme diizeyi” olarak adlandirilmaktadir. Bu diizeyde Ogrenciye oOnerilerle
birlikte onun yardim diigmelerini kullanmasiyla dersin akisina yonelik kapsamli
diizeyde yetki ve denetim olanagi sunulmus olur. Ogrenci bu diizeyde iyice
aktiflesmistir. Dordiincli ve son diizey ise “ 6grenci” diizeyi olarak adlandirilmaktadir.
Bu diizeyde 6grenciye 6gretim ve geribildirim olmaksizin iist diizeyde kontrol ve yetki
verilmektedir. Bu diizeyde 6grenci bir ama¢ ve yonerge olmaksizin bilgisayarlarla
ogretim kapsaminda arastirmalar yaparak bilgiye ulasmaya ¢alisir.

ilgili Baz1 Arastirmalar
Ogrenci kontrolii 6zellikle son yillarda iizerinde bir cok deneysel arastirma yapilmakta
olan bir konu durumundadir (Farrell, 2000, 7). Sunulan 6grenci kontrolii” niin miktar1
Ogrencinin akademik basarisi1 ve tutumuna etki yapmaktadir.

Bazi aragtirmalar artan miktardaki 6grenci kontroliiniin akademik basariy1 da
beraberinde getirdigini gostermektedir. Ancak bu durumun genellikle yiiksek yetenekli
cocuklar i¢in sdz konusu oldugu goriilmekte, diisiik yeterlikteki 6grenciler igin ise
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gereginden fazla verilen “6grenci kontroli” olanagi olumsuz etkiye neden olmaktadir
(Farrell, 2000, 8). Ogrencilerin yeterlik diizeyleri dikkate alinmaksizin 6gretim
etkinligiyle ilgili olarak ¢ok fazla miktarda segenekler sunulmasi onlara olumsuz etkiler
yapabilmektedir. Borsook ve Higgenbotham-Wheat da (1991, http:/www.izhd.uni-
hamburg.de/paginae/Book/ChSControl.html/2002) ¢ok fazla &grenci kontroliiniin
sunulmasmin hayal kiriklig1 olusturabilecegini belirterek, 6grenci kontroliiniin her
zaman ve her kosul altinda olumlu sonug¢ vermeyeceginin bilinmesini vurgulamiglardir.
Simgek de (1994, 410) benzer sekilde, Ogrencilere Ogretimde sunulan se¢me
Ozgiirliigliiniin, onlara smirsiz bir denetim giicii verilmesi anlamina gelmemesi
gerektigini belirterek, bunun bilgilendirilmis ve giidillenmis &grencilerin igerik ve
strateji se¢imleriyle ilgili kararlari olusturmalari anlaminda ele alinmasi gerektigini
onermistir. Lee ve Wong da (1989, http://www.izhd.uni-
hamburg.de/paginae/Book/Ch5Control.html ~ /2002)  &grenci  kontrolii  altinda
ogrencilerin fazla sayida ornekle etkilesmelerinin onlar1 daha aktif yaptigini, fakat bu
konudaki 6grenci kontroliiniin az oldugu kontrol grubuna gore basarilarini diistirdiigiini
belirtmislerdir. Millheim de (1990, http://www.izhd.uni-
hamburg.de/paginae/Book/ChSControl.html/2002),  fotografcilikla  ilgili  yaptigi
etkilesimli video alistirmalarinda 6grenciye Ogrenme siralamasi ve hizi konusunda
verilen kontroliin istenilen hedeflere ulasmada kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
farklilik olusturdugunu belirlemistir.

AMAC
Arastirmanin genel amaci  dgretmenlerin, “Ogrenci Kontrolii Stratejisi (OKS)” ni
kullanim diizeylerinin, resmi veya 6zel okulda ¢aligip-caligmadiklarina, sinif veya brans
Ogretmeni olup-olmadiklarina ve kidemlerine gore degisip-degismedigini belirlemektir.
Bu amag kapsaminda su sorulara yanitlar aranmustir:

1) Ogretmenlerin “Ogrenci kontrolii” stratejisini kullanma diizeyleri, gorev
yaptiklari okulun resmi veya 6zel olup-olmamasina gore farklilagmakta midir?

2) Ogretmenlerin “Ogrenci kontrolii” stratejisini kullanma diizeyleri, smif ve
brans 6gretmeni olup-olmamalarina gore farklilagmakta midir?

3) Ogretmenlerin, “Ogrenci kontrolii” stratejisini kullanma diizeyleri,
kidemlerine gore farklilagmakta midir?

ONEM

Arastirma, oOzellikle giiniimiizde bilgisayar teknolojisinin okullarda yogun olarak
kullanilmaya baslanmasiyla Bilgisayarlarla Ogretimin en énemli boyutu durumunda
olan etkili yazilim (courseware) tasariminda goz oniinde bulundurulmasi gereken bir
stratejiyi ele almistir. Zaten giiniimiizde egitim ve dgretimin daha etkili, verimli ve ilgi
cekici olmasi icin gelistirilmeye baslanilan yol gosterici (prescriptive) Ogretim
kuramlarinda 6gretmenin ne yapacagl, dgrenciye ne zaman ve ne miktarda 6grenci
kontrolii verebilecegi agikca ifade edilmesi gereken bir konudur. Diger taraftan 6zel ve
resmi okullarda smif atmosferi  yapisinin birbirinden farkli olup-olmadiginin
belirlenmesi de onemlidir. Ayrica arastirmadan etkili bir strateji olan “6grenci
kontrolii” ile ilgili bazi temel bulgular elde edilmesi de beklenmektedir. Elde edilecek
bu verilerin 6zellikle 6gretim tasarimeilari i¢in 6nemli olacag: diisliniilmektedir.
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SAYILTILAR

1) Belirlenen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

2) Ogretmenlerin  ankete verdikleri cevaplar gercek diisiincelerini
yansitmaktadir.

SINIRLILIKLAR

1) Arastirma Adana ili merkezindeki resmi ve 6zel ilkogretim okullariyla
sinirhdir,

2) Arastirma, 6gretmenlerin 12 anket sorusu ile 2 agik uglu soruya verdikleri
yanitlarla siirlidir.

YONTEM
Arastirma genel tarama modelinin iliskisel tarama tiiriinde diizenlenmis. betimsel bir
caligmadir (Karasar, 1995,81).

EVREN ve ORNEKLEM

Arastirmanin ¢alisma evreni Adana ili merkez ilgelerinde bulunan resmi ve 6zel
ilkogretim okullaridir. Bu ¢aligma evreni iginden tesadiifi kiime Ornekleme yontemiyle
once belirli okullar se¢ilmis daha sonra bu okullarda gorev yapan toplam 102 6gretmene
aragtirmacilarin gelistirmis oldugu anket sunulmustur. Anketin agik uglu sorulartyla
ilgili olarak ise, bu konuda goriisme yapmaya goniillii 6gretmenlerle kisa goriismeler
yapilarak destekleyici bilgiler alinmustir.

VERi TOPLAMA ARACLARI ve VERILERIN ANALIZi

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen 12 soruluk
bir anket kullanilmistir. Ankette ayrica 2 adet de agik uclu soru bulunmaktadir. Anketin
on uygulamasi yine Adana il Merkezi’'nde bulunan resmi bir ilkdgretim okulunda
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde SPSS-11.5 paket programindan yararlanilmis
olup, frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar t-testi ve tek
yonlii varyans analizi istatistiksel teknikleri kullanilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Tablo-1
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiiriine Gore OKS’ nin Kullanmim
Diizeyi
OKkul Tiirii N X Ss t |
Resmi 57 13.44 2.71
Ozel 45 12.98 3.39 76 | P>.05

Tablo.1” de goriildiigii gibi dgretmenlerin OKS’ yi kullanim diizeyleri resmi
veya Ozel okulda gorev yapmalarina gore farklilasmamaktadir (t (100)=.76, P>.05).
Nitekim aritmetik ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriillmektedir.

Tablo -2

Ogretmenlerin Branslarina Gére OKS’ ni Kullanma Diizeyi

Brans N X Ss T P
Smif O. 42 13.10 3.02
Brans O. 60 13.33 3.05 -39 | P>.05

Tablo-2 incelendiginde, simnif dgretmeni ve brans dgretmenlerinin OKS’ yi
kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goériilmektedir (t (100)= -.39,
P>.05). aritmetik ortalamalarin birbirine oldukg¢a yakin oldugu goériilmektedir.

Tablo-3
Ogretmenlerin Kidemlerine Gore OKS’ ni Kullanma Diizeylerine iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Kidem N X Ss

1-5 yil 28 11.15 241
6-10 y1l 16 12.31 2.75
11-20 y1l 14 12.64 4.13
20 ve lizeri 44 12,08 3.04
Toplam 102 12.05 3.03
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Tablo-4

Ogretmenlerin Kidemlerine Gore OKS’ ni Kullanma Diizeylerine iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Serbestlik Kareler

Toplam Derecesi Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 36.49 3 12.162
Gruplar i¢i 887.87 98 9.06 1.34 | P>.05
Toplam 924.35 101

Tablo-3’te yer alan aritmetik ortalamalara bakildiginda 6-10 ve 11-20 yillik
kidemlerde OKS’ni kullanmim diizeylerinin de arttig1 20’nin {izerinde ise biraz azaldig1
goriilmektedir..

Tablo 4’te ise, kidemlere gore olusturulan gruplardan aritmetik ortalamalarla
belirlenen OKS’ yi kullanma diizeylerinin, 6gretmenlerin kidemlerine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda anlaml
bir farklilik belirlenmemistir (F=1.34, P>.05).

Tablo 5-6 ve 7’de ise, Ogretmenlerin calistiklar1 okullara (Resmi- Ozel),
gorevlerine (Simif Ogretmeni— Brans Ogretmeni) ve Kidemlerine (1-5, 6-10, 11- 20 ve
20 +) OKS’ni kullanip kullanmadiklariyla ilgili gériis ve diisiincelerinin frekans ve %
verileri sunulmustur.
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Tablo - 5

Ogretmenlerin  Cahstiklari Okullara Gore (Resmi-Ozel) OKS’ni Kullanma
Diizeylerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrenci Kontrol Her zaman | Arasira Hig¢

Stratejileri OKUL n % | % In n %
Resmi 12 21 35 61 10 18

1-Ogretim yontemi ile ilgili ~

olarak dgrencilerin  gdriis | Ozel 10 22 |30 |66 5 11

ve diisiincele-

rini almak Toplam 22 22 65 64 15 14
Resmi 29 50 |25 43 3 5

2-Dersi sunus hizi | _

konusunda Ozel 29 64 13 29 3 6

Ogrencilerin goriis ve

o Toplam 58 57 |38 38 6 6
diistincelerini almak

Resmi 22 39 |27 |47 8 14

3- On kosul bilgilerin _
verilmesi Ozel 24 53 |11 24 10 |22

gerektiginde 6grencilerin

) Toplam 46 45 |38 37 18 |32
goriis ve diisiincelerin

almak

Resmi 10 18 |22 |38 25 |44
4-Ornek verilmesi _
gerektiginde 6grencilerin | Ozel 12 26 |13 |29 20 |44
goriis ve diistincelerini
almak Toplam |22 21 [35 |34 45 |44
5-Alistirma yapilmast Resmi 13 23 22 38 22 |38

gerektiginde dgrencilerin

. - . Ozel 14 31 15 33 16 |35
goriis ve disiincelerini

almak Toplam |27 |26 |37 |36 |38 |37
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Ogrenci Kontrol Her zaman | Arasira Hic

Stratejileri OKUL n % % |n n %
Resmi 15 26 19 |33 23 |40

6-Ozet yapilmasi _

gerektiginde Ozel 9 20 |21 46 15 33

Ogrencilerin goriis ve
Toplam 24 24 (40 |39 38 |37
diisiincelerini almak

Resmi 30 52 19 |33 8 14

7-Tekrar edilmesi _
gerektiginde Ozel 26 57 10 |23 9 20

Ogrencilerin goriis ve

Toplam 56 55 (29 |28 17 |16
diistincelerini almak

Tablo- 5 (Devam)
Tablo - 6

Ogretmenlerin Gérev Yerlerine gore OKS’ni Kullanma Diizeylerine iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Her Arasira Hig
zaman
Ogrenci Kontrol Gorev
0, 0 0
Stratejileri n | n | % | n %

smOg. |7 |16 [30 [71 [5 |12

1-Ogretim yontemi ile ilgili olarak Brans Og. |15 |25 |35 |58 |10 |17

Ogrencilerin goriis ve diislincele-

rini almak Toplam |22 (22 (65 |64 |15 |14

Sm.Og. |26 |62 |15 |36 |1 2

2-Dersi sunus hizi konusunda Brans Oz [32 |53 |23 |38 |5 2

Ogrencilerin goriis ve

- .. Toplam |58 (57 |38 (38 |6 6
diisiincelerini almak
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Her Arasira Hic¢
zaman
Ogrenci Kontrol Gorev
o, o o,
Stratejileri n % | n % n %
Sn.Og. (20 |48 |14 |33 |8 19
3- On kosul bilgilerin verilmesi Brans O |26 |43 |24 |40 [10 |17
gerektiginde 6grencilerin
goriis ve diislincelerin almak Toplam 146 45 138 137 |18 |32
Sin.Og. 10 (23 |14 |33 |18 |44
4- Ornek verilmesi gerektiginde Brans Oz |12 20 |21 |35 |27 |45
ogrencilerin goriis ve diisiincelerini
almak Toplam |22 (21 |35 (34 |45 |44
Sin.Og. 13 (31 |19 |45 |10 |24
3- Alistirma yapilmast Brans Og. |14 |23 |18 |30 |28 |47
gerektiginde 6grencilerin goriis ve
diistincelerini almak
Toplam |27 (26 |37 (36 |38 |37
Smn.0g. |5 12 |20 |48 |17 |40
6- Ozet yapilmas: gerektiginde  r w1703 120 [33 21 |35
ogrencilerin goriis ve diisiincelerini
almak
Toplam |24 (24 |40 (39 |38 |37
Sn.Og. |25 |59 |8 19 |9 21
7- Tekrar edilmesi gerektiginde Brans Og. |31 |52 |10 |35 |8 3
Ogrencilerin goriis ve
- i Toplam |56 |55 |29 |28 |17 |16
diisiincelerini almak
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Tablo -7

Ogretmenlerin Kidemlerine gore OKS’ni Kullanma Diizeylerine fliskin Frekans
ve Yiizde Degerleri

Ogrenci Kontrol Her Arasira Hie
zaman
Stratejileri Kidem n % | n | % n %
1-5 5 18 |18 64 |5 18

1-Ogretim ydntemi ile ilgili [g-10 5 31 8 50 3 19
olarak Ogrencilerin goriis ve
diisiincelerini almak 11-20 4 29 7 50 3 21

20 + 8 18 32 |72

4
1-5 14 |50 |12 |42 |2 8
2-Dersi sunus hizi konusunda | _ 1 10 |63 |6 37 |0

ogrencilerin goriis ve 11-20 18 57 5 35 1 3

diisiincelerini almak
20 + 26 |60 15 |34 3 6

1-5 13 |46 13 |46 2 8

3- On kosul bilgilerin verilmesi |- 1 8 50 | 7 44 1 6

gerektiginde dgrencilerin 1-20 17 50 13 3 4 29

goriis ve diisiincelerin almak

20 + 18 41 |15 34 11 |25

1-5 3 11 7 25 18 |64

4-Ornek verilmesi gerektiginde [g_10 3 18 |9 57 |4 25

6grencilerin goriis ve

diisiincelerini almak 11-20 3 215 3616 43

20 + 13 30 14 |32 17 |38

1-5 6 21 8 29 14 |50

5-Alistirma yapilmasi 6-10 4 725 |8 50 |4 25
gerektiginde 6grencilerin goriis
ve diigiincelerini almak 11-20 |4 28 |6 44 |4 28

20 + 13 30 15 34 16 |36
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Her Arasira Hicg
zaman
Stratejileri Kidem n % | n | % n %

1-5 7 25 |8 29 13 |46

Ogrenci Kontrol

6- Ozet yapilmasi gerektiginde [_10 |5 31 7 43 |4 25

ogrencilerin goriis ve 11-20 |6 44 |3 22 |5 35

diisiincelerini almak

20 + 6 14 |22 |50 16 |36

1-5 11 39 11 39 6 22

7- Tekrar edilmesi gerektiginde [¢ _ 1( 10 63 4 25 2 12

Ogrencilerin goriis ve 11-20 11 78 12 12 1 7

diistincelerini almak
20 + 24 |55 12 |27 8 18

Tablo- 7 (Devami)

Tablo-5te  dgretmenlerin - OKS’ni  kullanma diizeyleri bakimindan 7
stratejiden 6’sinda 6zel okul Ogretmenlerinin bu stratejiyi daha ¢ok kullandiklart
goriilmektedir. Bu durum 6zel okullarda az da olsa sinif i¢i demokratik atmosferin daha
fazla oldugunu ve 6grencinin daha aktiflestirilmeye calisildiginin bir gostergesi olarak
kabul edilebilir. Tablo-6’da -her ne kadar aralarinda anlamli bir fark olmasa da- sinif
dgretmenlerinin OKS’ni brans 6gretmenlerine gére daha sik kullandiklari (7 stratejiden
5’inde) goriilmektedir. Brang oOgretmenleri ise sadece dersin baginda “Ogretim
yontemleri” ile ilgili olarak ve “6zet yapilmas1” gerektiginde sinif 6gretmenlerine gore
Ogrencilere daha c¢ok danismakta ve onlarin siirece katilimim1i daha ¢ok
desteklemektedirler. Tablo-7’de ise, kidem artttkca OKS’ni kullanma diizeyinin de
genelde arttig1 soylenebilir (6-10 ve 11-20 yillik kidemlilerde gittikge arttigi, 20 yillik
kidemin iizerindekilerde ise 1-5 yillik kideme gore artarken, diger iki gruba gruba gore
distiigii gortilmektedir).
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SONUC ve ONERILER

1) Ogretmenlerin ¢ogu, Ogretim zamaninin az, sunulacak igerigin ¢ok
olmasidan dolay1 derslerde OKS’ni yeterince kullanamadiklarini belirtmektedirler.

2) Ogretmenler, OKS’nin  kullanilmast ~ durumunda  disiplinin
saglanamayacagini diisiinmekte ve bu diislince stratejinin yeterince kullanilmamasinin
temel bir nedeni olmaktadir.

3) Ogretmenlere gore, ogrencilerin derslere hazirhksiz gelmeleri  bu
stratejinin yeterince kullanilmamasina neden olmaktadir.

4) Ogzellikle resmi okullarda smiflarin kalabalik olmasi bu stratejinin
kullanilmamasinin bir diger temel nedenidir.

5) Ogrencilerin bir gogunun arastirmaya ve kesfetmeye dayali bir 6gretimi
heniliz benimsememis olmalari, her seyi 6gretmenden beklemeleri de bu stratejinin
yeterince kullanilamamasinin bir nedeni olarak kabul edilebilir.

6) OKS ozellikle okullarin ikili 6gretimden normal 6gretime gecilmesi ve
smiflarin en fazla 20-25 kisilik olmast durumunda kullanilabilecek bir stratejidir.
Ancak, mevcut kosullarda da kullanilmaya calisilmali ve bu amagla stratejinin 6gretime
ve 6grenmeye olan olumlu katkilar1 deneysel ¢aligsmalarla kanitlanmalidir.
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