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Oz

Arastirmanin amaci, 2019 ve 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarina (TDOP) gére hazirlanmis
besinci sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve etkinliklerini Barrett
Taksonomisi baglaminda incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ile
ylriatilen arastirmada, iki programa ait ders kitaplari incelenmis, veri toplama araci olarak Barrett
Taksonomisi’'ne gore gelistirilen bir kontrol listesi kullanilmistir. Betimsel analizle elde edilen
bulgular, 2019 TDOP’e gore hazirlanmis ders kitabinda okudugunu anlama sorularinin ¢ogunlukla
basit anlama diizeyinde (% 76,84) yogunlastigini, buna karsin etkinliklerin bulyik oranda
cikarimsal/derin anlama diizeyinde (% 58,62) yer aldigini gdstermistir. 2024 TDOP’e gére
tasarlanan kitapta ise sorular daha dengeli bir dagilim sergilemis, 6zellikle gikarimsal/derin anlama
dlzeyindeki sorularin oraninda (% 58,62) belirgin bir artis gozlenmistir. Etkinliklerde ise hem basit
anlama hem de ¢ikarimsal/derin anlama diizeyine odaklanilmistir. Sonug olarak 2024 TDOP’e gére
tasarlanan ders kitabinda bilissel derinlige sahip sorularin daha fazla yer aldigi tespit edilmistir. Ders
kitaplarinin 6grencilerin bilissel yeterliliklerini destekleyecek bicimde tasarlanmasinin 6nemini
vurgulayan calismada arastirmacilara da énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, okudugunu anlama sorulari, ders kitabi, Turkce dersi
O0gretim programi, Barrett Taksonomisi

A Comparative Analysis of Reading Comprehension Questions in 5th Grade Turkish
Textbooks (2019-2024) According to Barrett’s Taxonomy

Abstract

The aim of the study is to examine the reading comprehension questions and activities in the fifth-
grade Turkish textbooks prepared according to the 2019 and 2024 Turkish Lesson Teaching
Curricula (TLTC) in the context of Barrett's Taxonomy. Research was conducted using a document
analysis method, and the textbooks of the two curricula were examined, with a checklist developed
according to Barrett’s Taxonomy used as a data collection tool. Obtained through descriptive
analysis, the findings indicated that the reading comprehension questions in the textbook prepared
according to the 2019 program mostly concentrated at the basic comprehension level (76.84%),
whereas the activities were mostly at the inferential/deep comprehension level (58.62%). In the
book prepared according to the 2024 program, the questions displayed a more balanced
distribution, and there was a significant increase in the proportion of inferential/deep
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comprehension level questions (58.62%). In the activities, a focus was placed on both simple
comprehension and inferential/deep comprehension levels. As a result, it was determined that the
textbook prepared according to the 2024 program included more questions with cognitive depth.
The study emphasizes the importance of designing textbooks in a way that supports students’
cognitive competencies and provides suggestions for researchers.

Keywords: Reading comprehension, reading comprehension questions, textbook, Turkish
curriculum, Barrett's taxonomy

Giris

Okudugunu Anlama Becerisi

Alan yazinda farkl sekillerde tanimlanan okuma kavrami, kimi arastirmacilar tarafindan bir
metnin gozle izlenip beynin bunu algilamasi olarak degerlendirilmis; kimi arastirmacilar ise okumanin
Ozel bir egitim gerektiren ve bircok farkh unsurun etkilesimiyle gerceklesen karmasik bir siireg
oldugunu savunmustur (Aytas, 2005). Grabe ve Stoller (2002) ise okumay! bir metinden anlam ¢ikarma
ve bu anlami yorumlama sireci olarak tanimlamaktadir. Okumanin gerceklesebilmesi icin 6ncelikle
yazili bir metnin bulunmasi ve bu metnin gorsel ya da kinestetik yollarla bireyin zihnine girdi olarak
alinmasi gerekmektedir (Alderson, 2000). ilgili tanimlamalarda okuma becerisi genellikle gérsel bir
sireg olarak ele alinmakta ve bu yoniyle daha fazla vurgulanmaktadir. Demirel ve Epgagan (2012)
okumayi, yazili sembollerin anlamli seslere donlisme siireci olarak ele almaktadir. Benzer bir sekilde
ses organlarinin ve goz araciligiyla algilanan isaretlerin beyin tarafindan yorumlanip anlamlandiriimasi
(Ozbay, 2009) olarak ifade edildiginde okumanin anlam olusturma yéniine dikkat cekilmektedir.
Bireylerin dis diinyayl anlama ve anlamlandirma siirecindeki énemli edimlerden biri olan okudugunu
anlama, Tazebay’a (2005) gére metinde verilen iletileri anlamlandirma eylemidir. Block ve Presley’e
(2007) gore ise dlsunceyi gelistirmeyi ve yapilandirmayl amac¢ edinen okudugunu anlama, ayni
zamanda metne iliskin 6geleri de anlamlandirma isidir (Sengil ve Yalgin, 2004). Glnes (2004)
okudugunu anlamayi, metindeki anlami kesfetme, (izerine disinme, neden-sonug iliskilerini
sorgulama ve degerlendirme siirecini iceren kapsamli bir bilissel beceri olarak degerlendirmektedir.
Okuyucu bu bilissel faaliyetler araciligiyla metindeki bilgiyi anlamlandirir, yorumlar ve yeni bilgilerle
iliskilendirerek biitlncal bir kavrayis gelistirir. Boylece okuma siireci sadece metni ¢c6ziimlemekle sinirli
kalmaz, ayni zamanda elestirel distinmeyi ve anlami yeniden yapilandirmayi da icerir. Anlama
becerileri olan dinleme/ izleme ve okuma arasindaki temel farkliliklardan biri de okumanin okul
oncesinde 6grenilen bir beceri olmamasi ancak iletisimin 6nemli oranda yazili ve basili materyallerle
saglanmasi nedeniyle okuma becerisinin 6n plana ¢ikiyor olmasidir (Deniz, Tarakgi ve Karagol 2019). Bu
nedenle okudugunu anlama sorulari bahsedilen bu bilissel becerilerin gelistirilmesi acisindan biiytk bir
Oneme sahiptir. Okudugunu anlama sorulari, bireylerin metinleri ylzeysel bir sekilde okumaktan 6teye
gecerek icerikteki onemli bilgileri analiz etmelerine ve anlamlandirmalarina yardimci olur. Bu sorular
bireyin elestirel disiinme, sorgulama ve degerlendirme becerilerini gelistirerek sadece akademik
basariyl degil; ayni zamanda giinlik yasamda karsilasilan metinleri dogru yorumlama yetisini de
giiclendirir. Ozellikle bilgiye dayali kararlar almayi gerektiren durumlarda metinleri anlamlandirma ve
¢ikarimlarda bulunma becerisi bliylik 5nem tasir. Ayrica okudugunu anlama becerisi 6grenme siirecini
destekleyerek bireyin bilgiyi kalici hale getirmesine ve daha etkili bir sekilde kullanmasina katki saglar.
Bu baglamda, okudugunu anlama sorulari bireyin karsilastigi bilgi yogun diinyada daha bilingli ve
basarili olmasini saglayan temel araglardan biridir (Ulper, Cetinkaya ve Bayat, 2017). Nitekim Tirkiye
Yizyih Maarif Modeli ¢alismalari kapsaminda giincellenerek 2024 yilinda yayimlanan Ortaokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nin (2024 TDOP) daha 6nce gelistirilmis programlar icerisindeki en dnemli
farklarindan birisi de alan yazinda dnemli bir kavram olarak yer alan bilissel ve (st bilissel stratejiler ile
ozellikle anlama becerilerinin gelistirilmesi stirecinde bu stratejilerin 6gretimine genis bir yer ayrilmis
olmasidir. Karakog¢ Oztiirk ve Alyaprak (2024) okumanin anlamayla sonuglanmasi gereken bir siire¢
oldugunu ve bu nedenle her asamasinda cesitli stratejilerin kullanilmasi gerektigini ifade etmis; bu
dogrultuda 2024 TDOP’iin bilissel stratejilerin 6gretimine yer vermesi bakimindan 2019 yilinda
yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan (2019 TDOP) farklilastigini belirtmistir. Aktas ve Es
(2024) tarafindan yapilan ¢alismada ise programlarin her ikisinde de okuma becerisi ile degerlendirme,
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sorgulama, yorumlama, elestirel didsliinme ve arastirma gibi Ust diizey disiinme becerilerinin
gelistirilmesine éncelik verildigi ancak 2024 TDOP’iin daha ayrintili bir bicimde hazirlandig goriisi yer
almaktadir.

Barrett Taksonomisi

ifade edildigi Gizere cok yonlii bir beceri olan okudugunu anlama becerisinin tam ve eksiksiz bir
sekilde Olgllip degerlendirilebilmesi icin cesitli siniflandirma sistemlerinden yani taksonomilerden
yararlanmak gereklidir (Ugurelli ve Dedeoglu Orhun, 2023). Varliklarin basitten karmasiga dogru,
birbirine bagh ve asamali bir sekilde siniflandirilmasi olarak ifade edilen taksonomiler icerisinde en
yaygin bilinen ve kullanilani Bloom taksonomisidir. Ancak Bloom taksonomisine ydnelik olarak bilissel
slreclerin basitten karmasiga dogru tek boyutlu bir siralamaya sahip oldugu distincesi, asamalar
arasindaki gecisin hiyerarsik bir yapida olmasi (Ari, 2013) ve kazanimlarin ya da degerlendirme
sorularinin hangi bilissel diizeyi ifade ettigine dair belirsizliklerin bulunmasi (Gezer ve ilhan, 2015) gibi
elestiriler de s6z konusudur (Kogyigit, 2020). Bloom’un bilissel biitlin davranislara yonelik olarak
gelistirdigi bu taksonominin disinda dogrudan yalnizca okudugunu anlama becerisini hedefleyen
“Okudugunu Anlamanin Bilissel ve Duyussal Boyutlarinin Taksonomisi” ya da kisa adiyla Barrett
Taksonomisi, Theodore Clymer tarafindan alan yazina kazandirilmistir (Kaldirnm, 2020; Robinson,
1967). Barrett Taksonomisi okudugunu anlama siirecinin bilissel basamaklarini; basit anlama, yeniden
diizenleme, cikarimsal/ derin anlama, degerlendirme ve tepki olmak Uzere bes dizeye ve bunlarin
altinda yer alan alt dlizeylere ayrilmistir (Clymer, 1968; Cakmakgl, 2021; Kaldirim, 2020; Koyuncu, 2022;
Yildirnm, 2012; Yiceer, 2022).

Taksonominin ilk basamagi olan basit anlama, 6grencilerin metinde agikca ifade edilen bilgi ve
disincelere odaklandig diizeydir. Bu asamada 6gretmenin soracagi sorular farkli seviyelerde olabilir,
ancak temel amag 6grencinin metindeki olaylari ve detaylari fark etmesini saglamaktir. Bu basamak
kendi igerisinde fark etme ve hatirlama alt basamaklarini icermektedir: detaylar fark etme/ hatirlama,
ana fikri fark etme/ hatirlama, olaylarin sirasini fark etme/ hatirlama, karsilastirmalarn fark etme/
hatirlama, neden-sonug iliskilerini fark etme/ hatirlama, karakterlerin 6zelliklerini ve davranislarini fark
etme/ hatirlama.

Bu ilk basamagin, 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda [TDOP] yer alan “metin yapilarinin
analizi” stratejisiyle iliskilendirilmesi mimkiindiir. Metindeki dnemli bilgilerin tespit edilmesi igcin metin
yapilarinin kullanilmasina dayanan bu bilissel stratejide, agiklayici, sirali/ kronolojik, karsilastirma/
zithk, sebep-sonug, problem-¢6ziim gibi bilgi sunum yapilarindan hareketle 6grencilerin anlami
yapilandirmasini kolaylastirmak amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2024). Basit anlama
basamaginda da olaylarin sirasini fark etme/ hatirlama, karsilastirmalari fark etme/ hatirlama, neden-
sonug iliskilerini fark etme/ hatirlama 6grenciden beklenen yeterlilikler arasinda yer almaktadir.

Taksonominin yeniden diizenleme basamaginda, 6grencinin metindeki bilgileri farkh bir
bicimde sunmasi gerekmektedir. Bu siirecte bilgileri analiz etme, iligkileri kurma, yeni anlamlar ¢ikarma
ve bunlari biitiincil bir sekilde ifade etme becerileri devreye girer. Ogrenciler bu seviyedeki sorulari ya
kendi cimleleriyle ya da metinden dogrudan alintilar yaparak yanitlayabilir. Bu basamak siniflandirma,
ana hatlari belirleme, 6zetleme ve sentezleme gibi alt becerileri kapsar.

Bu basamagin 2024 TDOP’te yer alan “bilgileri organize etme” bilissel stratejisiyle paralellik
gosterdigi distinilmektedir: “Metindeki 6nemli bilgileri veya olaylari belirleyip cesitli organizasyon
semalari esliginde bunlari kagit Gzerine dokmeyi gerektiren organize etme stratejisi, kavramlar
arasindaki iliskilerin veya olay siralamasinin daha yalin ve mantikl bir sekilde ortaya konmasini saglar”
(MEB, 2024, s. 12). Yeniden dizenleme basamaginda oOgrencilerin siniflandirma, ozetleme ve
sentezleme gibi yeterlilikler gostermesi beklenmektedir. Bu sebeple 2024 TDOP’te yer alan “6zetleme”
stratejisinin de taksonominin bu basamagiyla iliskilendirilmesi miimkindir. “Bilgileri organize etme”
stratejisiyle birlikte kullanilmasinin verim saglayacagl programda da belirtilen “6zetleme” stratejisi
ogrencilerin metindeki dnemli bilgileri kendi ciimleleriyle sunmasi olarak ifade edilmistir (MEB, 2024).
Ayni zamanda “metindeki unsurlari siniflandirabilme, okudugunu o6zetleyebilme” gibi 6zetleme
stratejisinin 6gretimini ve kullanimini hedefleyen 6grenme c¢iktilari da taksonominin bu basamagiyla
benzerlik gbstermektedir.
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Cikarimsal veya derin anlama basamaginda, 6grencinin metinde agik¢a belirtilmeyen bilgileri
yorumlamasi ve c¢ikarimda bulunmasi beklenir. Bu beceri, 6grencinin metni dikkatlice okuyarak
icerikteki ipuglarini analiz etmesini ve satir aralarindaki anlamlari kesfetmesini gerektirir. Cikarimsal/
derin anlama su alt basamaklardan olusmaktadir: destekleyici ayrintilara dair ¢cikarimda bulunma, ana
fikre dair ¢ikarimda bulunma, eylem ve olaylarin sirasina dair ¢ikarimda bulunma, karsilastirmalara
yonelik cikarimda bulunma, neden-sonug iliskisine yonelik ¢ikarimda bulunma, karakter 6zelliklerine
dair ¢cikarimda bulunma, sonuglari tahmin etme, mecazi/ figliratif sdylemlere dair ¢cikarimda bulunma.

Taksonominin liglincli basamagi olan ¢ikarimsal/ derin anlama 2024 TDOP’te yer alan “gikarim
yapma” bilissel stratejisiyle ortusmektedir. “Metnin dinlenip/ izlendikten veya okunduktan sonra
metindeki ipuglarini, gergek diinya bilgisini, deneyimlerini, dnceki okumalarini vb. kullanarak metinde
acik bir sekilde ifade edilmeyen bilgilere (derin anlama) ulasma sireci” (MEB, 2024, s. 12) olarak ifade
edilen ¢ikarim yapma programda da belirtildigi tizere Ust diizey diisiinme becerilerindendir. Programin
“metnin derin anlamini belirlemeye yonelik basit ¢ikarimlar yapabilme, metnin derin anlamin
belirlemeye yonelik st dizey cikarimlar yapabilme” 6grenme ciktilari da bu bilissel stratejinin
kullanimi ve 6gretimini gerektirmektedir.

Degerlendirme basamagi, 6grencinin metindeki bilgileri belirli 6lglitlere gore karsilastirmasini
ve degerlendirmesini icerir. Burada 6grencinin dogruluk, kabul edilebilirlik, deger veya gerceklesme
olasihgl gibi kriterlere odaklanarak yargida bulunmasi beklenir. Ogrenci, metindeki fikirleri yazili
kaynaklar, o6gretmen yonlendirmeleri ya da uzman gorisleriyle kiyaslayarak degerlendirebilir.
Degerlendirme su alt basamaklardan olusmaktadir: Gergcek ve kurguyu degerlendirme, gercekleri ve
fikirleri degerlendirme, yeterliligi ve gecerliligi degerlendirme, uygunlugu degerlendirme, metnin kabul
edilebilirligini, ilgi cekiciligini ve degerini degerlendirme.

2024 TDOP’te bilissel bir strateji olarak yer almayan degerlendirme, beceri olarak gériilmiis ve
okudugunu anlama siirecinde elestirme becerisi icin 6n kosul olarak kabul edilmistir (MEB, 2024, s. 7).
Ayni zamanda “okudugunu degerlendirebilme” O6grenme c¢iktisi da dogrudan bu taksonomi
basamagiyla iliskilendirilebilmektedir.

Okuma siirecinin son asamasi olan tepki basamagi ise metnin 6grenci lizerindeki psikolojik ve
estetik etkilerine odaklanan bir duyussal alan boyutudur. Bu asamada 6grenciden, metinde yer alan
sanatsal ve duygusal unsurlara duyarlilik géstermesi ve bunlara yonelik tepkilerini ifade etmesi
beklenir. Tepki basamagi icerige yonelik duyussal tepki, karakter ve olaylarla 6zdeslesme, yazarin
kullandigi dile yonelik tepkiler ve betimleme alt basamaklarina ayrilmaktadir.

Tepki basamaginin “betimleme” alt basamagi ile 2024 TDOP’te yer alan gorsellestirme
stratejisinin iliskilendirilmesi mimkiindiir. Betimleme alt basamaginda yazarin okuyucunun bes duyu
organina hitap edecek bigimde yazisini diizenleyip diizenlemedigi ve bunun okuyucunun zihnindeki
yerinin belirlenmesi yer almaktadir. Gorsellestirme ya da zihinsel imajlar olusturma stratejisinde de
O0grencinin metinde yer alanlardan hareketle zihninde ya da kagit lzerinde bir gorsellestirme
gerceklestirmesi beklenmektedir.

2024 TDOP’te yer alan ve dzellikle okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesini hedefleyen
degisiklikler dogrultusunda; 2019 TDOP’e gére hazirlanmis 5. sinif Tiirkce ders kitabi (2019 TDOP ders
kitabi) ile 2024 TDOP’e gore giincellenen 5. sinif Tiirkge ders kitabinin (2024 TDOP ders kitabi) ilgili
beceri acisindan karsilastirilmasi gerekli goriilmustir. Bu ders kitaplarinin 6zellikle okuma becerisi ve
Barrett Taksonomisi baglaminda incelenmesinin gerekliliklerinden ilki, daha 6nce de belirtildigi lGzere
2024 TDOP’te en temel farkliliklarindan birisinin bilissel ve (st bilissel stratejilere ve bu stratejilerin
dgretimine yer verilmis olmasidir (Can ve Kardas, 2024; Karagdl, 2025; Karakog Oztiirk ve Alyaprak,
2024; Kaya ve Aydin, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024). Programda yer alan ve anlama sireclerinde
kullanilmasi 6n gorilen bu bilissel stratejilerin ayni zamanda bilissel davranislarin temel alindigi
taksonomilerle paralellik gostermesi de bu arastirma baglaminda 6nemli bulunmustur. Egitim alaninda
siklikla kullanilan ve arastirilan Bloom Taksonomisi’nin konu edildigi (Karagél, 2025) ve 2019 TDOP ile
2024 TDOP’te yer alan okuma &grenme ciktilarinin karsilastirildigi ¢alismalara da alan yazinda
rastlanmis olmakla birlikte, 2019 ve 2024 programlarina gore tasarlanan ders kitaplarindaki okudugunu
anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi baglaminda incelenerek karsilastirildigi herhangi bir
arastirmaya rastlanmamistir. Okuma her iki programda da en ¢ok kazanim/ 6grenme ciktisi iceren alan
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becerisidir. Bu nedenle hem 2019 TDOP ve 2024 TDOP ders kitaplarindaki okuma soru ve etkinliklerinin
karsilastirilmasi hem de Barrett Taksonomisi baglaminda degerlendirilmesi bakimindan arastirmanin
alan vyazina onemli katkilar sunacagl duslnilmektedir. Bu boyutta yapilan karsilastirmali bir
degerlendirmenin, 6grencilerin 6gretim programlari ve ders kitaplari araciligiyla Ust diizey disiinme
becerilerinin desteklenme durumunu ortaya koymak acisindan onemli olacagini da belirtmek
gerekmektedir.

Arastirmanin amaci, 2019 TDOP ve 2024 TDOP’e gore hazirlanmis 5. sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin “okudugunu anlamanin bilissel ve duyussal
boyutlarinin taksonomisi” olarak da bilinen Barrett Taksonomisi’ne uygunlugunun incelenmesidir. ilgili
amac dogrultusunda, Tirkce Ogretiminde temel kaynaklardan biri olan ders kitaplarinda yer alan
okudugunu anlama sorularinin ve etkinliklerinin biligsel ve duyussal boyutlar agisindan dagilimi
incelenmistir. Arastirmanin temel sorusu “2019 TDOP ve 2024 TDOP’e gore hazirlanmis olan 5. sinif
Turkge ders kitaplarinda bulunan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi'ne
gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1.2019 TDOP’e gére hazirlanmis olan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki okudugunu anlama soru
ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi'ne gore dagilimi nasildir?

2.2024 TDOP’e gore hazirlanmis olan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki okudugunu anlama soru
ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi'ne gore dagilimi nasildir?

3. 2019 TDOP ve 2024 TDOP’e gore hazirlanmis olan 5. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’'ne goére dagilimlari nasil bir fark
gostermektedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada 2019 ve 2024 TDOP’e gore hazirlanmis olan 5. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki
okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi olarak da bilinen okudugunu anlamanin
bilissel ve duyussal boyutlarinin taksonomisine uygunlugunu incelemek amaglanmis oldugu icin nitel
arastirma modeli tercih edilmis ve dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Fraenkel ve Wallen’e (2009) gore iliskilerin, etkinliklerin, durumlarin veya arag gereglerin
niteligini incelemek isteyen arastirmalar genel olarak nitel arastirma olarak adlandirilmakta ve bu tiir
arastirmalar belirli bir etkinlik veya durumda olan biten her seyi ayrintili olarak ele almaya ya da
insanlarin tutum ve davraniglarini agiklamaya 6nem verilmesi agisindan diger arastirma modellerinden
farklihk gostermektedir. Nitel ydontemler, nicel arastirma yontemlerinden farkl bir bilimsel arastirma
yaklasimi sergilemekte; benzer siireglerin izlenmesiyle birlikte nitel yontemler metin ve goriintu
tiriinden verilere dayanmakta; veri analizinde kendine has adimlar icermekte ve gesitli tasarimlardan
yararlanmaktadir (Creswell, 2018). Nitel arastirmalarda genel olarak belli asamalar bulunmaktadir. Bu
asamalar nicel arastirmalarda oldugu gibi asamali ve belirgin degildir (BUylkoztlrk vd., 2023). Nitel
arastirmada bulunan asamalar sunlardir (Blylkoztirk vd., 2023; Fraenkel ve Wallen, 2009; McMillan,
2000):

incelenecek Olaylarin Belirlenmesi

Bu arastirmanin ilk asamasinda, ¢alismanin odak noktasi olarak 5. sinif Trkge ders kitaplarinda
yer alan okudugunu anlama metinlerinin Barrett Taksonomisi ¢cercevesinde incelenmesi belirlenmistir.
Arastirmada, 6zellikle metinlerdeki anlama sorularinin hangi diizeylerde yogunlastigl, 6grencilerin (st
diizey distinme becerilerini ne ol¢lide harekete gecirdigi ve bilissel gelisime katkisinin nasil oldugu
ortaya konulmaya calisiimistir. Boylece ¢alismanin temel olayl olarak hem okudugunu anlama
sorularinin yapisal 6zellikleri hem de bu sorularin Barrett Taksonomisi’'ndeki yerinin tespiti net bir
sekilde sinirlandiriimistir.
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Calismada Kullanilacak Dokiimanlarin Segilmesi

ikinci asamada, arastirmanin verilerini olusturacak dokiimanlarin kapsami belirlenmistir. Bu
dogrultuda, 2019 ve 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarina gére hazirlanmis 5. sinif Tiirkce ders
kitaplari temel veri kaynagi olarak secilmistir. Bu kitaplarda yer alan metinlerin altina veya sonuna
eklenmis okudugunu anlama sorulari arastirmanin merkezini olusturmustur. Ders kitaplarinin resmf
O0gretim programina dayali olarak hazirlanmis olmasi, elde edilen bulgularin gegerliligini ve glivenirligini
artirmaktadir. Ayrica farkh yillara ait programlarla hazirlanmis ders kitaplarinin segilmesinin, zaman
icindeki pedagojik degisimlerin de karsilastirmali bicimde ortaya cikarilmasina katki saglayacagi
dislintlmustir.

Arastirma Siirecinde Hipotezlerin Uretilmesi

Uclinci asamada, calismanin  problem durumunu vyodnlendirecek hipotezler ortaya
konulmustur. Bu hipotezler nicel arastirmalardaki gibi calismanin basinda degil siirecinde aciga
¢itkmistir. Suregte elde edilen veriler arastirma basinda arastirmacilarin hipotez varsayimlarini kanitlar
nitelikte sonuglanmistir. Arastirmanin temel varsayimi, 5. sinif Tlirkge ders kitaplarindaki okudugunu
anlama sorularinin cogunlukla Barrett Taksonomisi’nin alt diizey basamaklarinda yogunlastigidir. Baska
bir ifadeyle, bu sorularin daha ¢ok bilgi hatirlama ve kavrama diizeylerinde kaldigi; analiz, sentez ve
degerlendirme gibi Ust dlzey bilissel becerileri destekleme noktasinda yetersiz kaldigi dngorilmistir.
Bunun yani sira 2019 programina gére hazirlanmis ders kitabi ile 2024 programina gore hazirlanmis
ders kitabi arasinda soru tirleri ve dizeyleri bakimindan anlamh farkhliklarin bulunabilecegi de
arastirmanin alt hipotezlerinden biri olmustur.

Verilerin Toplanmasi

Dordiinci asamada, ders kitaplarindan elde edilecek verilerin sistematik bicimde toplanmasi
sureci gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, her bir metnin sonuna veya altina eklenmis tim okudugunu
anlama sorulari tek tek tespit edilerek siniflandirilmistir. Toplanan sorularin Barrett Taksonomisi’nin
hangi basamaklarina karsilik geldigi belirlenmis, bu siniflandirma arastirmanin analiz sirecinde
kullanilmak tzere dizenlenmistir. Verilerin eksiksiz ve bitiincil bicimde elde edilmesi icin hem nicel
acidan (soru sayilari) hem de nitel agidan (soru igerikleri ve tirleri) veriler kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Son asamada, toplanan veriler Barrett Taksonomisi’'nin besli yapisi (basit anlama, yeniden
dizenleme, ¢ikarimsal/ derin anlama, degerlendirme ve tepki) dogrultusunda analiz edilmistir. Bu
analiz siirecinde, sorularin taksonomi basamaklarina gore dagilimlari tablolarla gosterilmis, bdylece
hangi dizeylerin agirhkli oldugu ortaya konulmustur. Ayrica, farkli yillara ait ders kitaplari
karsilastirilarak zaman icindeki degisimlerin niteligi irdelenmistir. Bu ¢6ziimlemeler, 5. sinif
Ogrencilerinin Ust dizey disiinme becerilerini gelistirmeye yodnelik soru gesitliliginin yeterliligini
degerlendirmeye ve 6gretim programlarinin okudugunu anlama boyutundaki etkililigine dair sonuglara
ulasmayi amaclamaktadir.

Dokiiman inceleme, arastirma kapsaminda birincil ya da ikincil kaynaklardan elde edilen yazili
veya elektronik materyallerin sistematik bicimde toplanmasi, gézden gecirilmesi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasi slirecini ifade eder. Bu yontem araciligiyla incelenen verilerden anlam ¢ikarma, mevcut
olgulari derinlemesine kavrama ve ampirik bilgi Gretme imkani saglanmaktadir (Ozkan, 2023). Nitel
arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olarak kullanilabilmekte;
ozellikle egitim alaninda yapilan ¢alismalarda ders kitaplari, 6gretim programlari, 6gretmen ve 6grenci
el kitaplariile ginliik ve yillik planlar gibi dokiimanlardan yararlanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Bu arastirmada da dokiiman inceleme yontemi tercih edilmis olup inceleme nesnesini 2019 ve 2024
TDOP’e gére hazirlanmis 5. sinif Tirkce ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve
etkinlikleri olusturmaktadir.
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inceleme Nesnesi

Arastirmanin inceleme nesnesi Talim Terbiye Kurulunca kabul edilen 2023- 2024, 2024- 2025
yillarinda 6gretim materyali olarak kullanilan ve farkli yayinevlerince tasarlanmis iki Tlirkce ders kitabi
olarak belirlenmistir. ilgili ders kitaplarina iliskin Tablo 1’de bilgi verilmistir:

Tablo 1.
inceleme Nesnelerine iliskin Bilgi
Sinif Dlzeyi Yayinevi ve Basim Yili Yazarlari Sayfa Sayisi
5. sinif Koza Yayinlari, 2023 Besir SEVIM 255
5. sinif MillT Egitim Yayinlari, Gulsen AKYURT vd. 192 (1. kitap)
2024 160 (2. kitap)

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, ¢calismanin giris boliminde acgiklanan Barrett Taksonomisi’nin
bilissel ve duyussal basamaklariniiceren bir kontrol listesi kullanilimistir. Kontrol listesinin olusturulmasi
sirecinde Thomas C. Barrett tarafindan gelistirilen taksonomi basamaklari Tiirkceye cevrilmis ve ilgili
alan yazin taranarak her basamaga uygun sorular belirlenmistir. Sonrasinda olusturulan soru kaliplari
alan uzmani i¢ akademisyenin goérisiine sunulmus, uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda
gerekli dizeltmeler yapilarak kontrol listesine son sekli verilmistir. Son asamada ise ders kitaplarinda
yer alan okudugunu anlama sorulari ve etkinlikleri, olusturulan kontrol listesi dogrultusunda analiz
edilmeye baslanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, nitel veri analizinde yaygin olarak kullanilan betimsel analiz yontemi tercih
edilmistir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin dnceden belirlenmis bir cerceveye gore 6zetlenmesi,
diizenlenmesi, tanimlanmasi ve yorumlanmasi esasina dayanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
yaklasimda temel amag, ulasilan bulgulari okuyucuya aclik, sistematik ve anlamli bir bicimde sunmak;
ayni zamanda neden-sonug iliskilerini ortaya koyarak sonuglara ulagsmaktir. Arastirma slrecinde,
Barrett Taksonomisi’ne uygunluk diizeylerini degerlendirmek amaciyla asagida ayrintilariyla agiklanan
analiz adimlari izlenmistir.

Betimsel Analiz icin Cercevenin Olusturulmasi

Analizin ilk asamasinda arastirmaya temel olusturacak kavramsal cergeve belirlenmistir. Bu
dogrultuda Barrett Taksonomisi, okudugunu anlama sorularinin incelenmesinde olcit olarak
kullanilmistir. Taksonominin bilissel ve duyussal basamaklarini iceren ayrintih bir kontrol listesi
hazirlanmis, calismaya konu olan 2019 ve 2024 6gretim programlarina goére hazirlanmis 5. sinif Tirkce
ders kitaplarindaki tiim okudugunu anlama sorulari ve etkinlikler bu cerceveye gbre incelenmistir.
Boylelikle verilerin sistematik bir bicimde islenebilmesi icin saglam bir zemin olusturulmustur.

Verilerin Tematik Cerceveye Gére islenmesi

ikinci asamada elde edilen veriler kodlama siirecinden gegirilmistir. Kontrol listesinde yer alan
her bir basamak, kodlama birimi olarak kullanilmis; her bir okudugunu anlama sorusu veya etkinlik ilgili
basamaga atanmistir. Kodlanan veriler daha sonra Barrett Taksonomisi’nin alt diizey ve Ust dizey
basamaklarina uygun temalar ve kategoriler altinda dizenlenmistir. Bu slregte Ornegin yalnizca
metinde gecen bilgilerin hatirlanmasini isteyen sorular bilgi diizeyi kategorisine, 6grencinin yorum
yapmasini veya c¢ikarimda bulunmasini gerektiren sorular ise kavrama ya da analiz diizeyine
yerlestirilmistir. Boylece veriler arasinda anlamli bir siniflandirma yapilmistir.
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Bulgularin Tanimlanmasi

Ugiincii asamada kodlanan veriler bulguya dénistiiriilmistir. Bu noktada, her bir kategoriye
disen soru sayilari belirlenmis ve tablolar araciligiyla gosterilmistir. Ayrica hangi taksonomi
basamaklarinin agirlikh olarak kullanildigi, hangi basamaklarin daha sinirli diizeyde kaldigi net bicimde
ortaya konmustur. Ornegin; bazi metinlerde sorularin biiyiik élciide bilgi ve kavrama diizeyinde
yogunlastigl, buna karsin degerlendirme ve uygulama diizeyindeki sorularin daha sinirli oldugu bulgu
olarak kaydedilmistir. Bulgularin diizenlenmesi asamasinda Microsoft Excel yazilimindan yararlaniimis;
verilerin sistematik bir bicimde kaydedilmesi, karsilastiriimasi ve gorsellestirilmesi saglanmistir.

Bulgularin Yorumlanmasi

Analizin son asamasinda, elde edilen bulgular arastirma sorulari i1siginda yorumlanmistir. Bu
surecte, belirlenen temalarin Barrett Taksonomisi ile ne olgiide Ortlstigli ve ders kitaplarinin
Ogrencilerin Ust dlzey bilissel becerilerini gelistirmedeki roli tartisiimistir. Ayrica, 2019 ve 2024
programlarina gore hazirlanmis ders kitaplari karsilastirilarak zaman igindeki degisimlerin niteligi
irdelenmistir. Bulgularin yorumlanmasi siirecinde, neden-sonug iliskilerine dayali agiklamalar yapilmis;
ornegin belirli basamaklarda yogunlasan sorularin, 6grencilerin diisinme becerilerini nasil
etkileyebilecegi Gzerinde durulmustur.

Bu dort asamali stirece ek olarak, kodlama siirecinin gegerlik ve glivenirligini artirmak amaciyla
G¢ alan uzmaninin goristine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda
kodlama Uzerinde gerekli diizenlemeler yapilmis, boylece analiz sonuglarinin bilimsel glvenirligi
pekistirilmistir. Tim bu asamalar sonucunda, arastirmada elde edilen veriler hem sistematik bir
bicimde diizenlenmis hem de yorumlanarak Barrett Taksonomisi baglaminda anlamli sonuglara
ulasiimistir.

Elde edilen veriler, sinif diizeylerine gére okudugunu anlama sorulari ve etkinliklerinin
dagihmini iceren tablolar araciligiyla sunulmus ve Barrett Taksonomisi’'ne uygunluk acisindan
degerlendirilmistir. Tablo 2’de 5. sinif Tlrkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve
etkinlik sayisi yer almaktadir.

Tablo 2.
Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Okudugunu Anlama Soru ve Etkinliklerinin Sayisi
Sinif Diizeyi Yayinevi ve Basim Okudugunu Anlama Okudugunu Anlama Etkinlik
Yili Soru Sayisi Sayisi
5. sinif Koza Yayinlari,
2023 95 58
5. sinif MillT Egitim
Yayinlari, 2024 104 72

2023 yilinda yayimlanmis ders kitabindaki 4 metin, 2024 yilinda yayimlanmis ders kitabindaki
2 metin okudugunu anlama sorulari olmadigi icin calismaya dahil edilmemistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin guvenilirligini saglamak amaciyla yapilan bagimsiz kodlama siirecinin sonunda
tutarli bulunan ve ayriliga disen ifadeler sayisal olarak belirlenmis; Miles ve Huberman (2021)
tarafindan gelistirilen kodlama glvenirligi formula kullanilarak (Guvenirlik= Goris Birligi/ Goris Birligi
+ GOrilis Ayrihg1 x 100) glivenirlik orani 0.90 bulunmustur. Kodlayicilar arasindaki uyumun en az 0.90
olmasi uygun gorildiginden ayriliga disen ifadelerin arastirmacilarla yeniden diizenlenmesiyle
kodlama siireci sona erdirilmis, veriler arastirma kapsaminda yorumlanmaya hazir hale getirilmistir.
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Bulgular
Arastirmanin birinci alt sorusu “2019 TDOP’e gére hazirlanmis olan besinci sinif Tiirkge ders
kitabindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’'ne goére dagilimi nasildir?”
seklindedir. Bu soru baglaminda elde edilmis bulgular Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
2019 TDOP’e gére Hazirlanmis Olan 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabi Okudugunu Anlama Soru ve
Etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’ne Gére Dagilimi

Taksonomi Basamaklari 2019 TDOP ders kitabi sorular 2019 TDOP ders kitabi etkinlikler
f % f %

Basit anlama 73 76,84 4 6,89
Yeniden diizenleme - - 5 8,62
Cikarimsal /derin anlama 15 15,78 34 58,62
Degerlendirme 3 3,15 9 15,51
Tepki 4 4,21 6 10,34
Toplam 95 % 100 58 % 100

Tablo 3 incelendiginde, 2019 TDOP’e gére hazirlanmis olan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki
okudugunu anlama sorularinin blyik bir boéliminin basit anlama dizeyinde yogunlastig
gorilmektedir. Bu ders kitabinda basit anlama diizeyinde toplam 73 soru yer almaktadir (%76,84).
Barrett Taksonomisi’nin basit anlama basamagina ornek olarak, “Sair yasamin nasil olmasini istiyor?”
(s. 14) sorusu gosterilebilir. Bu tir sorular, 6grencilerden yalnizca metinde agikca ifade edilen bilgiyi
hatirlamalarini beklemekte ve yanitlari dogrudan metinden elde edilebilmektedir. Buna karsilik,
¢ikarimsal/derin anlama dizeyine karsilik gelen sorularin sayisi 15 (%15,78) ile sinirl kalmistir. Daha
fazla bilissel caba gerektiren bu basamaktaki sorulara sinirli oranda yer verildigi dikkat ¢cekmektedir.
Ornegin, “Diinyayi, kardeslik dallarinda / Ugan kuslar doldursun.” dizeleriyle ne anlatilmak
istenmektedir?” (s. 14) sorusu bu basamak kapsaminda degerlendirilmistir. Ust diizey diisiinme
becerilerini 6lgmeye yonelik olan degerlendirme (f= 3, %3,15) ve tepki (f= 4, %4,21) basamaklarindaki
sorularin da oldukga sinirli sayida yer aldigi bulgular arasindadir. Degerlendirme basamagina 6rnek
olarak “Kii¢lik cam agacinin kibirli oldugu diisiincesine katiliyor musunuz? Neden? A¢iklayiniz.” sorusu;
tepki basamagina ise “Kardeslerin yerinde siz olsaydiniz nasil davranirdiniz?” sorusu 0Ornek
gosterilebilir. Bu sorular, 6grencilerin metinle duyussal diizeyde iliski kurmasini ve karakterlerin yerine
kendilerini koyarak yanit Gretmelerini gerektirmektedir.

2019 ders kitabindaki sorularin bu dagilimi, sorularin daha ¢ok dogrudan bilgiye dayal
yeterlilikleri 6lcmeye odaklandigini, 6grencilerin elestirel ve derinlemesine disiinmelerini gerektiren
st diizey bilissel becerilere yonelik sorularin ise sinirh kaldigini gostermektedir.

Etkinliklerin dagilimina bakildiginda ise en yiiksek oranin g¢ikarimsal/derin anlama diizeyinde
oldugu gorilmektedir (f= 34, %58,62). Bu bulgu, etkinliklerin 6grencilerin metni ¢éziimleme,
yorumlama ve anlamlandirma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak tasarlandigini géstermektedir.
“Metnin konusunu ve ana fikrini yaziniz.” (s.20) etkinligi bu basamaga 6rnek olarak gosterilebilir. Basit
anlama dizeyindeki etkinliklerin (f= 4, %6,89) ve yeniden diizenleme dizeyindekilerin (f= 5, %8,62)
daha distik oranlarda yer aldigi tespit edilmistir. Bu durum, etkinliklerde ylizeysel anlamanin 6tesinde
daha derin distinmeye yonlendiren ¢alismalarin 6ne gikarildigini géstermektedir.

Basit anlama diizeyindeki etkinliklerden, “Metnin hikédye unsurlarini yaziniz (varlik kadrosu,
mekdn, olay, zaman)” sorusu Ornek olarak gosterilebilir. Yeniden dizenleme basamagina ait
etkinliklerde ise 6grencilerin metindeki bilgileri organize ederek anlamli bir bitln haline getirmeleri
beklenmektedir. Ornegin, “‘Dersimiz Atatiirk’ metninin 6zetini yaziniz. Bitirdikten sonra 6zetinizi
kontrol ederek varsa yazim ya da noktalama hatalarini diizeltiniz.” (s. 45) seklindeki etkinlik bu
basamakta yer almaktadir.

Degerlendirme diizeyindeki etkinliklerin sayisi (f= 5, %8,62) ve tepki diizeyindekilerin sayisi (f=

6, %10,34) sinirh kalmistir. Degerlendirme basamaginda yer alan “... yazarin diisiincelerine katilip
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katilmadiginizi nedenleriyle birlikte yaziniz.” seklindeki etkinlik, 6grencilerin metindeki distnceleri
kendi bilgi ve deneyimlerine dayanarak degerlendirmelerini gerektirmektedir. Tepki basamaginda ise,
ogrencilerin metinle duygusal bir bag kurmalarini saglayan “Siiri okurken hissettiginiz duygulari
nedenleriyle birlikte yaziniz.” gibi etkinlikler yer almaktadir. Birinci arastirma sorusu kapsaminda elde
edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde 2019 TDOP’e gére tasarlanan 5. Sinif Tiirkge ders
kitabinda yer alan okudugunu anlama sorularinin daha ¢ok basit anlama diizeyinde yogunlastigi, ancak
etkinliklerin 6grencileri derinlemesine disiinmeye tesvik edecek bicimde tasarlandigi séylenebilir. Bu
durumun ders kitabinda sorularin daha alt diizey bilissel becerilere yonelik oldugu, ancak etkinliklerin
ogrencileri daha Ust diizey dislinme sireclerine yonlendirmeye calistigl seklinde de yorumlanmasi
mimkuinddr.

Arastirmanin ikinci alt sorusu “2024 TDOP’e gére hazirlanmis olan besinci sinif Tiirkce ders
kitabindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’'ne goére dagilimi nasildir?”
seklindedir. Bu soru baglaminda elde edilmis bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.
2024 TDOP’e gére Hazirlanmis Olan 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabi Okududunu Anlama Soru ve
Etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’ne Gére Dagilimi

Taksonomi Basamaklari 2024 TDOP ders kitabi sorular 2024 TDOP ders kitabi etkinlikler
f % f %

Basit anlama 63 60,57 13 18,05
Yeniden diizenleme - - 8 11,11
Cikarimsal /derin anlama 28 26,92 37 51,38
Degerlendirme 3 2,88 5 6,94
Tepki 10 9,61 9 12,5
Toplam 104 % 100 72 % 100

Tablo 4 incelendiginde, 2024 TDOP’e gore hazirlanmis 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki
okudugunu anlama sorularinin biyilk c¢ogunlugunun basit anlama basamaginda yogunlastig
gorilmektedir (%60,57). Bu durum, sorularin dnemli bir bolimiinin 6grencilerin dogrudan metinden
bilgi bulmalarini ya da hatirlamalarini gerektirdigini gostermektedir. Ornegin “Metinde hangi
oyunlardan bahsedilmektedir? Siz bunlardan hangilerini oynuyorsunuz?” (s. 42) sorusunun cevabil
metinde dogrudan verilmektedir. Buna karsin, 6grencilerin metinle daha derinlemesine iliski
kurmalarini saglayan gikarimsal/derin anlama basamaginda da dikkate deger bir oranin (%26,92) yer
aldig dikkat cekmektedir. “Mektupta anlatilan olaylara dayanarak o dénemin kosullari hakkinda neler
s6ylenebilir?” (s. 93) sorusu bu basamak kapsaminda degerlendirilmistir. Ancak degerlendirme
diizeyine ait sorularin sinirli sayida (%2,88) kaldigi, yani 6grencilerin elestirel diisinme ve yargida
bulunma becerilerini harekete gecirecek sorulara yeterince yer verilmedigi anlasilmaktadir. “Yazarin
evle ilgili diisiincelerini dogru buluyor musunuz? Neden?” (s.70) tiriinden sorular 6grencilerin yazari
verilen metinleri degerlendirmesi agisindan 6nemlidir.

Etkinlikler boyutuna bakildiginda ise, dagilimin sorulardan farkh bir egilim sergiledigi
gorilmektedir. Etkinliklerin yarisindan fazlasi (%51,38) ¢cikarimsal/derin anlama diizeyinde yer almakta,
bu da 6grencilerin metinleri yorumlama ve anlamlandirma sireglerini gelistirmeye doniik bir yaklasim
benimsendigini ortaya koymaktadir. “iki durum arasinda zaman iginde nasil bir degisim olmustur?
Séyleyiniz.” (s. 70) seklindeki etkinlik bu basamak icin 6rnek olarak verilebilir. Ayrica etkinliklerde
yeniden diizenleme (%11,11) ve degerlendirme (%6,94) basamaklarinin sorulara kiyasla daha yiiksek
oranda temsil edildigi, boylece 6grencilerin metinle etkilesim kurmalarini ve farkli bakis agilari
gelistirmelerini saglayacak 6grenme firsatlarinin sunuldugu soéylenebilir. Yeniden dizenleme
basamagina uygun olarak “Cémlek yapim asamalarina ait énemli bilgileri ilgili yerlere yaziniz.” (s.48)
ve degerlendirme basamagina uygun olarak “Okududunuz hikdyede olayla kahramanlarin etkilesimi
okuyucuya iletilmek istenen mesaji gliclendirmis midir? Neden?” (s.155) seklinde etkinliklerin ders
kitabinda yer aldigi gérilmustur.
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Bununla birlikte hem sorularda hem de etkinliklerde tepki diizeyinin belirli bir oranda (%9,61
ve %12,5) yer aldigi ancak bu dizeyin genellikle ylizeysel cevaplarla sinirh kaldigi gértilmektedir. Tepki
basamaginda yer alan sorularin “Siz oyundaki bir ¢ocuk olsaydiniz Moni’nin ¢éziimii hakkinda ne
diistiniirdiiniiz?” (s.31) seklinde olmasi beklenmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde sorularin daha c¢ok alt diizey bilissel basamaklara,
etkinliklerin ise gorece daha fazla st diizey bilissel basamaklara yoneldigi bulgusuna ulasilmaktadir.
Bu durum, 2024 TDOP ders kitabindaki okudugunu anlama sorulari ile 6grencilerin temel anlam
cikarma becerilerinin desteklendigi, ayni zamanda etkinlikler araciligiyla (st diizey dusiinme
becerilerinin gelistiriimesine yonelik bir denge kurulmaya ¢ahsildigini gbstermektedir. Ancak elestirel
disiinme ve degerlendirme basamaklarinin hem sorularda hem de etkinliklerde daha gtill bir sekilde
temsil edilmesi, 6grencilerin Ust diizey okuma-anlama becerilerinin gelisimi agisindan énemli bir ihtiyag
olarak goértiinmektedir.

Arastirmanin {iglincii alt sorusu “2019 TDOP ve 2024 TDOP’e gére hazirlanmis olan besinci sinif
Turkge ders kitaplarinda yer alan okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin Barrett Taksonomisi'ne
gore dagihimlari nasil bir fark gostermektedir?” seklindedir. Bu soru baglaminda elde edilen bulgular
ise Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
2019 ve 2024 TDOP Besinci Sinif Tiirkce Ders Kitaplarinda Yer Alan Okududunu Anlama Soru ve
Etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’ne Gére Dagilimlarinin Karsilastiriimasi

Taksonomi 2019 TDOP ders 2024 TDOP ders 2019 TDOP ders 2024 TDOP ders
Basamaklari kitabi kitabi kitabi kitabi
sorular sorular etkinlikler etkinlikler

f % f % f % f %
Basit anlama 73 76,84 63 60,57 4 6,89 13 18,05
Yeniden diizenleme - - - - 5 8,62 8 11,11
Cikarimsal /derin 15 15,78 28 26,92 34 58,62 37 51,38
anlama
Degerlendirme 3 3,15 3 2,88 9 15,51 5 6,94
Tepki 4 4,21 10 9,61 6 10,34 9 12,5
Toplam 95 % 100 104 % 100 58 % 100 72 % 100

Ders kitaplarindaki okudugunu anlama sorularinin taksonomiye goére dagilhimi
karsilastirildiginda basit anlama basamagina karsilik gelen sorularin oraninda bir dists oldugu
gorilmektedir. 2019 ders kitabinda sorularin %76,84’U basit anlama basamagindayken 2024 ders
kitabinda bu oran %60,57’ye dusmiustlr. Yine ¢ikarimsal/ derin anlama bilissel basamagi ile tepki
duyussal basamaginda 2024 ders kitabindaki sorularin sayi ve oranlarinda artis goriilmektedir. Bu
durumda okudugunu anlama sorulari bakimindan 2024 5. sinif Tiirkge ders kitabinin 6grencileri st
diizey diisiinme becerilerine yonlendirmede daha etkili oldugu sdylenebilmektedir.

Ders kitaplarindaki okudugunu anlama etkinliklerinin taksonomiye gore dagihmi
karsilastirildiginda anlama diizeyindeki etkinliklerin her iki yilda da en yilksek oranda oldugu
gorilmektedir. Ancak bu diizeydeki etkinliklerin orani 2019 TDOP’e gére hazirlanmis olan ders
kitabinda %58,62 iken 2024 yilinda %51,38’e gerilemistir. Buna karsilik 2024 yilinda basit anlama
(%18,05) ve yeniden diizenleme (%11,11) diizeyindeki etkinliklerin oranlarinda artis gézlemlenmistir.
Bu durum 2024 Tirkge ders kitaplarinda 6grencilerin metni yiizeysel diizeyde anlamalarini destekleyen
etkinliklere daha fazla yer verildigini géstermektedir.

Genel olarak bakildiginda ise 2024 ders kitabinda okudugunu anlama sorularinin bilissel
diizeyinin 2019 ders kitabina gére daha dengeli bir dagihm gosterdigi sdylenebilmektedir. Ozellikle
cikarimsal/derin anlama ve tepki diizeyindeki sorularin artisi, 6grencilerin daha st diizey diusinme
becerilerini gelistirmeye yonelik bir egilim oldugunu géstermektedir. Ancak etkinliklerde basit anlama
ve yeniden diizenleme dizeylerinin artmasi, okuma slreclerinin yizeysel anlamaya odaklanmis
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olabilecegini diisiindiiren bir bulgudur. Bu durum 2024 TDOP’e gére hazirlanmis olan ders kitabinda
sorularin bilissel derinlige sahip olmasina karsin, etkinliklerin daha ¢ok ylizeysel anlama diizeyinde
yogunlastigini ortaya koymaktadir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonugclari 2019 TDOP 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan toplam 95 okudugunu
anlama sorusundan 73’lnin (%76,84) basit anlama dizeyinde oldugunu gostermektedir. Ayni ders
kitabinda cikarimsal/ derin anlama basamaginda 15 soru (%15,78), degerlendirme basamaginda 3 soru
(%3,15) ve tepki basamaginda 4 soru (%4,21) yer almaktadir. Benzer bir sonuca Celiktlrk Sezgin ve
Gedikoglu Ozilhan’in (2019) ¢alismalarinda da rastlanmistir. Arastirmacilarin 1-8. siniflarda okutulan
Turkce ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorularinin Barrett Taksonomisi'ne gére inceledikleri
¢alismalarinda bitiin sinif seviyeleri ve bitiin metin tirlerinde okudugunu anlama sorularinin en ¢ok
basit anlama diizeyinde oldugu tespit edilmistir. ilgili arastirmaya gére 2019 TDOP 1-8. Sinif Tiirkce ders
kitaplarinda toplamda 728 defa basit anlama diizeyine yonelik okudugunu anlama sorusuna yer
verilmistir. Tiryaki ve Canh Can’in (2024) ¢alismalarinda da Tiirkce ders kitabinda yer alan sorularin
¢ogunlukla basit anlama diizeyine denk geldigi, metnin ylzey yapisina iliskin sorular soruldugu tespit
edilmistir.

2019 TDOP 5. sinif ders kitabinda okudugunu anlama sorularinin disinda yer alan okuma
etkinliklerinin Barrett Taksonomisi'ne goére incelenmesiyle toplam 58 etkinlik icerisinde en c¢ok
¢ikarimsal/ derin anlama basamagina uygun etkinliklere (f= 34, %58,62) yer verildigi tespit edilmistir.
Etkinliklerin ayrica degerlendirildigi bir calismaya rastlanmis olmadigl icin bu calismanin kendi
kapsaminda sorulardan farkli olarak etkinliklerin daha Ust diizey bir bilissel beceride yogunlasmis
olmasinin, etkinliklerin daha ¢ok 6grencilerin Uretimini gerektiren bir yaplya sahip olmasindan
kaynaklandigi séylenebilir. ikinci en ¢ok etkinlik sayisinin degerlendirme basamagina (f= 9, %15,51)
denk gelmesi de bu nedeni dogrulayan bir niteliktedir.

2019 TDOP 5. sinif ders kitabinin okudugunu anlama sorulari ve etkinlikleri bakimindan bilissel
diizeylere gbre oranh ya da hiyerarsik bir dagilim gostermedigi bu calismada ulasilan en temel
sonuclardan biridir. Bu gériinimiin 2019 TDOP’iin 6grenme ciktilarinin da bilissel siireclerin
gozetilmeden olusturulmasiyla ilgili oldugu da dislinilmektedir. Nitekim Deniz ve arkadaslari (2019)
okuma kazanimlari agisindan ortaokul Turkge ders kitaplarini inceledikleri galismalarinda ana fikir/ ana
duyguyu belirleme, metni yorumlama, metinle ilgili sorulara cevap bakimindan diger kazanimlara gore
yeterli bulduklari ders kitaplarinin; metindeki gergek ve kurgusal unsurlari ayirt etme, metinlerarasi
karsilastirmalar yapma, metnin konusunu tahmin etme gibi vyeterliliklerin gelistirilmesinin
onemsenmedigi sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmanin sonuglarinin da bu durumu destekleyen
nitelikte oldugu gorilmustir.

2024 TDOP 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan toplam 104 okudugunu anlama sorusunun
Barrett Taksonomisi’'ne gére dagilimina bakilacak oldugunda en ¢ok basit anlama basamaginda (f= 63,
%60,57) soru yer almaktadir ve en az soru ise degerlendirme diizeyindedir (f= 3, %2,88). Yine 2024
TDOP ders kitabinin okudugunu anlama etkinliklerine bakilacak oldugunda en ¢ok cikarimsal derin
anlama (f=37, %51,38) ve en az degerlendirme (f=5, %6,94) basamagina uygun etkinlik yer almaktadir.
Alan yazinda 2024 TDOP ders kitabindaki okudugunu anlama soru ve etkinliklerinin herhangi bir
taksonomiye gore incelendigi calismaya rastlanmamis olmakla birlikte, Karagdl’iin (2025) 2024 TDOP
alan becerilerini yenilenmis Bloom taksonomisine goére inceledigi c¢alismanin sonuglarinin bu
arastirmanin sonuglariyla iliskilendirilebilir oldugu distinilmektedir. Karagol’tin (2025) calismasinda
okuma becerisine ait 6grenme ¢iktilarinin en ¢ok analiz etme diizeyinde oldugu, anlama diizeyinin ikinci
en fazla 6grenme ciktisini icerdigi tespit edilmistir. ilgili arastirmada degerlendirme diizeyine iliskin 5
6grenme ciktisinin bulundugu ve yaratma/ uygulama dizeyinde yalnizca 1 6grenme ciktisinin
bulundugu da belirtilmistir. Ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin ayni zamanda 6grenme c¢iktilarinin
gerceklesme diizeyini belirleme ya da kontrol etme araglari da oldugu diisiinildigiinden arastirmalarin
sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugu belirtilebilir.

Bu arastirmanin en énemli sonucunun, 2019 TDOP ile 2024 TDOP ders kitaplarindaki
okudugunu anlama ve soru etkinliklerinin Barrett Taksonomisi’ne gore dagiliminin karsilastiriimasina
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iliskin oldugu dusliniilmektedir. Nitekim 6gretim programlarinin ve dogal olarak ders kitaplarinin
glncellenmesi, 6gretim siireglerinin daha etkin ve verimli bir hale getirilmesi acisindan 6nemlidir. Elde
edilen bulgular, ders kitaplarinin bilissel stirecleri hedefleme diizeyinde énemli farkhliklar oldugunu
ortaya koymustur. Okudugunu anlama sorularinin dagihminda, her iki yilda da basit anlama
dizeyindeki sorularin agirlikli oldugu gorilmekle birlikte, 2024 yilinda ¢ikarimsal/derin anlama
diizeyindeki sorularin oraninda belirgin bir artis gézlemlenmistir. Bu durum, 2024 TDOP ders
kitaplarinda oOgrencilerin Ust diizey dislinme becerilerini gelistirmeye yonelik daha fazla caba
gosterildigine isaret etmektedir.

Etkinliklerin analizinde ise her iki yilda da ¢ikarimsal/derin anlama diizeyindeki etkinliklerin en
fazla oldugu tespit edilmistir. Ancak 2024 TDOP ders kitaplarinda basit anlama ve yeniden diizenleme
diizeyindeki etkinliklerin oranlarinda artis yasanmistir. Bu durum 2024 TDOP ders kitaplarinda
ogrencilerin metinleri ylizeysel diizeyde anlamalarini destekleyen etkinliklere daha fazla yer verildigini
gdstermektedir. Genel olarak 2024 TDOP ders kitaplarinda okudugunu anlama sorularinin bilissel
diizeyinin 2019 TDOP ders kitabina kiyasla daha dengeli dagildigi séylenebilir. Ozellikle ¢cikarimsal/derin
anlama ve tepki dizeyindeki sorularin artisi, 6grencilerin daha (st dlizey diisinme becerilerini
gelistirmeye yonelik bir egilim oldugunu géstermektedir. Ancak etkinliklerde basit anlama ve yeniden
diizenleme diizeylerinin artmasi, okuma sireglerinin yizeysel anlamaya odaklanmis olabilecegini
disiindiirmektedir. Bu durum, 2024 TDOP ders kitaplarinda sorularin bilissel derinlige sahip olmasina
karsin etkinliklerin daha ¢ok yiizeysel anlama diizeyinde yogunlastigini ortaya koymaktadir. 2024 TDOP
ders kitaplarindaki ilgili degisikligin temel nedenlerinden birisi 6zellikle okuma alan becerisinde bilissel
stratejilerin kullanimi ve 6gretiminin programda 6nemle iizerinde durulmasidir. Karakog Oztiirk ve
Alyaprak (2024) de 2019 TDOP’te bulunmayan ama alan yazinda énemli bir sekilde yer alan bilissel
stratejilerin 2024 TDOP’te yer almasinin iki program arasinda temel bir farklilik oldugunu belirtirken
kazanimlar ve 6grenme ciktilari konusunda yaptiklari inceleme icin de 2024 TDOP’iin genel anlamda
daha ayrintil bir bicimde hazirlandigi degerlendirmesinde bulunmuslardir.

Ogretim programlari ve buna bagh olarak ders kitaplarinin 6grencilerin bilissel yeterliliklerini
destekleyecek bir nitelikte hazirlanmis olmasi, 6zellikle bilissel yapilandirmaci felsefenin esas alindigi
bir 6gretim anlayisinda oldukca 6nemlidir. Bilissel ve Gst bilissel stratejiler ile bilissel ylik kavramlarinin
2024 TDOP metninde yer almasi gibi hususlar da programin bu anlayisi destekledigini
disiindiirmektedir. Oneri olarak Tirkce &gretmenleri ile Tirkce dgretmeni adaylarinin biligsel
taksonomiler ve bunlarin gerek 6gretim programi gerekse ders kitaplarina yansimalarini fark edip
Ogretme slrecine yansitacak bicimde hizmet 6ncesi ve hizmet iginde desteklenmesi gerektigi
sdylenebilir. Bununla birlikte; 2019 ve 2024 TDOP’e gére hazirlanmis olan 5. sinif ders kitaplarinin
karsilastiriimasina dayanan bu ¢alisma disinda, 2024 TDOP’e gére hazirlanmis ya da hazirlanmakta olan
diger sinif dizeylerine ait ders kitaplarinin degerlendiriimesi yapilacak arastirmalar agisindan
dnerilebilir. 2024 TDOP okuma alan becerisinde yer alan 6grenme ciktilari ve siireg bilesenlerinin de
Barrett taksonomisi baglaminda tartisilmasi da arastirmacilara bulunulacak oneriler arasindadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Orani
1. yazar % 50, 2. yazar % 50 oraninda katkida bulunmustur

Cikar Catismasi
Yazarlar arasindan herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Destek ve Tesekkiir
Herhangi bir kurumsal destek kullanilmamistir.
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Extended Abstract

Introduction

Reading comprehension represents one of the most crucial language skills for developing
cognitive and metacognitive abilities. In Turkish language education, reading comprehension activities
and questions are the primary tools used to assess and enhance students’ analytical and interpretive
thinking skills. This study comparatively examines the fifth-grade Turkish textbooks designed in
accordance with the 2019 and 2024 Turkish Language Teaching Curricula (TLTC) through the lens of
Barrett’s Taxonomy. The 2019 curriculum primarily emphasized foundational literacy outcomes,
whereas the 2024 TLTC—aligned with the Tirkiye Century Education Model (Turkiye Ylzyili Maarif
Modeli)—introduced a comprehensive focus on cognitive and metacognitive strategies. These
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strategies were explicitly embedded within the learning outcomes to support students’ deep
understanding and reflective reading processes.

In this context, the current study investigates the extent to which the questions and activities
in the textbooks reflect the cognitive and affective dimensions proposed in Barrett’s Taxonomy. The
research also aims to identify possible pedagogical progress achieved between the two curricula and
to contribute to the literature by bridging curriculum evaluation with applied textbook analysis. Prior
research has mainly analyzed textbooks using Bloom’s Taxonomy; however, comparative studies
addressing Barrett’s framework—which focuses directly on reading comprehension—remain limited.
Therefore, this study provides both an empirical and conceptual contribution by highlighting the
cognitive depth represented in contemporary Turkish textbooks.

Method

The research employed a qualitative design using the document analysis method. The data set
comprised the fifth-grade Turkish textbooks prepared according to the 2019 and 2024 curricula, which
were approved by the Turkish Board of Education. The data collection tool was a checklist structured
on Barrett’s Taxonomy, consisting of five cognitive and affective levels: literal comprehension;
reorganization; inferential/deep comprehension; evaluation; and appreciation. Each reading
comprehension question and related activity within the textbooks was analyzed and categorized based
on these levels. The process involved systematic identification, classification, and cross-comparison of
the cognitive levels of questions. To ensure validity and reliability, coding consistency was tested
among three field experts, and the intercoder reliability coefficient was calculated as 0.90 using the
formula devised by Miles and Huberman (2021), indicating high agreement. Data were analyzed
through descriptive analysis, summarizing and interpreting the frequency and percentage distribution
of each category. Findings were visually represented using tables to demonstrate the cognitive
progression between the two curricula. The study followed all ethical research principles and obtained
ethical approval from the university’s social sciences ethics committee (Decision No. 17162298.600-
254, dated December 4, 2023).

Results and Discussion

The comparative analysis revealed remarkable differences between the 2019 and the 2024
textbooks in terms of cognitive depth and question distribution. In the 2019 textbook, the majority of
reading comprehension questions (76.84%) were found to be at the literal comprehension level,
focusing primarily on recalling explicit information. Only a limited number of questions (15.78%)
targeted inferential comprehension, while evaluation and appreciation levels were minimally
represented (3.15% and 4.21%, respectively). Conversely, the 2024 textbook exhibited a more
balanced structure, with 60.57% of questions at the literal level and 26.92% at the inferential/deep
comprehension level. This shift indicated an increased emphasis on higher-order cognitive processes
such as interpretation, inference, and reasoning. The number of appreciation-level questions also rose
from 4.21% to 9.61%, reflecting an increased awareness of affective engagement in reading.

Regarding activities, both curricula emphasized inferential comprehension; however, the 2019
textbook included 58.62% of activities in this category, whereas the 2024 version indicated a slightly
lower proportion (51.38%). In contrast, the 2024 activities demonstrated improved balance across
other levels, particularly in reorganization (11.11%) and literal comprehension (18.05%). Overall, the
2024 TLTC-based textbook appeared more comprehensive in integrating various cognitive dimensions
although it still allocated limited space to evaluation-level activities (6.94%). These findings suggested
that the 2024 curriculum’s emphasis on cognitive and metacognitive strategies positively influenced
textbook design by diversifying question structures and deepening comprehension tasks.
Nevertheless, the limited representation of evaluation and creation-oriented tasks implied the need
for continued development to foster students’ critical reading and self-assessment skills.

The study concluded that the incorporation of Barrett’s Taxonomy as a framework contributed
to evaluating textbooks beyond surface-level content and provided insights into the alignment
between curriculum objectives and pedagogical implementation. It also recommended that Turkish
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language teachers and pre-service teachers receive systematic training on cognitive taxonomies and
their pedagogical applications. Such professional development may help ensure that curriculum
revisions are effectively reflected in classroom practices, promoting advanced reading comprehension
and critical thinking across grade levels. It was also recommended that the learning outcomes and
process components included in the reading skill domain of the 2024 TLTC be discussed within the
framework of Barrett’s Taxonomy.

1024



