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FARKLILASTIRILMIS OGRETIM VE TURKIYE YUZYILI MAARIF
MODELI

Fatih PALA!

Oz

Bireysel farkliliklari merkeze alan Ogretim yaklasimlari, cagdas egitim
sistemlerinde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), 6grenci merkezli, esnek ve kapsayici yapisiyla
farklilastirilmis Ogretim anlayisiyla Ortiisen bir egitim modeli olarak dikkat
cekmektedir. Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyi, ilgi
alanlar1 ve 6grenme stilleri gibi bireysel 6zelliklerine gore igerik, siireg, {iriin ve
O0grenme ortamlarinin uyarlanmasini esas almaktadir. Bu ¢alismanin amaci,
TYMM'nin farklhlastirilmis 6gretim yaklasimini nasil yapilandirdigini  ve
Ogretim siireglerine nasil yansittigim incelemektir. Aragtirmada nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmis; TYMM'ye iliskin Ogretim
programlari, politika belgeleri ve 6gretmen kilavuzlar sistematik olarak analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular, TYMM'nin farklilastirilmis Ogretimin temel
ilkelerini  biiyiik  Olglide  yansittigimi  ortaya koymustur. Modelin,
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bireysellestirilmis 6grenme yollari, zenginlestirme, destekleme, evrensel tasarim
ve siirekli degerlendirme gibi unsurlar1 kapsadig goriilmiistiir. Ancak 6gretmen
yeterlikleri, dijital altyap: eksiklikleri ve merkezi smav baskis1 uygulamada
onemli smurhiiklar olusturmaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmen egitiminin
gliclendirilmesi, dijital becerilerin artirilmasi ve miifredatin esneklestirilmesi
yoniinde politika gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Farklilagtirilmis Ogretim, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli,
Bireysellestirilmig Egitim, Egitim Politikalar.

Differentiated Instruction and the Turkey Century Education Model

Abstract

Instructional approaches that center individual differences have gained
increasing importance in contemporary education systems. In this context, the
Tiirkiye Century Education Model (TCEM) stands out as a student-centered,
flexible, and inclusive model that aligns closely with the principles of
differentiated instruction. Differentiated instruction emphasizes the adaptation
of content, process, product, and learning environment according to students’
readiness levels, interests, and learning styles. The aim of this study is to examine
how the TCEM incorporates the differentiated instruction approach and how it
reflects on instructional processes. The study employed the qualitative research
method of document analysis, systematically reviewing curriculum documents,
policy papers, and teacher guides related to the TCEM. The findings revealed
that the model strongly reflects the core principles of differentiated instruction.
It includes components such as individualized learning paths, enrichment,
support, universal design for learning, and ongoing assessment. However,
limitations such as teacher competencies, deficiencies in digital infrastructure,
and the pressure of centralized examinations hinder effective implementation.
Accordingly, it is recommended that policies be developed to strengthen teacher
training, enhance digital competencies, and increase curriculum flexibility.

Keywords: Differentiated Instruction, Turkey Century Education Model,
Individualized Learning, Educational Policies.
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Egitimdeki degisim ve doniisiim, sadece 6gretim yontemlerini degil, ayni
zamanda egitim politikalarim1  ve Ogretim  programlarimi  da
etkilemektedir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan egitim reformlari, hem
ogretim sisteminde hem de 6gretim materyallerinin tasariminda yenilikgi
yaklasimlar gelistirilmesine olanak saglamistir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif
Modeli, 21. ytizyil becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir doniim
noktas: olarak 6ne ¢ikmaktadir (Karatas, 2024). Bu model, dijitallesme,
firsat esitligi ve oOgrenci merkezli 6gretimi vurgularken, egitimdeki
kaliteyi artirmay1 hedeflemektedir (Can & Keles, 2024; Ertek vd., 2025;
Ulgay, 2024). Farklilagtirilmis 6gretim, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini
karsilayarak, egitimde firsat esitligi saglamak amaciyla Oonemli bir
yaklasimdir. Tomlinson (2001), farkhlastirilmis Ogretimi Ogrencilerin
ogrenme stillerine, hizlarina ve becerilerine gore 6zellestirilmis 6gretim
stratejileri olarak tanimlar. Bu yaklasim, Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli
ile paralel olarak, 6grencilere daha kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri
sunma amacini tagimaktadir (Banaz, 2024). Bu makale, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli ile farklilastirilmis 6gretimin ele alinis bi¢imini incelemeyi
amaglamaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye'deki egitim sisteminde bu
iki unsuru nasil birlestirerek daha etkili bir Ogretim ortamu
olusturabilecegimizi arastirmaktir. Ayrica, bu modelin egitimdeki firsat
esitligi saglama, bireysel farkliliklar1 gozetme gibi hedeflere nasil katki
saglayabilecegini degerlendirilmektedir. Bu hedefler dogrultusunda,
gliniimiiz egitim anlayisinin sundugu paradigmalar da dikkate
alinmalidir.

21. ytizyilin degisen egitim paradigmasi, bireysel farkliliklar1 merkeze
alan Ogretim yaklasimlarini zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda,
farklilagtirilmis  Ogretim yaklasimi, Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerine gore 6gretimin yeniden
yapilandirilmasini amaglayan ¢agdas bir model olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Tomlinson, 2014). Tirkiye Milli Egitim Bakanhigimin 2024 yilinda
duyurdugu Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, egitimde koklii bir doniistim
hedefiyle ortaya konulmus; 6grenci merkezli, esnek ve kapsayici
o0grenme ortamlarini desteklemeyi amaglayan ilkeleri ile dikkat ¢ekmistir
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(Milli Egitim Bakanhig1 [MEB], 2024). Bu arastirmanin 6nemi, Tiirkiye
Yiizyil Maarif Modeli'nin farklilagtirilmis 6gretim yaklagimina ne derece
entegre oldugunu ve bu entegrasyonun Ogretim siireclerine nasil
yansidigini sistematik bir bicimde analiz etmesinden kaynaklanmaktadir.
Zira farkhlastinnlmis 6gretim, yalnizca pedagojik bir tercih degil, aym
zamanda firsat esitliginin saglanmasinda kritik bir aractir (Amag vd.,
2025; Soysal & Akbulut, 2024). Eger yeni model bu yaklasimi kuramsal ve
uygulamali diizeyde yeterince igsellestirebiliyorsa, bu durum 6grenme
siireglerinde  O0grenci basarisini, motivasyonunu ve  katilmini
artirabilecek dnemli bir potansiyel tagimaktadir. Ozellikle ¢ok kiiltiirlii,
sosyoekonomik diizey agisindan farklilasan ve Ogrenme stilleri
bakimindan gesitlilik gosteren simf yapilarinda farklilastirilmis 6gretim
kritik bir rol oynamaktadir (Heacox, 2012). Bu baglamda arastirma,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin bu cesitlilige nasil yant verdigini
inceleyerek hem ulusal egitim politikalarinin kapsayiciligini hem de
ogretmen uygulamalarinin yoniinii degerlendirmek agisindan énemli bir
boslugu dolduracaktir. Bu baglamda ¢alismada; “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, farklilastirilmis Ogretim yaklasimini nasil ele almaktadir?”
sorusuna cevap aranacaktir.

Kuramsal Cerceve

Farklilastirilmis Ogretim, her o6grencinin bireysel farkliliklarina gore
Ogretim siirecinin uyarlanmasi olarak tanimlanir (Tomlinson, 2017). Bu
yaklasim, Ogrencilerin farkli hizda 6grenmelerine ve cesitli 6grenme
stillerine uygun materyallerle ¢calisabilmelerine olanak tanir. Ancak, bu
ogretim modelinin uygulamaya konulabilmesi igin Ogretmenlerin
pedagojik becerilerinin yami sira, sinif igindeki bireysel farklhiliklar
taniyabilme yetisine de sahip olmalar1 gerekir. Bu, bir¢ok 6gretmen icin
onemli bir zorluk yaratmaktadir. Ciinkii farklilastirilmis 6gretim yalmizca
ogretmenlerin Ogrencilere uygun materyal ve gorevleri sunmalarmi
degil, ayn1 zamanda 6gretim yontemlerini ve degerlendirme stireglerini
de stirekli olarak adapte etmelerini gerektirir (Tomlinson & Strickland,
2005).
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Bir¢ok arastirma, farkhilastirilmis Ogretimin Ogrencilerin 6grenme
siiregleri {izerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur. Ozellikle diisiik
performans gosteren Ogrencilere yoOnelik farklhilastinlmis Ggretim
uygulamalariin bagariy: artirdigy gosterilmistir (Subban, 2006). Ancak,
bu yaklasimin etkinligini degerlendiren ¢alismalarin ¢ogu, genellikle
ogretmenlerin yeterlilikleri ve uygulamadaki tutarsizliklar tizerine
odaklanmustir (Benjamin, 2020). Egitim politikalarinin, 6gretmenlerin
farklilastirilmis 6gretimi daha etkin bir sekilde uygulayabilmesi igin ne
tiir destekler sunduguna dair net bir analiz eksikligi bulunmaktadir
(Kirikgilar, 2023).

Bu eksiklik, Tiirkiye’de de gegerlidir. Tiirk egitim sisteminde
farklhilasgtirilmig 6gretim, son yillarda daha fazla ilgi gormeye baglamig
olsa da, 6gretmenlerin bu modelin tam anlamiyla uygulanmas: icin
gerekli profesyonel gelisim firsatlarmna sahip olduklar1 sdylenemez.
Bir¢ok oOgretmen, ogrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap etmekte
zorlanmakta ve smif igindeki cesitliligi dikkate alacak stratejiler
gelistirmekte yetersiz kalmaktadir (Ornek, 2023). Bu noktada, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli'nin, farklilastirilmis 6gretimi daha etkili bir sekilde
desteklemesi i¢in 0gretmenlerin egitim stireclerinde daha fazla yer alacak
sekilde planlamalar yapmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin, 6grencilerin bireysel farkliliklarmi
g0z oniinde bulundurarak daha kisisellestirilmis bir 6gretim anlayismi
benimsemesi, farklilastirilmis  Ogretimle giiglii  bir  paralellik
gostermektedir. Modelin amaci, her 6grencinin 6grenme hizina ve ilgi
alanlarmma uygun Ogretim siiregleri tasarlamaktir (Akpinar vd., 2024).
Bununla birlikte, Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi saglamak ve
ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak adina atilan
adimlarin cogu genellikle “genel” stratejilerle simrlidir. Ogrencilerin
bireysel ihtiyaglarina yonelik spesifik programlarin olusturulmas: ve
uygulamaya koyulmasi, genellikle yetersiz kalmaktadir (Arslankara &
Arslankara, 2024).

Literatiirde, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin, egitimde yenilik¢i bir
yaklasimi benimsemesi gerektigi savunulmustur. Ancak bu modelin
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gercek anlamda islevsel olabilmesi igin, 6gretmenlerin dijital becerilerinin
gliglendirilmesi, sinif igindeki bireysel farkliliklar etkili bir sekilde analiz
edebilecek araglarla donatilmalar1 gerekmektedir (Duyul vd., 2025).
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, daha genis bir perspektiften bakildiginda,
yalnizca dijital araglar1 degil, ayn1 zamanda &gretmenlerin pedagojik
becerilerini de gelistirecek bir 6gretim programini igeriyor olmalidir.

Farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci basarisi tizerindeki etkileri {izerine
yapilan arastirmalar genellikle olumlu sonuglar gostermektedir. Ancak
bu etkilerin her zaman tutarli olmadigini vurgulamak gerekir. Ozellikle,
ogretmenlerin bu tiir stratejileri ne kadar etkin kullandiklari, sonuglar
dogrudan etkilemektedir. Bircok ogretmen, farkllastirilmis Ogretimi
yalnizca igerik ve materyal uyarlamalar ile sinirh tutmaktadir. Halbuki,
bu yaklagimin etkili olabilmesi i¢in 0gretmenlerin, 6grencilerin sosyal,
duygusal ve biligsel ihtiyaglarin1 da goz oniinde bulundurarak 6gretim
siireglerini yeniden tasarlamalar1 gerekmektedir (Pala & Giilmez. 2024;
Tomlinson, 2014).

Bu baglamda, Tiirkiye’de farklilastirilmis Ogretim uygulamalarinmn
genellikle eksik ve yiizeysel kaldig1 soylenebilir. Egitim politikalar1 ve
Ogretmen egitimi programlarinin, 6gretmenlerin pedagojik becerilerini
sadece teorik bilgiyle degil, ayn1 zamanda uygulamali pratiklerle de
desteklemesi gerektigi bir diger elestirel noktadir (Taser & Ulusoy, 2020).

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu galisma, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli gercevesinde nitel arastirma
desenlerinden dokiiman analizi yontemini kullanarak farklilagtirilmig
O0gretim uygulamalarini incelemeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, nitel
bir aragtirma modeli olarak, dokiiman analizi yontemi ile Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli ve farklhilagtirilmis 6gretim stratejilerinin ele alimis bigimi
incelenmigtir. Dokiiman analizi yontemini kullanilirken Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli cercevesinde gelistirilen egitim programlari, politika
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belgeleri ve Ogretim materyallerinin igerik analizini yapilmistir.
Dokiiman analizi, belirli bir metni ya da metinleri sistematik bir sekilde
inceleyerek, ilgili kavramlari, temalar1 ve anlamlar1 ortaya koymay1
amaglar (Creswell, 2007; Yin, 2011). Bu baglamda, 6gretmen rehber
kitaplari, miifredat programlari, egitimdeki politika belgeleri ve Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli ile ilgili resmi yazismalar bu analiz icin temel
dokiimanlar olmustur. Bu veriler, su soruyu cevaplamak icin analiz
edilmigtir: Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli farklilagtirilmis 6gretim
uygulamada nasil bir yol gosteriyor? Dokiiman analizi ile Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'nin farklilagtirma agisindan egitimdeki yeri ve etkisi analiz
edilmistir.

Arastirmanin Veri Seti ve Analiz Siireci

Bu arastirmanin veri toplama siireci, nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi yontemi ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Veri
kaynaklari, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen ve kamuoyuyla
paylasilan Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM) ile iligkili resmi
belgelerden secilmistir. Bu kapsamda kullamilan temel dokiimanlar
sunlardur: Ogretim Programlari: TYMM kapsaminda hazirlanan 6gretim
programi basta olmak iizere, farkli ders alanlarmna iliskin giincellenmis
programlar, Ogretmen Rehber Kitaplar: TYMMMnin pedagojik
yaklasimmi yansitan, O0gretmenlere yonelik uygulama rehberleri ve
Ogretim stratejileri, Politika Belgeleri: MEB tarafindan yayimlanan
stratejik planlar, reform belgeleri ve vizyon dokiimanlari. Ogretim
Materyalleri: Ders kitaplari, etkinlik kitapgiklar1 ve dijital icerikler gibi
ogrenme-Ogretme siirecinde kullanilan 6zgiin materyaller. Bu belgeler,
onceden belirlenmis analiz Olgiitleri dogrultusunda betimsel ve tematik
analiz teknikleri ile incelenmistir. Analiz siirecinde; igeriklerin
farklilagtirilmis 6gretimin dort temel boyutu olan igerik, siireg, iiriin ve
ogrenme ortami agisindan degerlendirilmesine 6zen gosterilmistir. Her
belge, bu boyutlara iliskin kavramsal kodlar kullanilarak sistematik
bicimde ¢Ozlimlenmis, tekrar eden temalar belirlenmis ve modelin
farklilagtirilmis  Ogretime yaklasimi  yapilandirilmis  bir analiz
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gercevesinde yorumlanmistir. Bu yOntem sayesinde, TYMM'nin
farklilastirilmis 6gretim anlayisiyla ne olglide ortiistiigii, hangi ilkeleri
benimsedigi ve uygulamada hangi stratejilere yer verdigi kapsamli bir
bigimde ortaya konulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Arastirmada gegerlik, kullarulan kaynaklarin niteligi ve analiz siirecinin
tutarliig1 ile saglanmistir. Veri seti yalmizca Milli Egitim Bakanhig:
tarafindan yayimlanan resmi belgelerle simirlandirilmis, bu durum
iceriksel gecerligi desteklemistir. Ayrica segilen dokiimanlarin tamaminin
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile dogrudan iligkili olmasi, arastirmanin
amacia uygunlugu giiglendirmistir. Ogretim programlari, 6gretmen
rehberleri, politika belgeleri ve 0gretim materyalleri gibi farkli tiirde
belgelerin analize dahil edilmesi ise modelin farkli boyutlarinin kapsayici
bicimde ele alinmasina imkan tanimistir. Bununla birlikte, dokiimanlarin
farklilagtirilmis 6gretimin dort temel boyutu olan igerik, siireg, tiriin ve
o0grenme ortami gercevesinde incelenmesi, yap: gegerligini destekleyen
bir yaklagim olarak o6ne c¢ikmistir. Arastirmada dokiimanlarin segim
siireci agitk bicimde ortaya konularak seffaflik saglanmistir. Verilerin
betimsel ve tematik analiz teknikleriyle, 6nceden belirlenmis kavramsal
kodlar {izerinden sistematik olarak incelenmesi, arastirmanin ig
tutarliligin1 gliclendirmistir. Belgeler arasinda tekrar eden temalarin
belirlenmesi bulgularin giivenilirligini desteklemis, ayni yontem ve
Olctlitlerin biitiin dokiimanlara uygulanmas1 ise yontemsel tutarlilig:
saglamistir. (Yildirim & Simsek, 2008). Giivenirlik agisindan ise, veri
toplama ve analiz siireci sistematik ve izlenebilir bir yontemsel cercevede
gerceklestirilmistir (Bowen, 2009).

Etik Hususlar

Bu aragtirma, etik ilkelere uygun olarak yiirtitiilmiistiir. Dokiiman analizi
sirasinda, kullanilan tiim kaynaklar dogru bir sekilde alintilanarak ve
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kaynaklar dogru bicimde referans verilmistir. Ayrica, bu arastirma
kapsaminda yer alan veriler ve kaynaklar yalnizca akademik amacglarla
kullanilmistir. Bu ¢alisma dokiiman analizi yontemi ile ytiriitiildiigii i¢in
etik kurul izni gerektirmeyen ¢alisma kapsaminda yer almaktadir.

BULGULAR

Bu arastirmanin bulgular, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin
farklhilagtirilmis 6gretim yaklagimini nasil ele aldigini, hangi boyutlar
tizerinden yapilandirdigini ve uygulama stratejilerine nasil yansittigini
ortaya koymaktadir. Bulgular, modelin esneklik, bireysel farkliliklara
saygl, zenginlestirme ve destekleme gibi temel ilkeleri merkeze aldigini
gostermektedir. Ayrica igerik, siireg, tiirtin ve Ogrenme ortami
boyutlarinda gelistirilen uygulamalar araciligiyla, hem tistiin yetenekli
ogrenciler igin zenginlestirilmis 6grenme deneyimleri hem de 6grenme
glgliigti yasayan Ogrenciler i¢in destekleyici diizenlemeler sunuldugu
belirlenmistir. Asagida yer alan tablolar, bu bulgular sistematik ve gorsel
bir bigimde Ozetleyerek modelin farklilastirilmis Ogretimle olan
biitiinlesmesini ayrintili sekilde gostermektedir.

Tablo 1, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin farkhilastirilmis 6gretim
boyutlarini ve bu baglamda 6ne ¢ikan temel ilkeleri 6zetlemektedir.
Tablo, modelin 6grenci merkezli yaklasimini, bireysel farkliliklara saygi,
esneklik, zenginlestirme ve destekleme gibi uygulama stratejilerini
gostermektedir. Ayrica, 6grenme ortami tasarimy, tiriin degerlendirmesi,
kesifci 0grenme ve siirekli degerlendirme gibi siiregleri de kapsayarak,
TYMM'nin farklilastirilmis 6gretim anlayisini biitiinciil bigimde sunmay1
amaglamaktadir. Bu cercevede tablo, arastirmanin odaklandig:
kavramsal yapiy1r gorsel olarak Ozetlemekte ve modelin uygulama
boyutlarina iliskin temel bilesenleri akademik olarak agiklamaktadir.

Tablo 1

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Farklilastirma Boliimii Genel Durumu
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Baglik Agiklama
Farklilagtirilmig Ogrencilerin bireysel 06grenme ihtiyaclarin1 karsilamaya
Ogretim yonelik, esnek ve bireysellestirilmis bir yaklasim.

Ogrencilerin 6grenme  siireclerine uygun esneklik, bireysel

Farklilagtirilmig .. . .

Opretim ilkeleri fa.rlfl.lhklara. sa}fgl, degisime aciklik, grup ve bireysel beklentiler
gibi ilkeler igerir.

Esneklik Ogrencilerin farkli 6grenme ihtiyaglarina uygun, zaman, yer,

materyal gibi unsurlarin esnek sekilde diizenlenmesi.

Her 6grencinin benzersiz 6grenme tarzi, ilgi ve yetenekleri goz

oniinde bulundurularak egitim programlarmin esnek hale
getirilmesi.

Bireysel  Farkliliklara
Sayg1

fleri diizey ogrenciler icin daha derinlemesine O6grenme
Zenginlegtirme firsatlar1 sunan bir strateji. Ogrencilerin daha karmagik ve
soyut diisiinme becerilerini gelistirir.

Tiirkiye Yiizyl Maarif Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi ve esnek gruplandirmay:

Modeli vurgulayan, siirekli degerlendirme ve uyarlama yaklasimlarini

iceren model.

Zenginlestirilmis Ogrencilere daha derinlemesine ve karmagik 6grenme firsatlar
Ogrenme Tasarimlar1  sunan, 6gretim programinin disina gikan uygulamalar.

Ogrencilere daha fazla zaman ve tekrara ihtiyag
Destekleme duyduklarinda, igerik, siire¢ ve {irlin boyutlarinda yapilan
uyarlamalarla destek saglama.

Ogrenme I¢in Evrensel Her Ogrencinin bireysel ihtiyaglarina gore tasarlanmuis,
Tasarim Ilkeleri erisilebilir 6grenme firsatlar1 sunma ilkeleri.

Ogrencilerin etkilesim ve 6grenme firsatlarini kesfettikleri,
Ogrenme Ortam1 bireysel Ogrenme tercihleri gz Oniinde bulundurularak
tasarlanmis ortamlar.

Uriin Deserlendirmesi Ogrencilerin  projelerinin gercek alic1 kitlere sunulmasi,
& profesyonel {iriin kriterlerine gore degerlendirilmesi.

Ogrencilerin gozlem, deney ve veri toplama gibi etkinliklerle

Kesifci Ogrenme aktif olarak 6grenmelerine olanak saglayan bir yontem.
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Baglik Agiklama

Ogrencilerin Ogrenme siireclerini siirekli ve gelistirici sekilde

Stirekli Degerlendirme degerlendiren bir yaklagim.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli; bu model, farkhlastirilmis 6gretimin
temel ilkelerini sistematik olarak igeren, esnek gruplandirmalar, siirekli
degerlendirme ve uyarlama siireclerini kapsayan modern bir 6gretim
yaklagimidir. Farklilagtirilmis 6gretim, modelin merkezinde yer alir.
Ogrencilerin bireysel dgrenme ihtiyaclarma gore yapilandirilmis bir
ogretim yaklagimidir. Bu, tiim ogrenciler icin esit degil, adil 6grenme
firsatlar1 anlamina gelir. Farklilagtirilmis 6gretim ilkeleri baslig1, modelin
felsefi dayanagimi olusturan ilkelere vurgu yapar. Esneklik, bireysel
farkliliklara saygi, grup ve bireysel beklentiler, degisime aciklik gibi
kavramlarla model, ¢agdas Ogrenme yaklasimlarina uygun sekilde
tasarlanmistir. Esneklik; zaman, yer, igerik ve yontemler agisindan
ogrencilerin farkl ihtiyaclarina cevap verebilecek uyarlanabilir 6grenme
yollarinin miimkiin kilindigini ifade eder. Bu, 6grenmenin sabit degil,
ogrencinin yapisina gore dinamik olarak yeniden sekillenebilecegini
ortaya koyar. Bireysel farkliliklara saygi her Ogrencinin 6grenme
tarzinin, yeteneklerinin ve ilgisinin dikkate almdigi; bu farkliliklarm
dezavantaj degil, tasarimi yonlendiren bir avantaj olarak goriildiigi
anlayis one cikar. Zenginlestirme; ileri diizey 6grencilere yonelik olarak
Ogretimin yiizeysel degil, derinlemesine ve yiiksek diizey bilissel
becerileri hedefleyerek tasarlanmasidir. Elestirel diisiinme, analiz ve
problem ¢ozme gibi becerilerin gelismesini destekler. Zenginlestirilmis
ogrenme tasarimlari; sinifin digina tagan, 6grencilerin potansiyelini daha
iyi ortaya cikarabilecek yaratici, disiplinler aras1 ve problem temelli
uygulamalar1 kapsar. Destekleme; akademik giicliik yasayan 6grencilere
yonelik, igerik ve siirecte yapilan uyarlamalar ile Ogrenmenin
siirdiiriilebilirligini saglamay1 hedefler. Model, sadece {iistiin basarililara
degil, destege ihtiyaci olanlara da odaklanir. Ogrenme igin evrensel
tasarim ilkeleri; her Ogrencinin erisebilecegi, engelleri kaldiran ve
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kapsayic1 6grenme ortamlarini hedefleyen pedagojik ilkeleri temsil eder.
Bu yoniiyle model, 6zel gereksinimli bireyleri de kapsamaktadir.
Ogrenme ortami; fiziksel ve dijital ortamlar dahil olmak f{izere,
ogrencilerin 6grenme tarzlarina gore uyarlanmug, etkilesim odakl ve
kesfetmeye agik mekanlar1 tanimlar. Uriin degerlendirmesi; 6grencilerin
calismalarinin yalmizca not icin degil, gercek hayatta anlamli ve
paylasilabilir {iriinler olarak degerlendirilmesini Onerir. Bu, otantik
degerlendirme ve proje temelli 6grenmeye gecisin bir gostergesidir.
Kesifci 6grenme; 6grencinin pasif bilgi alicis1 degil, aktif 6grenen olarak
konumlandigi, deneysel ve sorgulamaya dayali 0grenme bigimidir.
Siirekli degerlendirme; Ogrencilerin sadece sonucun degil, siirecin de
onemli oldugu bir 6grenme kiiltiiriinii yansitir. Bu yaklagim, geri
bildirim, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi gibi yontemleri
icerir. Tablo, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin pedagojik altyapisinin
glglii bigcimde farklilastirilmis O0gretime dayandigimi gostermektedir.
Model; hem iistiin yetenekli 6grencilerin derinlemesine 6grenmesini hem
de 6grenme giicliigli yasayan ogrencilerin desteklenmesini hedefleyerek
kapsayici, adil ve esnek bir O6gretim anlayisi ortaya koymaktadir.
Ogrenmenin hem bireysellestirildigi hem de toplumsal islevi olan
irtinlerle degerlendirildigi bir yapiy1 temsil eder.

Tablo 2, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda farklilastirilmis
ogretimin “zenginlestirme” boyutunu ve bu boyutun igerik, siireg, {iriin
ve Ogrenme ortam1 diizeylerindeki yansimalarmi detayli bigcimde
gostermektedir. Tablo, her bir boyutun alt bagliklarin1 ve agiklamalarini
sunarak, TYMM'nin 6grenci merkezli, bireysel farkliliklara duyarl ve iist
diizey diistinme becerilerini gelistiren yaklasimini gorsellestirmektedir.
Boylece arastirma, modelin zenginlestirme stratejilerinin somut
boyutlarini sistematik ve akademik bir bigcimde ortaya koymaktadr.
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Farklilastirilmis Ogretim (Zenginlestirme) ve Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli

Boyutlar ve A¢iklamalar:

Boyut Alt Boyut

Aciklama

fcerik Soyutluk

Karmagiklik

Cesitlilik

Organizasyon

Seckin Kisiler

Yontemler

Ekonomiklik

Bilgi seviyeleri arasinda denge
kurularak daha ¢ok kavramsal ve teorik
bilgiye odaklanilir.

Soyut kavramlar, iliskiler ve
disiplinler aras1 baglantilar kurulur.

Miifredat digindaki konu, ders ve
disiplinlere yer verilir.

Icerik, temel kavramlar ve disiplinler
arasi baglantilar etrafinda yapilandirilir.

Onemli kisiler ve dehalar iizerine
yogunlasilir, 6grencilere arastirma firsatlar
sunulur.

Arastirma yontemleri 6gretilir ve
uygulamali olarak desteklenir.

Zaman ve kaynaklar etkin sekilde
kullanlir.

Ust Diizey

Stireg Diistinme

Agik Ugluluk

Kesifci Ogrenme

Akl Yiiriitme

Secimde
Ozgiirliik

Problem ¢6zme, karar verme, elegtirel
diisiinme gibi beceriler gelistirilir.

Birden fazla ¢6ziim yolu sunan
problemler kullanilir.

Gozlem, deney ve veri toplama gibi
etkinliklere yer verilir.

Ogrencilerin akil yiiriitme becerileri
desteklenir.

égrencilerin o6grenme yollarini segme
ozglirligii vardir.
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Boyut Alt Boyut Aciklama
Siireg Farkl1 6grenme ve 6gretme
Cesitlendirmesi yontemleri kullanilir.
Arastirma Aragtirma becerileri 6gretilir ve
Yontemleri pratige dontistiiriiliir.
L Anlatim 6z tutulur, gereksiz
Ofretim Hiz1 tekrarlardan kaginilir.
Grup Etkilesimi Akran ogre.tlml ve grup calismalar1
tesvik edilir.
_— Gergek Hayat Ogrenciler ilgi gekici ve gercek
Uriin .
Problemleri problemlerle ¢alisir.
Gercek Al Kitle Projeler gercek hedef kitlelere
sunulur.
Uriin Uriinler profesyonel kriterlere gore
Degerlendirmesi degerlendirilir.

Sentez Uriin

Uriinde Cesitlilik

Donitistimler

Yaratici, 6zgiin tiriinler gelistirilir.

Farkl tiirde tiriinlerin ortaya ¢tkmasi
desteklenir.

Mevecut tiriinler farkli baglamlarda
dontistiirilir.

Ogrenme Ortamin Tanimu

Ortamu ve Onemi

Tercihler

Ogrenen Merkezli
Ortamlar

Etkilesimli, 6grenmeye uygun
ortamlar olusturulur.

Ogrencilerin farkli 5grenme profilleri
ve ortam tercihleri dikkate alinir.

Ogrencilerin ilgi ve fikirlerini

kesfetmesine imkan taninir; 6gretmen rehber

olur.




Fatih PALA

Farklilagtirilmis 6gretimin dort temel boyutu olan igerik, siireg, tiriin ve
ogrenme ortami, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'nin bireysel farkliliklar
merkeze alan yaklasimiyla biiyiik 6l¢lide ortiismektedir. Her alt boyut,
ogrencilerin ilgi alanlari, hazirbulunugluk diizeyleri ve 6grenme stillerine
gore Ogrenme slireglerinin nasil gesitlendirilebilecegini ortaya
koymaktadir. Igerik boyutu baglaminda tabloda yer alan “Soyutluk”,
“Karmagsikhik” ve “Seckin Kisiler” gibi alt bilesenler, TYMM'de
vurgulanan yiiksek diizeyli diisiinme ve bilgi iiretme siiregleriyle
iligkilidir. Ogrencilerin yalnizca bilgiye erismeleri degil, bilgiyi analiz
etmeleri, sentezlemeleri ve  0Ozgiin  yorumlar  gelistirmeleri
beklenmektedir. Bu baglamda, igerigin disiplinler arasi1 ve daha
kavramsal diizeyde yapilandirilmasi, 6grencilerin akademik derinlik
kazanmasini desteklemektedir. TYMM'nin icerik agisindan ekonomiklik
ilkesiyle zaman ve kaynaklarin etkin kullanimi hedeflenmekte, bu da
planli ve hedef odakli 6grenme deneyimlerini tesvik etmektedir. Siireg
boyutu baglaminda, “iist diizey diistinme”, “kesif¢i 6grenme”, “akil
ylriitme” ve “secimde 0zgiirliik” gibi alt boyutlar, 6grencilerin 6grenme
siireclerinde aktif rol almalarin1 saglar. Bu yapi, TYMM'nin 6grenciyi
pasif bilgi alicisindan aktif bilgi iireticisine doniistiiren O6grenme
vizyonuyla dogrudan ortiigmektedir. Siire¢ cesitlendirmesi ve 6gretim
hiz1 unsurlar: ise 6gretmenin, 6grencinin bireysel hiz ve 6grenme stiline
uygun bigimde 6gretimi uyarlamasmna olanak tanir. Bu, farklilagtirilmis
ogretimin temel ilkelerindendir ve TYMM'nin esnek yapisiyla biitiinlesir.
Uriin boyutunda, “Gergek hayat problemleri” ve “gercek alic1 kitle” gibi
kriterler, Ogrenmenin yasamla iliskilendirilmesini saglar. TYMM,
ogrencilerin yalnizca akademik basariya degil, toplumsal katki saglayan
bireyler olmalarina da odaklanir. Ogrencilerin “sentez iiriin” ve “iiriinde
cesitlilik” {iretmeleri, hem yaraticiligt hem de bireysel farkliliklar1 6ne
¢ikarir. Ayrica “lirtin degerlendirmesi” araciligiyla geleneksel not odakl
dlgme yerine nitel degerlendirme anlayisi desteklenmektedir. Ogrenme
ortami boyutunda ise 6grenme ortamina dair “0grenen merkezli” ve
“tercih temelli” yaklasim, TYMM'nin bireysel farkliliklar1 6nceleyen
O0grenme gevresi tasarimiyla paralellik gosterir. Bu ortamlar, 6grencinin
kendi potansiyelini kesfetmesini kolaylastirir. TYMM'de &gretmenler,
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rehber ve kolaylastiric1 bir rol tistlenirken; 6grenciler 6grenme siirecinde
daha fazla soz sahibi olmaktadir. Bu durum, klasik sif yapisindan
uzaklasarak esnek, dinamik ve katilimc1 bir ortam olusturulmasina imkan
tanir.

Tablo 3, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda farklilastirilmis
ogretimin “destekleme” boyutunu ve bu baglamda evrensel tasarim
ilkeleri ile bireysellestirme 6gelerini ayrintili bigimde sunmaktadir. Tablo,
icerik, siireg, iiriin ve 6grenme ortam1 boyutlarinda saglanan destekleme
stratejilerini orneklerle agiklayarak, TYMM'nin her 6grencinin bireysel
ihtiyaclarina uygun Ogrenme firsatlar1  yaratma  yaklagimini
gorsellestirmektedir. Boylece arastirma, modelin erisilebilir, esnek ve
ogrenci merkezli 6grenme tasarimlarini sistematik ve akademik bir
cercevede ortaya koymaktadir.

Tablo 3

Farklilastirilmis Ogretim (Destekleme) ve Evrensel Tasarim Ilke ve
Bireysellestirme Ogeleri

@grenme Icin Evrensel Tasarim

Boyut Bireysellestirme Ogeleri

Tkeleri
- Sesli kitaplar, alt yazili videolar
icerik i eri“irlflliﬁari;llzn lar alara - Her kavramin adim adim agiklanmast
¢ SeTs s pare - Derslerin gorsel-isitsel materyallerle
ﬁyrllarak sunulmast zenginlestirilmesi
- Ozellestirilmis ok
e n(leit:rl ?ﬁig uma - Etkilesimli 6grenme araglariyla
.. . yers ogrenci hizina uyum saglanmasi
- Gorsel ipuglari, simgelerle
destekleme
i Ogrzr}?e}:r::?i;;tzmda - Oyunlastirma ile motivasyon artirma
D e - Akran geri bildirimi ve igbirlikli
.. - Erisimde esneklik (dijital kopya .
Siireg vb.) O0grenme
Birevselle tiriimi S3renme - Basamaklandirilmig talimatlar ve
y i § 5 kontrol listeleri ile rehberlik
hedefleri
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Ogrenme Icin Evrensel Tasarim

Boyut Bireysellestirme Ogeleri

Tkeleri
- Farkl: defrerlendirme - Ogrenflye hec.lef belirleme ve 6z
. . degerlendirme firsatlar
secenekleri (proje, sunum vb.) s .
T i N . - Portfolyo ile grenme siirecinin
Uriin - Alternatif 6l¢me-degerlendirme . . .
sntemleri gorsellestirilmesi
yo s - Degerlendirme cesitliligi (yaratic
- Coklu ortamla geri bildirim .
projeler vb.)
- Erisilebilir teknolojik 1
s HstebIiT Ve notopf aracianmn Agik ve net gorev alanlar1 olusturma
Ogrenme saglanmast - Grup calismalari igin alanlar
Ortam - Rahat ve diizenli sinuf diizeni pcais ¢

- Yapil 1 tinliik ruti
- Sessiz alanlar sunulmasi apilandimilmug giinliik rutin

Evrensel tasarim yaklasimi icerigin her 6grenciye erisilebilir olmasini
amaglarken, bireysellestirme bu igerigin Ogrencinin ihtiyacina gore
Ozellestirilmesini saglar. Gorsel, isitsel ve dijital materyal kullanimi, hem
erisimi kolaylastirmakta hem de farkli Ogrenme stillerine hitap
etmektedir. Adim adim agiklama ve etkilesimli araglar, 6zellikle 6grenme
glcliigi ¢ceken ya da hiz farki gosteren oOgrenciler igcin O0grenmeyi
destekleyici uygulamalardir. Siirecteki evrensel tasarim ilkeleri, 6grenme
yollarinda esneklik sunarken; bireysellestirme, bu yollarin 6grencinin
ozelliklerine gore uyarlanmasini igerir. Oyunlastirma gibi yontemlerle
motivasyon saglanmasi ve akran 6grenmesinin tegviki, sadece bireysel
degil, sosyal 6grenmeyi de destekler. Basamakl talimatlar ve kontrol
listeleri, 6grencinin kendi 6grenme siirecini yonetmesine yardima olur.
Degerlendirme siirecinde gesitlilik, hem UDL'nin ¢oklu temsil ilkesine
hem de bireysellestirilmis 6grenmenin 6zerklik ve 6z-yonetim ilkelerine
hizmet eder. Projeler, sozlii sunumlar ve portfolyolar gibi secenekler
ogrencilerin giiclii yonlerini ortaya koymalarin1 saglar. Ayrica 0z
degerlendirme  uygulamalari,  Ogrenciye kendi  Ogrenmesinin
sorumlulugunu verme agisindan Onemlidir. Fiziksel ¢evrenin
diizenlenmesi, erisilebilirlik ve konfor agisindan tiim Ogrenciler igin
onemlidir. Evrensel tasarim burada teknolojik araglar ve sessiz alanlarla
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destek saglarken, bireysellestirme her 6grencinin duygusal ve sosyal
ihtiyaclarina uygun ortamlarin olusturulmasini vurgular. Giinliik rutin
gibi yapilandirmalar, 6zellikle 6zel gereksinimli 6grenciler igin giivenli
bir 6grenme alani sunar.

TARTISMA

Bu calisma bulgular, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin temel pedagoji
anlayisinin  bireysellestirilmis, esnek ve  kapsayict  Ogretim
uygulamalarima dayandigini ortaya koymustur. Bu sonug, egitimde
bireysel farkliliklarin gozetilmesine yonelik uluslararas: egilimlerle de
ortiismektedir (Carney, 2022; OECD, 2019).

Farklilagtirilmig 6gretim, ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyleri, ilgi
alanlar1 ve Ogrenme profilleri temel alinarak igerik, siireg, {iriin ve
ogrenme ortamlarinin uyarlanmasmi esas alir (Tomlinson, 2014).
TYMM'nin esnek yapisi da bu uyarlamay: kolaylastiran unsurlar
tasgimaktadir. Ozellikle modelin vurguladigi zenginlestirme ve
destekleme stratejileri, farklilastirilmis Ogretimin hem {st diizey
ogrencileri hem de 6grenme giicliigii yasayan bireyleri kapsayici bicimde
ele aldigina isaret etmektedir (Koseoglu, 2025; Landrum & McDuffie,
2010). TYMM'nin "esit degil, adil 6grenme" ilkesi bu yaklagimi daha da
mesrulastirmaktadir (Berk & Ozer, 2024; Ozer, 2024).

Bulgular, TYMM'nin igerik boyutunda soyutluk, karmasiklik ve cesitlilik
gibi {ist diizey biligsel diizeyleri tesvik ettigini ortaya koysa da, bu
yapilandirmanin her 6grenci grubuna uygun bir sekilde uygulanabilmesi
ogretmen yeterliklerine siki sikiya baghdir. Ozellikle dijitallestirilmis
materyal kullaniminda ogretmenlerin yetkinlikleri oldukga belirleyici
olmaktadir (Berk & Ozer, 2024; Ozer, 2024). OECD (2021) raporuna gére,
dijital araglarin pedagojik olarak etkin kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
sadece teknik degil, pedagojik-dijital becerilere de sahip olmalar:
gerekmektedir. Tiirkiye 6zelinde yapilan arastirmalar ise, 6gretmenlerin
bu konudaki yeterliklerinin hala gelismekte oldugunu gostermektedir
(Akcan & Cakmak, 2024; Giines vd., 2021).

1099



Fatih PALA

Siire¢ boyutunda ise “kesif¢i 6grenme”, “agik uglu sorular” ve “iist diizey
diistinme becerileri” gibi unsurlar TYMM ile giiglii bir sekilde iligkilidir.
Ancak bu tiir 6gretim stratejilerinin sinif icinde uygulanmasi, 6zellikle
kalabalik smiflarda ve merkezi smnav baskismin yogun oldugu
sistemlerde sinurhiliklar dogurabilmektedir (Hanta, 2019). Dahasi,
farkhlagtirilmig  6gretim  uygulamalarmnin  siirdiiriilebilirligi  icin
o0gretmenlerin sadece teorik bilgiye degil, uygulamali deneyime de sahip
olmasi gerekmektedir (Subban, 2006; Tomlinson & Strickland, 2005).

TYMM'nin {irtin odakli yaklasimi, geleneksel not odakli sistemin Gtesine
gecerek otantik degerlendirme ve toplumsal katki sunan projeler iiretme
hedefiyle dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklasim, c¢agdas Ol¢gme ve
degerlendirme paradigmasma uygundur (Black & Wiliam, 2009; Erden &
Kogyigit, 2023) ve Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirirken 6grenmeyi
toplumsal baglamda anlamlandirmalarina katki saglamaktadir (Wiggins,
2011). Ancak bu vizyon, Tiirkiye’de halen baskin olan merkezi smav
temelli egitim kiiltiiriiyle ciddi bir gerilim i¢indedir. Merkezi sinav odakl
yap1, 6grencilere iiriin gelistirme siireglerinde yeterli zaman, rehberlik ve
tesvik sunulmasin1 engellemekte; boylece TYMM'nin “sentez {iriin”
hedefine ulasmasini zorlastirmaktadir. Bu durum, yalnizca pedagojik bir
smirlihk degil, yapisal bir engel olarak goriilmelidir (OECD, 2018; MEB,
2023). Yerli literatiirde de vurgulandig: {izere, smav merkezli kiiltiir
Ogretim  stireclerini  daraltmakta ve farklilastirilmis Ggrenme
deneyimlerini golgede birakmaktadir (Efe, 2024; Erden & Kogyigit, 2023).
Dolayistyla TYMM'nin ideal vizyonu ile mevcut uygulama arasindaki
agigmn, egitim politikalarinda koklii doniistimler gerektiren bir gerilim
hatt1 olugturdugu sdylenebilir.

Farklilagtirilmis 0gretim ile evrensel tasarim ilkelerinin entegrasyonu,
ozellikle dezavantajli gruplar (6grenme gilicliigti olanlar, 0&zel
gereksinimli bireyler vb.) i¢in erisilebilir ve kapsayici 6grenme ortamlari
yaratilmasini miimkiin kilmaktadir. TYMM'nin 6grenme ortami bileseni,
ogrencilerin bireysel tercihlerini ve 6grenme profillerini 6n plana ¢ikaran
esnek, dijital destekli ve etkilesim odakli bir cerceve sunmaktadir. Bu
yoniiyle, UNESCO'nun 2030 Egitim Giindemi'nde yer alan kapsayic1 ve
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nitelikli egitim hedefleriyle paralellik tasimaktadir (UNESCO, 2009).
Ancak Tiirkiye'de bir¢cok okulda fiziksel altyapi, teknolojik donanim ve
bireysellestirilmis egitim kaynaklar1 agisindan ciddi eksiklikler
bulunmaktadir. Bu eksiklikler, 6zellikle kirsal bolgelerde, TYMM nin
onerdigi farklilastirnlmis ve erisilebilir Ogrenme ortamlariin
olusturulmasin giiglestirmektedir (Duyul vd., 2025).

SONUC

Bu arastirmada Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM), farklilagtirilmis
ogretim yaklasimi gercevesinde incelenmis ve modelin igerik, siireg, tirtin
ve 0grenme ortami boyutlarinda bu yaklasimin temel ilkeleriyle yiiksek
diizeyde ortiistiigti sonucuna ulasilmistir. Bulgular, icerik boyutunda tist
diizey bilissel becerilere hitap eden karmasik ve soyut yapilarin 6ne
ciktiginy; stire¢ boyutunda kesfetmeye dayali, secim 6zgiirliigii taniyan ve
tist diizey diisiinme becerilerini destekleyen etkinliklere yer verildigini;
triin boyutunda otantik degerlendirme, yaraticiik ve ¢oklu sunum
bicimlerinin ~ benimsendigini  gostermektedir. = Ayrica  0grenme
ortamlarinin fiziksel, dijital ve psikososyal bilesenleriyle biitiinciil
bi¢cimde ele alinmasi, farkli 6grenme profillerine sahip 6grenciler igin
kapsayic ve erisilebilir bir 6grenme deneyimi sunmaktadir. Bu sonuglar,
TYMM'nin farklilastirilmis Ogretimi yalnizca teorik diizeyde degil,
yapisal tasarimu itibariyla da sistematik bigimde entegre eden yenilikgi bir
model oldugunu ortaya koymaktadir.

Oneriler

Bu aragtirmanin bulgularina ve sonuglarma dayanarak, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'nin etkili bicimde uygulanabilmesi ve farklilagtirilmis
ogretim anlayisinin egitim sistemine entegrasyonunun giiglendirilmesi
i¢in asagidaki oneriler sunulmaktadur:

1. Ogretmen adaylarinin lisans programlarinda farklilagtirilmig 8gretim,
evrensel tasarim ve dijital pedagojik yeterliliklere iliskin uygulamali
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egitimlere agirlik verilmelidir. Ayrica, hizmet igi egitim programlarinda
TYMM'nin temel ilkeleri, uygulama Ornekleri ve farklilastirilmig
stratejilerle biitiinlestirilmis atolye ¢calismalar1 yayginlastirilmalidir.

2. TYMM'nin gerektirdigi esnek, bireysel ve dijital temelli 6grenme
ortamlarinin  olusturulabilmesi igin okullarda teknolojik altyap:
iyilestirilmeli, 6gretmenlere dijital ara¢ kullanimi1 konusunda teknik ve
pedagojik destek saglanmalidir.

3. Farkllagtirilmis  Ogretimi  destekleyecek  sekilde miifredat
esneklestirilmeli; otantik, proje tabanli ve g¢oklu degerlendirme
yontemlerine dayali 6l¢gme-degerlendirme sistemleri olusturulmalidir. Bu
sayede Ogrencilerin bireysel gelisimleri daha dogru bi¢cimde takip
edilebilir.

4. TYMM kapsaminda basarili uygulamalarin yer aldig1 iyi 6rnekler, agik
kaynakli platformlar {izerinden 6gretmenlerle paylasilmali; bu drnekler
rehberlik materyallerine dontistiiriilerek okul diizeyinde
yayginlastirilmalidar.

5. Egitimde kapsayicilifi ve esitligi hedefleyen politika belgelerinde
farklilastirilmis 6gretim agikga tanimlanmaly; 6zel gereksinimli bireyler,
uistiin yetenekliler ve dezavantajli gruplar igin 6zel uygulama cergeveleri
gelistirilmelidir.

6. Merkezi sinav kiiltiiriiniin yarattig1 yapisal engeller dikkate alinmali ve
TYMM'nin  vizyonuyla uyumlu bir degerlendirme reformu
gelistirilmelidir. Ogrencilerin yalnizca smav basarisi iizerinden degil,
siire¢ ve iiriin odakli, toplumsal katki saglayan projeler aracihigiyla da
degerlendirilebilmesi i¢in ulusal diizeyde oOl¢gme-degerlendirme
politikalar1 yeniden yapilandirilmalidir. Bu dogrultuda OECD vizyon
belgelerinde One ¢ikan “6grenmenin yasamla biitlinlestirilmesi” anlayisi
temel alinarak, sinav baskisini azaltan ve farklhilagtirilmis 6gretimi tegvik
eden bir sistem tasarlanmalidir.
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Sinirliliklar

Calisma dokiiman analizi ve literatiir taramasi verilerine dayanmaktadir.
TYMM'nin sahadaki dogrudan uygulamalarina iliskin nitel gézlemler
veya Ogretmen goriismelerine dayali veriler yer almamaktadir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli heniiz yeni uygulamaya konulmus bir modeldir.
Bu nedenle uzun vadeli etkileri ve sonuglar1 iizerine veri elde etmek
miimkiin olmamustir. Arastirma, yalnmizca TYMM'ye ait politika belgeleri,
Ogretim materyalleri ve akademik yaymnlara dayanmaktadir.
Uygulayicilarin (6gretmenler, yoneticiler, 6grenciler) deneyimlerine dair
nitel saha verileri igermemektedir. Arastirmanin ulastigi bulgular,
TYMM'nin tasarimsal diizeydeki potansiyelini ortaya koymaktadir.
Ancak bu bulgular tiim Tiirkiye geneline genellenemez; farkli sosyo-
kiiltiirel baglamlar farkli uygulama sonuglar1 dogurabilir.
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GENISLETILMIS OZET

Giris
21. yiizyil, kiiresel egitim manzarasinda koklii bir degisimi beraberinde
getirmistir. Toplumlar giderek daha cesitli, birbirine bagli ve dijitallesmis hale

geldikge, geleneksel, herkese ayri sekilde uygulanan Ogretim modelleri,
Ogrenenlerin farkli ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz kalmaktadir. Bu
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dogrultuda, farkhilastirilmig 6gretim gibi pedagojik yenilikler, egitimde firsat
esitligini saglama ve bireysel potansiyeli en iist diizeye ¢ikarma amaciyla 6nemli
bir ilgi gormiistiir. Farklilagtirilmis 6gretim yalnizca bir dizi stratejiden ibaret
degildir; 6grenci gesitliligini bir zenginlik olarak kabul eden ve 6gretimi bu
dogrultuda tasarlayan felsefi bir yaklasimdir. Bu baglamda, ulusal egitim
sistemleri de kiiresel doniisiimlerle uyumlu hale gelmek adina yapisal
degisimlere gitmektedir. Tiirkiye’de bu doniisiim, 2024 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan baslatilan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) ile
somutlasmaktadir. Bu model, elestirel diisiinme, yaraticilik, dijital okuryazarlik
ve kiiresel vatandaghk gibi 21. ylizyll becerilerinin gelistirilmesini
hedeflemektedir. Model, kapsayicilik, esneklik ve Kkisisellestirmeyi tim
ogrenciler icin yeniden tasarlanan 6grenme deneyiminin temel ilkeleri olarak
benimsemektedir. Bu ilkeler, farklilastirilmis 6gretimin kuramsal temelleriyle
yakindan Ortlismektedir. Ancak, farklilastirlmis Ogretimin ulusal egitim
sistemine entegrasyonu karmasik bir siirectir. Bu entegrasyon; ogretim
programlarinin yeniden tasarimini, 6gretmen egitiminin doniisiimiinii, 6l¢me-
degerlendirme uygulamalarin gilincellenmesini ve okul altyapisinin
gliclendirilmesini gerektirmektedir. Bu nedenle bu c¢alisma, Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli'nin farklilastirilmis Ogretimi nasil kavramsallastirdigini ve
uygulamaya koydugunu incelemektedir. Modelin, smiflar1 6grenen cesitliligine
duyarly, kapsayic ve giiglendirici 6grenme ortamlarina doniistiirme potansiyeli
degerlendirilmektedir. Ayrica modelin esitlik¢i Ogrenme deneyimlerini ne
ol¢lide destekledigi ve bu siirecin 6niindeki potansiyel engeller tartisilmaktadir.
Calisma, TYMM'yi kapsayict pedagojiler ve farklilastirilmis Ogrenme
yaklagimlart baglamina yerlestirerek, Kiiresel Giiney’deki sistemik egitim
reformlarina katki saglamayi ve politika yapicilar, egitimciler ve arastirmacilar
i¢in yol gosterici Oneriler sunmay1 amaclamaktadir.

Yontem

Bu arastirma, nitel bir arastirma deseniyle yiiriitiilmiis ve temel veri toplama
yontemi olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Analiz kapsaminda, Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda yayimlanan 6gretim programlari, politika
belgeleri ve 6gretmen kilavuzlar1 gibi temel dokiimanlar sistematik bi¢imde
incelenmistir. Belirlenen belgelerde farklilastirilmis 6gretim ilkelerine yapilan
acik ve ortiik atiflar tematik kodlama yOntemiyle analiz edilmistir. Kodlama
siireci; hazir bulunugluk temelli 6gretim, 6grenme tercihleri, program esnekligi,
zenginlestirilmis 6grenme firsatlari ve 6l¢me-degerlendirmede gesitlilik gibi ana
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temalar gercevesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir:
“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, farklilastirilmis Ogretim ilkelerini nasil
icermektedir?” Ayrica, bu ilkelerin pratikte nasil uygulandig1 ve uygulamay:
zorlagtirabilecek sistemsel engeller de aragtirmanin alt boyutlar1 olarak ele
alinmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgulari, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin farkhilastirilmis
Ogretimi ¢ok boyutlu bir stratejiyle hayata gecirmeye ¢alistiginmi gostermektedir
(Yildirim & Caliskan, 2024). Bunlardan biri, esnek gruplama uygulamasidir.
Ogrenciler, sabit yetenek gruplarma ayrilmak vyerine; belirli 6grenme
hedeflerine, gorevlere veya ilgi alanlarma gore esnek bicimde
gruplandirilmaktadir. Bu yaklasim, is birligine dayali 6grenmeyi ve akran
etkilesimini desteklerken, grup icindeki bireysel farkliliklarin da dikkate
alimmasina olanak tanimaktadir. Model ayrica, disiplinler arasi ve proje tabanl
ogrenme uygulamalarmi tesvik etmektedir. Gergek yasam problemleriyle
iliskilendirilmis bu 6grenme bigimleri, 6grencilerin farkli becerileri ve bilgi
alanlarin1 entegre bigimde kullanmalarini saglamakta ve farkli Ogrenme
bicimlerine olanak sunmaktadir. Bu yoniiyle farklilastirlmis Ogretimle
uyumludur. Onemli bir baska bulgu, 6gretmen &zerkligi ile ilgilidir. TYMM,
Ogretmenlerin sinif i¢i gozlemler ve bicimlendirici degerlendirme verilerine
dayali olarak 6gretimsel kararlar almasini tesvik etmektedir. Ogretim icerigi ve
yontemi, ogrencilerin anlik ihtiyaclarina gore degistirilebilmektedir. Ancak bu
ozerklik, ancak yeterli pedagojik formasyon ve kurumsal destekle anlam
kazanabilir. Bu noktada Tiirkiye'deki bolgesel esitsizlikler, modelin
uygulanabilirligini zorlagtirmaktadir. Son olarak, modelde kisisel 6grenme
hedeflerine yer verilmektedir. Ogrenciler, dgretmenleriyle birlikte kendi
ogrenme hedeflerini belirleyebilmektedir. Bu uygulama, 6grenci katilimini ve
O0grenmeye yonelik sahiplenmeyi artirmakta, boylece motivasyonu ve basari
duygusunu giiclendirmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile farklilastirilmis 6gretim
arasinda gii¢lii bir kavramsal uyum oldugunu gostermektedir. Model, 6grenci
cesitliligini taniyan ve kapsayict o0grenme ortamlar: olusturmayr amaglayan
ilerici bir vizyona sahiptir. Programin esnek 6grenme yollar1 ve gesitli 6gretim
yontemlerine  yaptigt  vurgu, farkhilastirilmis  Ogretim  literatiiriiyle
ortiismektedir. Ozellikle Tomlinson’un (2001, 2014) ifade ettigi gibi, 6grencilerin
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ogrenme profilleriyle uyumlu sekilde 6gretim yapildiginda, 6grenme verimliligi
artmaktadir. Bununla birlikte, politika belgelerinde ortaya konan vizyonun
uygulamada tam anlamiyla karsilik bulmadig1 goriilmektedir. Bu durumun
baglica nedenleri arasinda, 6gretmen yeterliliklerindeki eksiklikler ve altyapidaki
esitsizlikler yer almaktadir. Ayrica, merkezi sinav odaklilik kiiltiirii, esnek ve
Ogrenci merkezli 6grenmeye dayalt modeli celiskiye diisiirmektedir. TYMM,
farklilagtirilmis 6gretim icin umut vadeden bir temel sunmaktadir; ancak bu
temelin basariya ulasabilmesi i¢in uygulamada tutarlibk sarttir. Bu nedenle
farklilastirma, yalmizca teorik diizeyde kalmamali, smif i¢i uygulamalarin
ayrilmaz bir parcasi haline getirilmelidir. Bu hedefe ulasmak igin sistemin
asagidaki alanlara yatirim yapmasi Onerilmektedir: Ogretmenlerin Mesleki
Geligimi: Ogretmenlere yonelik yapilandirilmis ve siirekli mesleki gelisim
programlariyla, farklilastirllmis Ogretim stratejileri konusunda yetkinlik
kazandirilmalidir. Dijital Kapasitenin Gelistirilmesi: Ozellikle dezavantajli
bolgelerde dijital araclara ve altyapiya yatirim yapilmalidir. Program Esnekligi:
Ogretim programlarinda daha fazla esneklik saglanmali, Ogretmenlere
degerlendirme baskisi altinda kalmadan 6gretimi uyarlama yetkisi verilmelidir.
Sinav Merkezli Kiiltiiriin Azaltilmasi: Standart testlere dayali 6l¢gme sisteminden
daha ¢ok biitiinctil ve bigimlendirici degerlendirme yaklasimlarina gegilmelidir.
Politika Entegrasyonu: Farklilagtirilmis 6gretim, sadece sdylem diizeyinde degil,
ayni zamanda kaynak dagilimi ve sinuf i¢i uygulamalar diizeyinde de ulusal
stratejilere entegre edilmelidir.

Sonug olarak, farklhlagtirilmig Ogretim ile Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli,
kapsayic, esitlikci ve 6grenci merkezli bir egitim vizyonunu paylasmaktadir.
Egitimde etkili ve adil bir doniisiim igin, 6gretmen egitimi, altyap: gelistirme ve
program esnekligi konularina yapilacak stratejik yatirimlar hayati 6nem
tasimaktadir.

EXTENDED SUMMARY
Introduction

The 21st century has brought forth a dynamic shift in the global educational
landscape. As societies become increasingly diverse, interconnected, and
digitally mediated, traditional one-size-fits-all teaching models have proven
insufficient in meeting the diverse needs of learners. In response, pedagogical
innovations such as differentiated instruction have gained significant attention
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as a means of ensuring educational equity and maximizing individual potential.
Differentiated instruction is not merely a set of strategies, but a philosophical
commitment to recognizing student diversity as a strength and designing
instruction accordingly. In parallel, national education systems are undergoing
structural transformations to align with these global shifts. In Tiirkiye, this
transformation is embodied in the Turkey Century Education Model (TCEM), a
policy framework and curricular reform launched by the Ministry of National
Education in 2024. The model aspires to cultivate 21st-century competencies such
as critical thinking, creativity, digital literacy, and global citizenship. It
emphasizes inclusivity, flexibility, and personalization as foundational principles
for reimagining the learning experience for all students. These principles are
intrinsically aligned with the theoretical underpinnings of differentiated
instruction. Despite this alignment, integrating differentiated instruction into a
national education system is complex. It requires a rethinking of curriculum
design, teacher training, assessment practices, and school infrastructure.
Therefore, this study investigates how the Turkiye Century Education Model
conceptualizes and operationalizes differentiated instruction. It explores the
model’s potential to transform classrooms into inclusive, responsive, and
empowering spaces that recognize and respond to learner variability. Moreover,
the study critically assesses the extent to which the model supports equitable
learning experiences and the challenges that may hinder its successful
implementation in the Turkish education system. By situating the TCEM within
the broader discourse on inclusive pedagogy and differentiated learning, this
study contributes to the growing literature on systemic educational reform in the
Global South and provides insights for policy-makers, educators, and researchers
aiming to foster more equitable and effective education systems.

Methodology

The study employed a qualitative research design using document analysis as its
primary method. Key sources included curriculum frameworks, policy
documents, and teacher guides published under the TCEM initiative. These
documents were systematically analyzed to identify explicit and implicit
references to the principles of differentiated instruction. The analysis was
conducted using thematic coding, focusing on the alignment of the model with
elements such as readiness-based instruction, learning preferences, curriculum
flexibility, enriched learning opportunities, and assessment diversity. The
research question guiding this investigation was: "How does the Turkey Century
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Education Model incorporate the principles of differentiated instruction?"
Secondary considerations included the operationalization of these principles in
practice and the systemic challenges that may hinder implementation.

Findings

Beyond the initial findings, further analysis revealed that the Turkey Century
Education Model (TCEM) employs a multi-dimensional strategy to
operationalize differentiated instruction (Yildirim & Caliskan, 2024). One notable
dimension is its emphasis on adaptive grouping, where students are not
permanently tracked by ability but are grouped flexibly based on specific
learning goals, tasks, or interests. This approach supports collaborative learning
and peer interaction while allowing for individual differentiation within group
dynamics. Additionally, TCEM strongly advocates for the integration of
interdisciplinary and project-based learning, which allows students to engage
with real-world problems that require the application of multiple skills and
knowledge domains. This aligns with differentiated instruction by enabling
students to explore content through various modalities and at different levels of
complexity. Another significant finding concerns teacher autonomy. The model
encourages educators to make instructional decisions based on formative
assessments and classroom observations. Teachers are expected to modify
instructional content and delivery methods in real time, thus creating a more
responsive and student-driven classroom environment. However, this autonomy
is meaningful only when teachers have sufficient pedagogical training and
institutional support, which remains uneven across regions. Lastly, the TCEM
introduces the notion of personal learning goals, where students co-create their
learning objectives with teachers. This practice fosters student agency and
supports differentiated instruction by embedding voice and choice in the
learning process, thereby enhancing motivation and ownership of learning
outcomes.

Discussions, Conclusions, and Recommendations

The findings indicate a strong conceptual alignment between the TCEM and
differentiated instruction. The Turkey Century Education Model demonstrates a
progressive vision that acknowledges student diversity and seeks to create
inclusive learning environments. Nevertheless, systemic and practical barriers
must be addressed for full realization. The conceptual framework of the TCEM
reflects a modern, student-centered orientation, emphasizing equity and
inclusivity in learning. Its emphasis on flexible learning trajectories and diverse
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instructional methods is consistent with the literature on differentiated
instruction. In particular, it supports Tomlinson's (2001, 2014) assertion that
educational effectiveness increases when students are taught in ways that align
with their learning profiles. Yet, there is a discrepancy between policy and
practice. The vision outlined in policy documents often fails to materialize in
classrooms, largely due to limited teacher preparedness and infrastructural
inequities. The centrality of standardized testing further contradicts the model’s
advocacy for flexible and student-driven learning.

While the Turkey Century Education Model offers a promising foundation for
differentiated instruction, its success depends heavily on implementation
fidelity. Differentiation must move beyond theoretical frameworks and become
embedded in daily teaching practices. For this to occur, the system must be
prepared to invest in the conditions that make differentiation possible. Based on
the findings, the following recommendations are proposed: Professional
Development for Teachers: Structured, ongoing training on differentiated
instruction strategies is essential. Teachers must be equipped to assess student
needs, design responsive instruction, and adapt classroom activities. Digital
Capacity Building: Investments should be made in digital tools and
infrastructure to support differentiated instruction, especially in underserved
regions. Curricular Flexibility: Curriculum frameworks should allow more
adaptability, giving teachers the autonomy to tailor learning experiences without
being constrained by rigid assessment demands. Reducing Exam-Centric
Culture: A shift is needed from standardized testing toward more holistic and
formative assessment models that support diverse learning paths. Policy
Integration: National education strategies should embed differentiated
instruction as a core tenet of teaching and learning, not just in rhetoric but in
resource allocation and classroom practices.

In conclusion, differentiated instruction and the Turkey Century Education
Model share a mutual vision for inclusive, equitable, and learner-centered
education. With strategic investments in training, infrastructure, and curricular
reform, Turkey can strengthen its capacity to serve all learners effectively in the
21st century.

Etik Komite Onay1: Bu arastirma igin etik kurul izni gerekmemektedir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.
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Yazar Katkilar1: Bu makalenin arastirilmasi, yazarlig1 ve yayimlanmasi tek yazar
tarafindan yiirtitiilmiistiir.

Cikar Catismasi: Yazar(lar)) bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve
yayimlanmasina iligkin herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atigmasi beyan etmemistir.

Finansal Destek: Yazar(lar); bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve
yayimlanmasi i¢in herhangi bir finansal destek almamuistir.

Yapay Zeka Kullanimi Bildirimi: Yazar (lar); bu makalenin arastirilmasi,
yazarli§i ve yayimlanmasi igin herhangi bir yapay zekd aracindan
faydalanmamustir.

Sozciik Sayis1: Makaledeki sozciik sayis1 7268’ dir.
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