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OZET

Bu deneysel caligma, aragtirma ana dili Tiirk¢e olan ve olmayan &grencilerin Tiirkce
dersinde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde “Senaryo Tabanli Ogrenme
Yaklagimi”na dayali egitimde drama yontemi ile “Tiim Siif Ogretimine Dayali
Geleneksel Yontem”in uygulandigt deneysel bir calismadir. Arastirma 2004-2005
ogretim yilinin bahar yariyilinda Adana ili Seyhan ilgesindeki alt sosyo ekonomik
diizeydeki ¢ devlet ilkdgretim okulunda okuyan 196 5. smif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Dersler, ii¢ deney grubunda STOY dayali egitimde drama yontemi,
diger ii¢ kontrol grubunda ise tiim siif 6gretimine dayali geleneksel 6gretmen merkezli
yonteme gore islenmistir. Olgme araci olarak kullanilan ve arastirmaci tarafindan
gelistirilip, gegerlilik glivenirlik ¢aligmasi yapilan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”,
on test, son test olarak verilmistir. Bulgular “okudugunu anlama” basar1 testinden elde
edilen toplam puanlar agisindan, deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, iki dillilik ve egitim, Tiirk¢e 6gretimi.

ABSTRACT

In the present experimental study, the effects of “scenario based learning approach
supported by drama in education” on elementary school fifth grade bilingual and non
bilingual students’ Turkish lesson academic achievement (understanding by reading)
were investigated. The research was conducted at three elementary public schools of
lower socio-economic level with 196 fifth grade students at Adana- Seyhan during the
spring semester of 2004-2005. The three experimental groups were instructed with
drama method based on scenario based learning approach (SBLA) other control groups
were instructed teacher-centered method based on traditional whole class teaching.
“Achievement test of understanding of reading”, developed and controlled for the
reliability and validity by the researcher, were administered as pretest and posttest. The
research results from “The achievement test of understanding reading” shows
significant difference among groups favoring the experimental groups.

Key Words: Understanding by reading, bilingualism and education, Turkish language
education.
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Giris

Dil 6greniminde, okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalarin
onemli bir yeri vardir. Okudugunu anlamayan Ogrencilerin, yazma ve konusma
becerilerinin de gelisemedigine iliskin sonuglarin elde edildigi c¢aligmalar
bulunmaktadir. Ozellikle iki dilli cocuklarin okuduklarina anlamalarina yonelik
gelistirilen yontem ve teknikler, ¢alismalarin 6nemli bir boyutunu olusturur. Dil bilim
alaninda o6nemli isimlerden olan Krashen'e (1996, 48-49) gore, dil O6greniminde
basarinin en O6nemli belirleyicilerinden birisi, Ogrenilen dilde yazilan yazilarin
okunmasidir. Gergekten de, 6grenilen dilde yazilan yazilarin okunmasi, kisinin dili
anlama, o dilde yazma ve dilbilgisini gelistirmesinin en dnemli anahtaridir. Okuma, dil
ogrenmede ihmal edilen bir noktadir. iki dilli cocuklarm da okuduklarmi anlamada
zorluklar yasadiklari yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Bu ¢er¢evede makale,
iki dillilik ve tanimi, okuma iliskisi ve yapilan caligmalar, okudugunu anlamada
yontemin etkisinin ele alindig1 bir ¢aligma 6zelligi tasimaktadir.

1. iki Dillilik ve Egitim Iliskisi
Iki dilli cocuklar igin gelistirilen dil egitimi uygulamalarinda hedeflenen nokta, yaratict
bireyler gelistirebilmenin yaninda isbirligine dayali smif ortamlarinda paylagimi ve
katilimeilig1 da saglamaktir.

iki dillilige iliskin olarak yapilan galismalardan elde edilen tanimlardan birisi
Cummins’e aittir. Cummins (2000, 68-70), iki dilliligi, iki ayr1 dili ana diline yakin bir
seviyede bilme olarak tanimlar. Bireyin iki dilli sayilabilmesi i¢in ikinci dilin bir
iletisim aract olarak kullanilabilmesi gerektigine inanir. Bir bagka deyisle iki dillilik,
ikinci bir dilin iletisim araci haline gelmesi ile baglar. Cocukta ve yetiskinde dil
O0grenme siirecleri yag ve 6grenme bigimine gore farkli oldugundan degisik iki dillilik
siniflamalar1 6nerilmistir. Bunlar;
1.1. a- Dogal (birincil) iki dillilik: Konustugu dilleri ya ¢ocukken evde ya da goc
nedeniyle iletisim kurma gereksiniminin sonucu, okul diginda 6grenen, her iki dil
arasinda kolaylikla geviri yapmayan bireydir.
1.2. b- ikincil iki dillilik: ikinci dili diizenli bir egitim sistemi i¢inde ana diline ek
olarak 6grenmistir. Bu durumdaki birey; her iki dili de ¢ok iyi bilse bile her alanda iki
dili birden ayni rahatlikla kullanmayabilir (Gorgi, 1997, s. 143). Baker iki dilliligi
okuma, dinleme, yazma, anlama ve anlatim boyutlarinda degerlendirmistir.

Baker’e (2002, s. 5) gore; dil becerileri iki temele dayanir.

1-  Yenilige agik boyutta: Dinleme ve konusma sdzel boyutu.
2-  Uretici boyutta: Okuma ve yazma yetenek boyutu.

2. Okuma ve Anlama

Bireylerin paylasim siirecindeki etkinligini, onun bulundugu cevreyle etkilesimi ve
iletisimi belirlemektedir. Bireyler diinyalarini anlamalarina yardim eden sdzciikleri
kullanarak okuma ve yazmada ilerledik¢e, kendilerinin farkina varmalart da siirekli
olarak gelismektedir (Spring, 1991, Akt. Ekmekgi, 54-57). Cagimiz okullarinda bilginin
aktarimi ve tiiketiminden ¢ok, bilginin {iretimi 6nem kazanmustir. Siirekli yonlendirilme
ve Ogretilmeye muhtag insanlar degil, bilgiyi iireten olmak 6nem kazanmustir. Pasif
birer alict olmaktan ziyade aktif, diisiinebilen bireyler haline getirmenin yolu farklh
egitim dgretim yontem ve tekniklerini kullanmaktan geger (Yalcin, 2002, 16).
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Pek ¢ok yoreden gelip ayni siniflarda okuyan g¢ocuklarin, bagl olduklar: kiiltiire
ait lirlinleri paylastiklari, etkilesimde bulunduklart ortamlar olmasi agisindan siniflar, dil
kazanimi acisindan 6nem tasir. Ayrica diger bir 6nemli nokta, kiiltlir-egitim ve kisilik
gelisimi agisindan O6grencilerin en 6nemli etkilesime girdikleri yer olan smiflarda
Ogretmenin ve Ogrencilerin birbirlerine olan bakis agilarinin yasanan iilkenin ortak
dilini 6grenmeye yonelik tutum ya da isteklerinin géz Oniinde bulundurulmasi
gerekliligidir. Diger yandan, smiflar 6grencilerin, kendi kiiltiir dili ile mensup oldugu
tilke dili arasinda ¢eligki duymadan, iki dil arasinda ugurumlar olusturacak yonelimlere
girmeden, Tiirk¢e’yi etkili, dogru, diizglin kullanabilmesini saglayacak yontemlerin,
yaklagimlarin uygulandigi ortamlar olmasi agisindan da dnemlidir. Egitimde drama,
kubagik 6grenme, ¢oklu zeka, senaryo tabanli 6grenme bunlardan birkacidir.

Bu arastirmada, “Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Egitimde
Drama Yontemi”nin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasindaki amag; 6gretmen-uygulanan
yontem- 6grenci bagi agisindan etkilesimde bulunulan en 6nemli ortam olan sinifta,
Tiirkge’yi hem ikinci dil konumunda hem de ana dilinde o6grenen c¢ocuklarin,
okudugunu anlama akademik basarilarini gelistirmedeki etkisini incelemektir. Tiirkce
ogretiminin Oncelikli sorumlulugu, 6grencilerin dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerini bilimsel bir anlayigla, planli bir bigimde gelistirmek, onlara Tiirk dilini
dogru, bilingli kullanma duyarliligi ve alisgkanlig1 kazandirmaktir (Sever, 2000, 28).

Okudugunu anlamanin biitiin derslerle iligkisi vardir. Diger biitiin dil alanlarinda
oldugu gibi, okudugunu anlama caligmalarinin en yogun sekilde yapildigi ve temellerin
atildig1 Tiirkge 6grencilerin ne tiir sorunlar yasadiklarina iligkin elestiriler ise su sekilde
siralanabilir:

1-Egitim sisteminde programlarla ilgili olarak benimsenen yontemlerin ve
takinillan tavirlarin en biiyiik eksikligi, toplumun ve fertlerin ihtiyaglarinda ortaya
cikacak olan egitimin genel amaglari iizerinde fazla durulmamis olmasi, bu konuda
yapilacak arastirmalarin yeteri kadar tesvik edilmemesi ve yapilan arastirmalardan
gerekli sekilde yararlanilmamis olmasidir (Tekin, 1980, 25). Bu temel eksiklige dayali
olarak Tirkce egitim programi, tiim ihtiyaclara yanit verecek diizeyde degildir.

2- Ik ve orta 6gretimde ciddi bir dil 6gretimi gereklidir. Bugiin bir ¢ok iilkede
oldugu gibi orta 6gretim goérmiis bir birey dili eksiksiz kullanma, diigiindiiklerini,
rahatga ve dogru olarak anlatabilme yetisini kazanabilmelidir. Bu igin basta gelen
kosullarindan biri hem nitelik hem de nicelik bakimindan yeterli bir 6gretmen
kadrosunun yetistirilmesi ise, biri de dgrenciye okuma aligkanliginin kazandirilmasi,
ayrica onun eline iyi ve ucuz kitap verilebilmesidir (Aksan, 1979, 33-35).

Tiim bu boyutlar bir araya getirildiginde, Tiirk¢e dersinin bilgi dersi degil,
beceri ve anlatim dersi oldugundan yola g¢ikarak, programda yazili olan, “okuma,
anlama, dinleme, anlatim, dil bilgisi ve yazi” etkinliklerinin tiimii yapilmalidir.
Boylece Ogrencilerin, bu alanda kalici davramiglar ve aligkanliklar edinmeleri
saglanmaya calisilmalidir. Gereken basariy1 yakalamanin yolu ise farkli yontemlerin
uygulanmasina baghdir. Bu yontemlerden birisi de egitimde dramadir.

3. Egitimde Drama

Ogrenci merkezli egitsel yaklagimlarin temel alindig1 egitim uygulamalarinda, yaratici
bir kisilige sahip, isteklerini ortaya koyabilen bireyler gelistirmek 6nem tasimaktadir.
Sadece ezberlemenin 6grenme olmadigini bilen dgretmenler tarafindan demokratik bir
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smif ortaminda gergeklestirilen egitsel uygulamalar, hem kaliciligr arttirir hem de
Ogrencinin daha zevk alarak derse katilimini gergeklestirmis olur.

Cagdas insan1 yetistirmede, etkili, kalici, ilgi ¢ekici ve verimli bir 6gretim
yontemi olarak kullanilan drama yonteminin, 6grenenin bilissel, duyussal ve devinissel
biitiinliik icerisinde bireysel gelisimini saglamasinin yaninda, dilini tam ve dogru olarak
kullanarak kendini ifade etmesini saglayabilmesi amaciyla “6gretim yontemi” olarak,
egitim sisteminde onemli bir yer tuttugunu belirtmek gerekmektedir (San, 1995, 573-
574). Egitimde drama 6zellikle dil egitimi alaninda genis bir uygulama alanina sahiptir
ve bu amaglarin gergeklestirilebilmesi igin basvurulabilecek yontemlerden birisidir.
Gelistirilecek bir drama programinin hedefleri ve igerigi saptanirken caligmanin
yapildig1 tilkenin gergekleri g6z 6niinde bulundurulmaly, iki dillilik sorunlar1 da g6z ard
edilmemelidir (Moyles, J. 1996, 122). Bu acidan Temel egitim diizeyinde 0grenim
goren ana dili Tiirkge olan ve olmayan Ogrencilerin Tiirk¢e’nin okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede, drama yonteminin etkisi sinanmaya ¢alisilmistir.

Dil 6gretiminde drama uygulamalari olduk¢a 6nemlidir (Kase, 1989, 41).
Tiirkge 6gretimi ve kullaniminda karsilagilan sorunlar géz 6niine alindiginda, ana dili
Tiirk¢e olsun ya da olmasin pek ¢ok bireyde dilin kullanimi agisindan bazi eksiklikler
bulunmaktadir. Bu gerekgelerle Tiirkge Ogretimi’nde, ogrencilere okudugunu ve
dinledigi anlama becerilerinin kazandirilmasi konusunda uygun bir yaklagimin se¢imine
gereksinim duyulmustur.

4. Senaryo Tabanh Ogrenme Yaklasimi (STOY)

Okudugunu anlama etkinliklerinde o6zellikle iizerinde durulan konu, drama
etkinliklerinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali olarak oykiilerin boliimlere
ayrilip, ortaya konulmasidir. Boliimlere ayrilarak etkinliklere dayandirilmasi, anlami
oldukga giiclendirir. Bell ‘e (1991a) gore giiglii okuyucularin, ana boliimii ayr1 olarak
hatirlamak yerine bir biitiin olarak Oykiiniin detaylarini géz oniinde canlandirabilen
kisiler oldugunu ileri siirmiistiir. Bell (1991a), bilissel ve gelisimsel psikolojiye dayanan
caligmasi ile, imgenin dgrenme igin giiglii bir ara¢ oldugunu ve hafizanin 6nemli bir
elemani oldugunu vurgulamistir. Yapilan bu deneysel ¢aligmada da etkinlik diizenleme
boyutunda biitiin olarak Oykiiniin detaylarini géz Oniinde bulundurmak igin, Sykii
senaryolastirmaya dayandirilmig, sahneleme c¢aligmalari ile okuduklarmi anlamada
kalicilik olusturmaya yonelinmistir. Senaryo tabanli 6grenme yaklasgiminda izlenen yolu
Schank (2000)’1n belirledigi sistematige dayandirarak su sekilde yapilandirabiliriz:

468



C. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 14, Sayi 2, 2005, 5.465-482

1.08renme Hedefleri

2.Hedef Becerilerin
Gelistirilmesi

7.Degerlendirme

Senaryo Tabanh
Ogrenmenin
Diizenlenmesi

\ 3.icerik Odaginin

Diizenlenmesi

6.Etkinliklerin ve
Ogrenme Hedeflerinin
Belirlenmesi

\

4.0rtiik Hedeflerin
Belirlenmesi

5-Dogrudan icerik

Sekil 4. 1. Senaryo Tabanh Ogrenmenin Diizenlenmesi

Diizenlemeye dayali olarak ele almman sistematik yapilandirilarak asagidaki
ornek siralama ortaya konmustur,
4.1. Ogrenme Hedefleri: Grupla calisabilme, sorumluluk alabilme, karar verme,
organizasyon yetenegi.
4.2. Hedef Becerilerin Gelistirilmesi: Verilen icerikten yola ¢ikarak, dgrencilerin ne
tiir roller alacagi, hangi ¢aligmalar1 olusturacaklar1 ve nereden baglamalar1 gerektigine
karar vermeleri.
4.3. icerik Odagmmn Diizenlenmesi-Ornek Bir Diizenleme: “Lisemizden bes
Ogrencimiz uluslararasi bir yarigmada ¢ok biiyiik bir basar1 elde etti ve besi de ¢ok iyi
iiniversitelerden burs hakki kazandi. Bu basarimizi kutlamak iizere okulumuza 6nemli
misafirler, basin iiyeleri, aileler, &gretmenler gibi pek c¢ok misafir gelecek.
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Arkadaslarimizin serefine de aksam okulumuzun bahgesinde bir parti diizenlenecek.
Biitin bu organizasyondan siz sorumlusunuz. Misafirlerin kargilanmasi, yapilacak
konugmalarmn belli bir siireyi asmayacak, kurallara uygun sekilde diizenlenmesi,
okulumuzun tanitimi, arkadaslarmizin hangi gorevlere getirileceginin belirlenmesi gibi
sorumluluklariniz var. Biitiin bu islerin ¢ok iyi organize edilmesi gerektigini
unutmayin”.

4.4. Ortiik (Gizil) Hedeflerin Belirlenmesi: Gruplarmn her tiirlii adimimi rapor halinde
lidere vermeleri gerekmektedir. Lider gerekirse gruplari degistirebilir, organizasyonla
ilgili ¢ikabilecek her tiirlii aksakligi engellemek adina yeniden diizenlemeye gidilmesini
saglayabilir.

4.5. Dogrudan icerik: Beklenen hedeflerin yaninda, grup basarisi, birlik iginde
calisabilme, karar verebilme, kararlarin onaylanmasi ve onaylanmamasi durumunda
neler yapilmasi gerektigi, her adimin yapilandirilmasi gibi o6rtiik hedeflere ulasma ortiik
igerikle belirlenmis olmaktadir.

4.6. Etkinliklerin ve Ogrenme Cevresinin Diizenlenmesi: Gerek asil icerige gerekse
ortiik hedeflere dayali icerige gore, etkinliklerin diizenlenmesi saglanir. Kimlerin hangi
rolleri ve sorumluklari alacaklaria karar vermeleri i¢in gereken diizenlemeler yapilir.
Biitiin adimlar ile etkinlikler gergeklestirilir.

4.7. Degerlendirme: Adimlarin uygulanmasindan sonra, degerlendirme asamasina
gegilir. Nasil bagladi, nasil gelisti, nereye ulastik, ne kazandik, ne 6grendik, kimdik,
roliimiiz bize ne katti, biz role ne kattik? gibi sorular yoneltilerek, degerlendirme
calismas1 yapilir. Nasil oldu, nasil olmasmi beklerdiniz? tiiriindeki sorularla
hedeflere ulasilip ulasilmadig1 degerlendirilmis olur (http://www.edtech.vt.edu/edtech
/id/models/powerpoint/gbs.pdf) (29.08.2005).

Bu yaklagimin 6ngordiigii ¢alismalarda, &grencilere, etkili 6grenme cevresi
icinde, nasil birer uzmanmig gibi davranmalar1 gerektigi, diigiinmeleri gerektigi
ogretilmeye calisilir ve edindikleri bilgi ve becerilerin, sinifta yaratilan, gercek¢i ve
zararsiz ortamlarda pratigini yapmalarina olanak taninir (Schank, 2000, 191).

Yeni egitim yaklasiminda “yaparak 6grenme”, STOY”nmn temelini
olusturmaktadir. Insanlar kendi baslarindan gecen seyleri hatirlar ve bunlar1 diger
insanlara anlatirlar. Bu deneyimlerin paylagimi anlamia gelir. Bir Sykiiyii, bir climleyi,
soruyu veya sahneyi anlamak i¢in kendinize izlediginiz ya da dinlediginiz insanlarin
neden bu sekilde davrandiklarini sorar ve anlamak istersiniz. Senaryolagtirilmis bir
Oyki, anlasilirhigin artmasini, bir sonraki adimin ne olacagiyla ilgili beklentilerin
olusmasini saglar. Bir anlamda hayattaki ¢cogu durumlarda insanlar bir oyundaki
rollerini oynarlar (Schank, 1999, 96).

5. Problem: Bu arastirma ile; ilkdgretim 5.smif iki dilli olan ve olmayan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde STOY na dayali egitimde drama
yonteminin;

1- Ogrencilerin Tiirkge’yi dogru, etkili ve verimli kullanabilme;

2- Ogrencilerin okudugunu anlama yeterliliklerinin artirilmasinda, uygulanan farkli bir
ogretim tekniginin etkisine bakilmistir. Bu ilkeler dogrultusunda problem cilimlesini;
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5.1. Problem Ciimlesi

Iki dilli olan ve olmayan ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin, Tiirkge dersinde okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde, senaryo tabanli 6grenme yaklasimimna (STOY)
dayali egitimde drama yonteminin etkisi nedir ?

6. Arastirmanin Amaci

Bu calismada iki dilli ¢ocuklarin, Tiirkge’yi dogru, etkili kullanmalarini saglayacak
egitim programlarina rehberlik edecek uygulamalar gelistirebilmek, degerlendirme yolu
ile 6neriler olusturmak hedeflenmistir. Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim 5. sinif
iki dilli olan (Arapga ve Kiirtge) ve olmayan Ogrencilerin, Tiirk¢e’nin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde STOY dayali egitimde drama ydnteminin etkisini
simnamaktir. Bu temel amag dogrultusunda asagidaki denence sinanmustir:

6.1. Denence: Tiirkce dersinde STOY dayali egitimde drama yénteminin uygulandigi
deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel 6gretimin uygulandigt kontrol
gruplarindaki iki dilli olan (ana dili Arapca ve Kiirtge) ve olmayan (Ana dili Tiirkge)
ilkogretim 5. smif 6grencilerinin, “okudugunu anlama basari testi” toplam oOn test
puanlar1 kontrol altina alindiginda, son test puanlar1 arasinda deney gruplart lehine
anlamli farklar vardir. Deney gruplari arasinda anlamli bir fark yoktur.

7. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Okudugunu anlama, diisiinmenin bir sonucudur. Diisiinme ise, 6grenmenin bir
gostergesidir. Ogrenme bir diisiinme siirecidir ve bu yiizden 6grenme siirecinin icinde
diisiinmenin pay1 ne kadar artarsa, 6grenme de o derece kalici olur diyebiliriz. Ana dili
Tiirk¢e olmayip, bunu ikinci dil konumunda sinif ortaminda 6gretime dayali bir egitimle
ogrenmek zorunda olan ¢ocuklarla, ana dili Tiirk¢e olup da uygulanan ydntemler
neticesinde Tiirk¢e’yi dogru ve etkili 6grenemeyen ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklar
arasinda, Tirk¢e Ogretiminde yasanan aksakliklar ve uygulamalar konusunda
gelisimlerini saglamak amaglanmustir.

8. Aragtirma Modeli: Bagimsiz degiskenlerin (STOY Destekli Egitimde Drama
Yontemi, Tiim Simf Ogretimine Dayali Geleneksel Yontem) bagimli degisken
(okudugunu anlama) tizerinde etkili olup olmadiklari sorusuna yanit aranmisgtir

9. Yontem

Bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskeni nasil etkiledigini sinamak icin, yapilan
deneysel bir calismadir. Gruplar ozellikle ogrencilerin evde kullandiklar1 dil
ozelliklerine gore ADK (Ana dili Kiirt¢e) olan, ADT (Ana dili Tiirk¢e) olan ve ADA
(Ana dili Arapga) olan 6grencilerin bulundugu ii¢ deney ii¢ kontrol grubu belirlenmistir.
Anadili Arapga olan dgrencilerin yogunlukta oldugu Salmanbeyli, Karayusuflu, Bey
mabhallesinde yer alan okullar belirlenmistir. Anadili Kiirtce olan 6grencilerin
yogunlukta oldugu okullar ise Sakirpasa, Daglioglu mahallelerinden segilmistir. Anadili
Tiirkge olan ogrencileri ise, Fevzipasa, Nedimbey civarindaki okullarda okuyan
ogrenciler olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarinin segilmesinde ve esitlenmesinde
bu dlgiitler gdz dniine alinmustir. Deney gruplarinda STOY Destekli, Egitimde Drama
Yontemi, kontrol gruplarinda ise tim simif Ogretimine dayali geleneksel ydntem
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uygulanmistir. Bu agilardan, arastirma ger¢ek deneme modellerinden “6n test-sontest
kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmistir. Modelin simgesel goriiniimii
Tablo 9.1. de gosterilmektedir (Karasar, 1994, 88).

Tablo 9. 1. Deneme Modelinin Simgesel Goriiniimii
Gruplar Yansiz Belirleme Ontest Deneysel islem Sontest
ADAD, R, O1.1 X 01.2
ADTD, R, 021 X 022
ADKD; R; 03.1 X 03.2
ADAK, R, 041 X, 04.2
ADTK, R, 051 X, 05.2
ADKKj; R; 06.1 X, 06.2

ADAD;: Ana dili Arapca Olan Deney Grubu

ADTD;: Ana dili Tiirk¢e Olan Deney Grubu

ADKD; : Ana dili Kiirtce Olan Deney Grubu

ADAK;: Ana dili Arapca Olan Kontrol Grubu

ADTK;: Ana dili Tiirkce Olan Kontrol Grubu

ADKKj;: Ana dili Kiirtce Olan Kontrol Grubu

Rj, Ry, R3: Gruplarin olusturulmasindaki yansizhk

(0 1.1~ (0] 2.1 (0 3.1" (0] 4.1+ (0] 5.1 (0] 6.1+ (")ntest gruplarl

o 1.2.-0 2.2- (0] 3.2~ (0] 4.2 (0] 5.0~ (0] 6.200 Sontest gruplarl

X,: Egitimde Drama Yéntemine Dayal Tiirk¢e Ogretimi
X,: Tiim Siif Ogretimine Dayal (Geleneksel) Tiirk¢e Ogretimi

Calismanin ilkoégretim 5. sinif diizeyinde, belirtilen ilkogretim okullarinda
egitimde drama yontemi ile yiiriitiilmis olmasinin temel nedenleri sunlardir:

1-  Geleneksel gruplardan farkli olarak, egitimde drama ydntemine dayali Tiirkge
derslerinde, sadece metin okuma, anlatma, okunani dinleme ve sorulart yanitlama
temeline dayali uygulamalar s6z konusu degildir. Egitimde drama yontemi,
yaparak yasayarak Ogrenmeyi kolaylastirmasinin yani sira, yasantiya dayanmast,
etkin 6grenmeye olanak saglamasi, soyut kavramlart somutlagtirmasi, oyunsu
stireclere dayanmasi agisindan 6zellikle ifade ve beceri dersi olan Tiirk¢e dersinde
kullanilan alternatif bir yontemdir. Okuma ve anlama her biri farkli yaklasim ve
uygulama gerektiren alt beceriler icermektedir. Bunun da &tesinde, 6grencilerin en
az katilimmin gorildigi, cogunun kendini en iyi sekilde saklayabildigi dil
derslerinde ogrencileri aktif hale getirebilmek amaciyla egitimde drama yontemi
uygulanmaktadir.

2- Dil etkinlik alanlari olan okuma, dinleme, konusma ve yazma her biri farkli
yaklasim ve uygulamalar gerektiren alt beceriler igermektedir. Bunun da 6tesinde,
Ogrencilerin en az katiliminin goriildiigli, ¢cocugun kendisini en iyi saklayabildigi
dil derslerinde, belirtilen bu tiir olumsuzluklardan 6grencileri uzaklastirabilmek
amactyla egitimde drama yoOntemi gibi uygulamaya dayali yoOntemlerle
gelistirilmesi uygun bir yoldur (Gonen, Dalkilig, 1999, 44). Yas ve egitim diizeyi
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ne olursa olsun bireylerin gerek yazma, konusma, gerekse okuma ve dinleme
becerilerindeki yetersizlik uygulanan yontemden, o6gretmen 6zelliklerinden, ders
kitaplarindan, dil ozelliklerinden kaynaklanmis olabilir. Tiirk¢e derslerindeki
yetersizlik ve ilgisizlik sadece iki dilli ¢ocuklarin sorunu da degildir.
Cocuk i¢in en uygun Ogrenmeler ¢ocugun ilgisini ¢eken ve zevk alarak
Ogrenebilecegi ortamlarda gerceklesir. Bu 6grenme ortamini belirlemede;
1-iki dilli olan ve olmayan Ogrencilerin Tiirkce dersinde okuma, dinleme,
anlama akademik becerilerini degerlendirebilme,
2- Uygulanan yontemle bu becerilerin gelismesini saglama,
3- Uygulanan yontemin ADT olan ve olmayan gruplar arasinda anlaml farklar
olusturup olusturmayacagini goérebilme hedefleri etkili olmustur.
ADA, ADK ve ADT olan 6grencilerin agirlikta oldugu okullar belirlenmis,
S5.smif diizeyindeki Ogrencilerle c¢alisma gerceklestirilmistir. Belirtilen gerekceler
dogrultusunda segilen okullarin 5. siniflarinda alti sube deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. ADA olan 6grencilerin agirlikta oldugu okulun (26 6grenci) deney grubu,
kontrol grubu (29 6grenci), ADT 6grencilerin agirlikta oldugu simifi deney grubu (33
ogrenci), kontrol grubu (34 kisi), ADK olan &grencilerin sinifi deney grubu (38
dgrenci), kontrol grubu (36 6grenci) olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
esitlenmeye c¢aligilmasi i¢in asagida belirtilen Slgiitler géz oniinde bulundurulmustur.
Esitlenme durumunun saglanamadigi durumlarda ise istatistiksel analizlere
basvurulmustur.
1-  Okudugunu anlama bagart testi dntest puanlari
2- Ogrencilere kigisel bilgiler formunda yéneltilen cinsiyet, kardes sayisi,
dogum yeri, aile biiylikliigii, evde kullanilan dil, anne dogum yeri, baba
dogum yeri, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi sorularina verdikleri
yanitlara dayali olarak elde edilen verilerden yararlanilmigtir. Calisma
gruplarina deneysel islemin basinda uygulanan basari testleri ve tutum
6lgeklerinin Ontest sonuglari, tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir.
On test puanlarma yonelik elde edilen bulgular asagida sirasiyla
verilmistir.

9.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi: Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 Testi (30 madde) toplam 6n test puanlarina
iliskin ortalama, standart sapma degerleri, tek yonlii varyans analizi ve scheffe-f testi
sonuglar1 Tablo 9.11. de verilmistir.
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Tablo 9.1.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Toplam Ontest Puanlarina iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri, Tek Yonlii Varyans Analizi ve
Scheffe-f Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS F P Scheffe-F
ADAD;, 26 17.96 | 3.57
ADTD, 33 1790 3.51 ADAD ~ADKD
ADKD; 38 1497 3.11 ADAD ~ADTK
ADTD ~ADKD
ADAK, 29 1579 3.40 10.349 .000 | ADTD ~ADTK
ADTD ~ADKK

ADTK, 34 13.11 3.12

ADKK; 36 1475 3.31
Toplam 196 15.62 3.70

‘~’Gruplar arasi farki sembolize etmektedir.*X’in alabilecegi en yiiksek
deger 30 dur.

Tablo 9.1.1. incelendiginde Ontest ortalamalar1 agisindan ADTK ve ADKK
grubunun ortalamasinin diger gruplardan daha diisiik oldugu gozlenmektedir. ADTK

grubunun ortalamas1 (X =13.11); ADKK grubunun (X =14.75) tir. En yiiksek
ortalama degerleri agisindan ise, ADAD grubunun (X =17.96); ADTD (X =17.90);

ADKD ( X =14.97); ADAK ( X =15.79) dur. Bu ortalamalar arasinda anlaml bir fark
olup olmadigi, tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Tablo 1 e bakildiginda,
gruplarin Ontest puanlar1 arasinda .0001 diizeyinde anlamli bir fark oldugu
gozlenmektedir. Farkin hangi gruplardan kaynakladigini belirlemek icin yapilan

Scheffe-F testi sonuglarina gére, ADAD (X =17.96) ile ADKD ( X =14.97) arasinda
ADAD lehine ; ADAD (X =17.96) ile ADTK (X =13.11) arasinda, ADAD lehine ;
ADTD ( X =17.90) ile ADKD ( X =14.97) arasinda ADTD lehine;ADTD ( X =17.90)
ile ADTK (}:13.11) arasinda ADTD grubu lehine; ADTD grubu (}217.90) ile

ADKK grubu ( X =14.75) arasinda ADTD grubu lehine anlaml farklar bulunmustur.
Basar1 testinin gelistirilme agamalart ise su sekildedir: On haftalik uygulama
stiresince, islenecek konular saptanmig, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan
“IIkdgretim Tiirkge Dersi” programindaki 5. sinif Tiirkge dersinde okudugunu anlama
becerilerini kazandirmaya yonelik hedef ve davranislar incelenmistir. Hedef davranislar
dogrultusunda, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri de géz oniine alinarak dorder
secenekli coktan se¢meli denemelik maddeler olusturulmustur. Kapsam gecerliligin
saglanmasi acisindan, kazandirilacak becerilere iliskin sorulara yer verilmistir. Sorular
alanda uzman 6gretim iyeleri tarafindan hem 6lgme degerlendirme ilkelerine uygunluk
hem de kapsam gecerliligi agisindan incelenmistir. Sonucta 68 maddelik denemelik
form hazirlanmistir. Soru sayisi 68 olarak diizenlenen form, 2004-2005 egitim dgretim
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yili gliz déneminde 460 dgrenciye uygulanmistir. Denemelik formun analizleri yapilmis
fakat anlamlilik diizeyinin oldukg¢a diigiik oldugu gozlenmistir. Ayiricilik indisi .20 nin
altinda olan maddeler ¢ikartilmistir. Yapilan analizler gegerli ve giivenilir bir test olma
ozelligini gdstermemistir. Ogrencilerin 68 soruyu yamtlamakta zorluk cektikleri
sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenler yoneltilen sekiz sorunun 6grenciler tarafindan
anlasilmadigini belirtmiglerdir.

Formdaki sorular kapsam gegerliligi agisindan yeniden diizenlenmis,
ogrencilerin yanitlarken sikilmamasi igin, 30 soruluk form seklinde diizenlenmistir.
Form 3 devlet okulunda toplam 6 subede bulunan 112 6grenciye uygulanmistir. Formun
uygulamasindan sonra madde ve test analizlerine gegilmistir. Madde analizinde, her
maddenin giigliik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .20 nin altinda
olan maddeler, testten ¢ikarilmistir (Turgut, 1984, 270). Bu maddelerin ayiricilik giicii
yiiksek de olsa her madde icin alt tist %27 lik gruplar arasinda anlaml farkin olup
olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir. Anlamli fark goriilmeyen maddeler
ayirt edici olarak kabul edilmeyip, teste almmamuigtir. Sonugta formda gegerli ve
giivenilir olmayan maddeler elenmistir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 30, en
diisiik puan da sifirdir.

Tablo 9.1.2. Okudugunu Anlama Basari1 Testi Madde Analizi Sonug¢lari

Nll\?:' Pj | Sj | Rjx | t* Nll\?(:i' Pj | Sj | Rjx| t* Nll\?(:l' Pj | Sj | Rjx| t*
1 59149 | 46 [546| 11 |.71]|.45| .33 |4.00]| 21 |.71]| 45| .32 |3.39
70 | 46| 34 |3.56 | 12 |.69].47| .21 |3.46| 22 |.68]|.47| .43 |5.06
601].49| .27 |1336| 13 |.70|.46| .40 |421| 23 |.66|.48| .37 |4.56
63].48] 34 [340] 14 |.64].48] 37[3.80| 24 |.70|.46| 34 |3.40
J1 .46 .32 1326 15 |.721.45| .27 |3.17| 25 |.71]|.46| 35 |3.70
1] .45 34 1485] 16 |.71].45] 40 [4.12] 26 [.54].50] 20 [3.00
68| .47 | .42 |456| 17 |.75|.48| .45 473 | 27 |.54|.50| .26 |4.00
.66 |.48 | .38 |3.17| 18 |.59|.48| .47 |456| 28 |.57|.50] .20 |3.05
9 70 | 46| 36 (347 19 |.70).46| .33 |3.17| 29 |.75]|.48| .41 |3.36
10 | .74 .44 .38 |3.70] 20 |.63|48|.34(3.10] 30 |.50].50] .33 |3.05
*5.;8.;15.; 19. maddeler p< .002; *26. madde p <.004 ; * 20 ve 30. maddeler p <
.003 *Diger maddeler p<.001 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 9.1.2 de goriildiigi gibi, test madde giicliikleri en diisiik .50 ile en yiiksek
.75; ayiricilik giigliikleri en diisiik .20 ile en yiliksek .47 arasinda degisen 30 maddeden
olusmaktadir. Madde analizinden sonra, test puanlari iizerinde test analizi yapilmistir.
Test analizi sonuglari, Tablo 9.1.3. de gosterilmektedir.

XA [N AW

Tablo 9.1.3. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Test Analizi Sonuglari

- ORT. KR SORU
N X SS ORTNC. MOD GCL. 20 SAY.
112 19.92 5.58 21.00 24.00 .66 81 30

Tablo 9.1.3. incelendiginde, ortalama ve ortancanin birbirine yakin olmasi
(19.92 ve 21.00) nedeniyle testin normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Ayrica yapilan
madde ve test analizleri sonucunda elde edilen puanlardan yararlanilarak KR-20
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giivenirliligi .81, testin ortalama giigliigii .66, testin standart sapmasi 5.58 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular temelinde basar testinin bu c¢alismada kullanilabilecek bir
giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Bagar1 testi ekte sunulmaktadir. Bu calismada
okudugunu anlama basar1 testi 6grencilere calismanin basinda ve sonunda uygulanmis,
analizler yapilmustir.

10. Bulgular: Bu boliimde oOntest ve sontest uygulamalart sonucunda elde edilen
bulgular, tiim testlerden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 (X ), diizeltilmis

ortalamalar1 (X g), standart sapma degerleri (SS) ile ANCOVA sonuglar1 ve Bonferroni ¢oklu
karsilagtirmalar testi sonuglar1 arastirma denenceleri dogrultusunda agagida verilmektedir.

10.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi ile flgili Bulgular: Deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin basari testinden elde ettikleri dntest-sontest puanlarina
iligkin toplam puanlarinin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ile kovaryans
analizi sonucunda hesaplanan ve g¢oklu karsilagtirma testinde temel alinan sontest
diizeltilmis ortalama puanlari ile standart hata degerleri Tablo 4 de verilmektedir.

Tablo 10.1.1.“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” Ontest-Sontest Toplam
Puanlarimin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapma Degerleri ile Son Test
Diizeltilmis Ortalamalari ile Standart Hata Degerleri

Toplam DiizeltilmisSonTest
N | Gruplar | Testler | Puanlar Ortalamalari

X SS X, SH
DI i —
33 | ADTD, Sfﬁfit Zgg ;% 21.71 455
DTN S ———
I —
T R A
36 | ADKKs o 741 [ 30| 759 |

*Bu testten 6grencilerin alabilecegi en yiiksekpuan 30, en diisiik puan
sifirdir.

Tablo 10.1.1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmin basari testi sontest
puanlarmin aritmetik ortalamalarinin dntest puanlarina gore yiikseldigi gdzlenmektedir.
Tablo 4 de gorildiigii gibi deney gruplarinin sontest toplam puan ortalamalar

(X =23.03 ; X = 2297, X =20.32), kontrol gruplarmin ortalamasindan ( X =17.83;

X = 16.85; }= 17.41) yiiksektir. Gozlenen bu farkin anlamli olup olmadigim test
etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmus, elde edilen sonuglar Tablo 5 de gosterilmistir.
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Tablo 10.1.2. Okudugunu Anlama Basar Testi Sontest Toplam Puanlarinin
Kovaryans Analizi Sonuclari

VARYANSIN KARELER sq | KARELER . b
KAYNAGI TOPLAMI (KT) ORTALAMASI (KO)

Kontrol Edilen

Defisken (Ontost) 634,26 1| 63426 100,31 | .000
Gruplama Ana | 513 447 5 | 102,689 16,240 | .000
Etkisi

Hata 1195,034 189 | 6,323

Toplam 3050,061 196

Tablo 10.1.2 de goriildiigii gibi, kovaryans analizi sonuglari, Ontest toplam
puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin sontest toplam diizeltilmis ortalama
puanlar1 agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gostermistir (F= 16.240; p=
.0001). Belirlenen farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek igin
Bonferroni ¢oklu karsilagtirmalar testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 10.1.3. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Toplam Sontest Puanlari
Diizeltilmis Ortalamalar1 Arasindaki Farklarin Anlamhihigina Iliskin
Bonferroni Testi Sonuclar1

Karsillastirma | Gercek Farkliik | Standart Hata | p

ADAD/ADAK | 4.020* .689 .000
ADAD/ADTK | 3.525%* 7107 .000
ADAD/ADKK | 3.858%* .671 .000
ADTD/ADAK | 3.980* .650 .000
ADTD/ADTK | 3.485* .668 .000
ADTD/ADKK | 3.818* .630 .000
ADKD/ADAK | 2.938* .622 .000
ADKD/ADTK | 2.443* .602 .000
ADKD/ADKK | 2.776* .585 .000

*_anlamli farkliligi hangi gruplar arasinda oldugunu gostermektedir.
Tablo 10.1.3. incelendiginde;

e ADAD (X ,=21.75) ile; ADAK (X 4 =17.73), ADTK (X 4 =18.22);

ADKK (X 4 =17.89) arasinda ADAD lehine; ADAD>ADAK; ADAD>
ADTK; ADAD>ADKK.

e ADTD (X 4 =21.71) ile ADAK (X ¢ =17.73); ADTK (X 4= 1822);

ADKK (X 4 = 17.89) arasinda, ADTD lechine; ADTD> ADAK>;
ADTD> ADTK; ADTD> ADKK

o ADKD (X . =20.67) ile ADAK (X 4 =17.73); ADTK (X 4 =18.22);

ADKK (X 4 =17.89) arasinda, ADKD lehine anlamh farklar vardir.
ADKD> ADAK; ADKD> ADTK; ADKD> ADKK

Tablo 10.1.3.de, okudugunu anlama basar1 testi toplam sontest puanlar
diizeltilmig ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamliligina iliskin bonferroni testi
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sonuglarina gore, basari testinden elde edilen bulgular; arastirmanin denencesinde ileri
stirilen toplam puanlar agisindan deney gruplari lehine anlamli farklar olacag: yargisini
destekler niteliktedir. Ayrica bulgular deney gruplari arasinda anlamli farklarin
olmayacagi yargisini da desteklemektedir.

11. Tartisma ve Yorum

Kovaryans analizi sonuglari, 6ntest toplam puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin
son test toplam puanlart agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir. Farkin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek igin yapilan g¢oklu
karsilastirma sonucunda, STOY’na dayali egitimde drama yonteminin tim smif
Ogretimine dayali Ogretmen merkezli geleneksel yonteme gore akademik basariy1
arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Egitimde drama yontemi deney grubunda on hafta slireyle uygulanmistir. Bu
yontem ¢ercevesinde Ogrencilerin belli becerileri onceden kazanmalar1 gerektigi,
yapilan 6n hazirlik ¢alismalar1 ve pilot uygulama asamalarimin uzun siirece yayilmasi
gerekliligini  dogurmustur. Ciinkii c¢aligma Oncesinde, Ogrencilerin  materyal
paylasiminda, grup bilincinde goriilen eksiklikler, sadece oyun oynuyoruz havasinda
olup birbirlerine zarar vermeye yonelik davraniglarda bulunmalari, sinif 6gretmenlerinin
smif yonetimini kaybetme kaygist ve korkusundan dolay1 miidahale etmeye ¢aligmalart,
yarigmaci bilingten bir tlirli siyrilamayarak siirekli miidahale etmeye ¢alismalart vb.
durumlar gézlenmistir.

Baz1 6grencilerin etkinliklere katilmak istememesi, grup igerisinde sdylenenleri
yapmak istememesi gibi olaylar da s6z konusu olmustur. Biitiin olumsuzluklara ragmen,
belli bir deneyim siireci gegirildikten, dgrencilere belli becerileri kazandirdiktan sonra
etkinlikler ¢aligmalar siiresince oldukca olumlu seyretmis ve akademik anlamda deney
gruplari lehine anlamli sonuglara ulagilmstir.

Literatiire bakildiginda 6zellikle iki dilli gocuklarla yapilan ¢aligmalarla sadece
yontemin degil, kontrol edilemeyen ya da degistirilemeyen yargilarin da akademik
basariy1 etkiledigi goriilmektedir. Iki dillilik ve iki dilli 6grencilere yonelik olarak
yapilan ¢alismalar, 6grencilerin ana dilileri ve ikinci dillerine iliskin ikili uygulamalar
seklinde yapilmakta, sonuglar ona goére degerlendirilmektedir.

Yagmur (2002) tarafindan 2082 Tiirk ¢ocugu iizerinde yapilan bir arastirmada
2010 dgrencinin Tiirkge’yi konusup anlayabildikleri belirlenmistir. Fakat Tirkce’yi
kullanabilme diizeylerinin veya sdyleneni anlama diizeyinde oldugu, sadece meramimni
anlatabilme veya sOyleneni anlama diizeyinde oldugu, okuma ve okudugunu anlamada
cocuklarin ayn1 basarry1 gosteremedikleri ortaya ¢ikmustir.

Okudugunu anlamaya yonelik bu ¢alismalar, farkli ydntemlerin
uygulanmasinin, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi
yoniinde sonuglar ortaya konmustur. Ana dili Arapga, Kiirtce ve Tiirkge olan gruplar
arasinda, son testler agisindan genel bir yiikselis oldugu goriilmiistiir. Uygulanan
yontemin, dil farki olmaksizin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir fakat en 6nemlisi iki
dilli ¢ocuklarda farkli bir uygulama yolu ile Tiirkge 6gretiminde daha etkili sonuglara
ulasilabilecegidir.

Yaman (1999)‘mn “Birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ve dinledigini
anlama akademik basarilar1 ile Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina etkisi” baglikli
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yiiksek lisans tez caligmasinda elde ettigi sonuglar da, uygulanan farkli bir Tiirkce
ogretim tekniginin olumlu sonuglar gosterdigi yoniindedir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve dinledigini anlama diizeylerinde oldukca iyi sonuclar elde edilmistir.

Drama ve okudugunu anlama arasindaki iligkinin ortaya konulmasina yonelik
aragtirma sonuglarint Conrad (1991) okudugunu anlamanin &nemli bir elemaninin,
okunulani canlandirmadan gectigini, bu yolun biitiinii anlamada 6nemli bir boyutu
tesgkil ettigi sonucuna ulagmistir. Aragtirma “Okudugunu anlayan kisilerin, okuduklari
sahneleri gdz 6niinde canlandirabilen kigiler” oldugu ortaya konulmustur. Bu goriise
dayali olarak, drama etkinliklerine dayali bir Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamada
etkili sonuglara ulastlmistir.

Anderson, (1990), Bell (1991) ve Whirwindle (1996) drama yontemine dayali
uygulamalar ile imge ve okudugunu anlama, hafiza ve algi, anlam temelli hafizaya
iligkin sonuglar elde etmislerdir. Ayrica, “anlamli bilginin anlamsiz bilgiden daha iyi
hatirlandig1” sonucu elde edilmistir.

Bu sonuca dayali olarak, 6zellikle Tiirk¢e ders kitabindaki okuma metinlerinin
Ogrencilerin ilgilerine, seviyelerine uygun, hayal giiclerini tetikleyici ve zevk
alabilecekleri boyutlarda ele alinmasinin, 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda etkili
sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir. Bu anlamda, secilen metinlerin ve drama
etkinliklerinde kullanilan igeriklerin &grencilerin anlama diizeylerini gelistirdigi
sOylenebilir.

12. Sonuclar ve Oneriler
12.1. Denence: Tiirk¢e dersinde senaryo tabanli 6grenme yaklasimina dayali egitimde
drama yonteminin uygulandigi deney gruplari ile tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel
Ogretimin uygulandigr kontrol gruplarindaki iki dilli olan (ana dili Arapca ve Kiirtge)
ve olmayan (Ana dili Tiirkge) ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin,“okudugunu anlama
basar1 testi” toplam 6n test puanlari kontrol altina alindiginda, son test puanlar
acgisindan

a- Deney gruplari lehine anlamli farklar bulunmustur.

b- Deney gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Denence

dogrulanmustir.

Ozellikle uygulama diizeyinde STOY’na dayali egitimde drama y&nteminin
geleneksel yontemden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Kovaryans analizi
sonuglari, 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, gruplarin son test puanlari
agisindan gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu gdstermistir. On test ve son test
puanlar1 géz 6niine alindiginda, STOY dayali egitimde drama ydnteminin uygulandigi
deney gruplarindaki ortalamalarin kontrol gruplarma gore daha yiiksek bir deger
gosterdigi ama kontrol gruplarinda da artis oldugu sonucu elde edilmistir. Bu durumu,
arastirmada birden ¢ok kontrol grubunun segilmesi giiclii bir arasgtirma deseni
olusturulmak istenmesi seklinde agiklanabilir. Ayrica, kontrol gruplarinin
Ogretmenlerinin, diger gruplarla etkinliklere dayali Tirkge dersi yapildigini bildikleri
i¢in, kendi smiflarinin daha basarili olmalarint saglamak amaciyla, farkli etkinlikler
uygulamaya yoneldiklerini séylenebilir.

Egitimde drama yontemi, daha ¢ok uygulamada goriilen degisikliklere dayali
bir dgretim yontemidir. Yapilan ¢aligmalarin, istatistiksel olarak verilere dayandirilmasi
gerekmekteyse de, uygulamalar boyutunda 6grencilerin derse yonelik ilgileri, basarilari,
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katilimlari, 6gretmenlerin olumlu goriisleri yontemin etkisini ortaya koymada onemli
bir boyutunu teskil eder. Zaten istatistiksel olarak da etkisi ortaya konmustur.

Uygulanan yonteme yonelik hem 6gretmen hem 6grencilerden olumlu doniitler
alinmustir. Etkinlige dayali, sinif ortaminda ya da farkli bir mekanda oyunlara dayali bir
yontemle ders yapiyor olmak hem O&gretmenlerin hem de O6grencilerin ilgisini
yogunlastirmig, 6grencilerin ve ogretmenlerin farkli bir yontemi 6grenmeye yonelik
isteklerinin artmasini saglamistir. Arastirmacinin girmedigi kontrol gruplarinda, sadece
okuma metinlerini verdigi, yine tim smif Ogretimine dayali geleneksel yontemle
okuyalim-anlatalim- tartisalim-yazalim-bilinmeyen kelimeleri bulma, ciimle kurma
stirecini devam ettirmeleri saglanmigtir.

Kontrol gruplara haftanin 2 giinii 3 er saatten 6 saat ders yapilmistir. Kontrol
gruplarinin da ayni devrede olmasi, etkilesimi kaginilmaz kilmis olabilir. Her iki basari
testinde de, ana dili Kiirtce olan kontrol grubunun son test degerleri 6n teste gore diisiis
gostermistir. Bu diisiis, arastirma siireci disindaki etkenlerden kaynaklanmis olabilir.
Kontrol gruplari arasinda, ana dili Arapga olan kontrol grubundaki 6grencilerle ana dili
Kiirtce olan 6grenciler arasinda, Ana dili Arapga olan kontrol grubundaki artigin, gerek
ogrencilerin gerekse 6gretmenlerin farkli bir uygulayiciya gosterdikleri olumlu tavirdan
kaynaklandig1 soylenebilir. Ana dili Arapca olan &grencilerin siif mevcutlari,
olanaklari, aile ilgileri, ana dili Kiirtge olan 6grenci gruplarindan daha iyi diizeyde idi.
Bunun da olumlu bir etken oldugu séylenebilir.

Bu ¢alismada uygulanan yonteme gegmeden Once, 6n deneme uygulamalari ve
hazirlik galismalar1 yapilmistir. Ogrencilere bu yontemi uygulamaya gegmeden once,
kiigiik grup becerileri ve kisiler arasi beceriler (toplumsal beceriler) yeterli diizeyde
kazandirilmadan uygulamaya gecilmemelidir. Grup icinde, diger arkadaslarinin
diisiincelerine saygt duyarak, dogaglama caligmalarinda, rol almada, rol oynamada
iizerlerine diiseni yaptiklarin1 gorebilmek, paylasim, bir etkinlik aninda diger gruplari
izleme aligkanliklarini kazandirabilmek gibi becerilerin kazanilmasi i¢in belirli bir siire
gecmesi ve her seyin ¢ok iyi planlanmig olmasi gerekmektedir. Onlara bunlar soz ile
bildirmek yeterli olmayacaktir.

Bu ¢aglarda ¢ocuklar birlikte ¢alismayi reddetmekte, zorluklar ¢ikarmakta ve
siirekli ~ sikayetlerle dersin performansmi diisiirmektedirler. Ozellikle drama
etkinliklerini bir ders boyutu olarak gérmelerini saglamak bile olduk¢a zor olmaktadir.
Uzun bir hazirlik devresi, dogaglama, rol alma etkinliklerinin uzun vadede verilmesi,
grupla caligma bilincini saglayacak farkli yontemlerin uygulanmas: (haftanin basarili
calisma grubu, haftanin en yardimsever grubu, haftanin en saygili grubu, materyalleri en
iyi paylasan grup gibi) odiil temelli uygulamalarla 6grencilere grupla c¢alisma ve
paylasim bilinci kazandirilmalidir.

Calisma biitiin gruplar icin alt sosyo ekonomik diizeydeki dgrenciler tizerinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarini olusturan dgrencilerden en fazla ana
dili Kiirtce olan ogrencilerin ailelerinin anne babalarinin dgrenim diizeyleri diisiik,
evdeki calisma kosullar yetersiz, ¢ogunlugunun evlerinde ikinci dil konusulmasi gibi
nedenlerle, 6grencilerin akademik anlamda yeterince destek goremedikleri sdylenebilir.

Arastirmada Ogretmen bu tiir durumlar1 da géz 6niinde bulundurarak, tiim materyalleri

smnif igerisinde saglamalidir.
iki dilli dgrencilerin yogunlukta oldugu okullarda dgretmenler, dgrencilerin
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derslere kars1 ilgisiz olduklarim1 sdylemislerdir. Ogrencilerinin  verimsizligini
kabullenmis olduklarina yonelik durumlara sahit olunmus, dile getirilen ifadelerden,
tutum Olceklerinin uygulanmasinda “hocam bosuna ugrasmayin bunlar anlamaz,
anlatmak icin ¢ok ugragsmam gerekir, beni yormayin” tarzinda ifadelerle karsilagiimistir.
Bu durumun ¢oziimlenmesi igin, Ozellikle iki dilli g¢ocuklarm dil gelisimlerini
saglayacak yeni diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Tiirk¢ce ders kitaplarinda
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek metinlere yer verilmeli, dinledigini anlama, yazma
boyutlarinda da 6grencilerin gelismesi saglanmalidir. Yardimer ders kitabi bigiminde
kitaplar diizenlenerek, sadece okuma degil ayni zamanda dinledigini anlamayi da
gelistirmek ilizere CD’ler de eklenmelidir. Farkli kuramlar temel alinarak egitimde
drama uygulamalari gergeklestirilebilir. Farkli teknikler kargilagtirilabilir.
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