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OZET

Cagdas g¢ocuk egitimi konusunda yapilan bilimsel arastirmalar 1s1ginda uzmanlar
tarafindan c¢esitli yontemler gelistirilmistir. Cagdas yaklasimlar igerisinde yer alan ve
bir¢ok okul Oncesi egitim kurumunda kullanilan Montessori yaklagimi, modern egitim
anlayismni benimsemis olmasi ile dikkati ¢ekmektedir. Italya’nin ilk kadin tip doktoru
olan ve daha sonra Roma Universitesi’nde psikiyatr uzmanhgmni alan Dr. Maria
Montessori (1869-1952), gorevi sirasinda zihinsel engelli c¢ocuklarla ilgilenmis ve
onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek gelismelerine yardimci olunabilecegini
savunmustur. Bu diisiinceden hareketle ayni yontemlerin normal g¢ocuklar i¢in de
kullanilabilecegini diisiinerek, ¢aligmalarint egitim alanina yoneltmistir. Cagdas ¢ocuk
egitimi konusunda 6nemli isimlerden biri olan Montessori’nin egitim konusundaki
goriisleri giiniimiizde hala gegerliligini korumaktadir. Bu ¢aligmada ¢ocuk egitimine
iligkin ¢aligmalar1 bulunan Dr. Maria Montessori’nin kendi ismi ile anilan Montessori
yaklagimi incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Montessori, Egitim, Okul Oncesi Egitim

ABSTRACT

Various methods have been developed by experts in the light of scientific researches
about contemporary child education. Nowadays, in the contemporary approaches,
Montessori approach which is used in lots of preschool education institutions attracts
attention as being an application of new education techniques. Dr. Maria Montessori
(1869-1952), the first female medicine doctor in Italy, and afterwards, who becames an
expert at Roma University, was interested in children with mental disabilities her
studies and she defended that a specialized program for these children could be helpful
for their development. In the light of all these, since she found out that same methods
could be used for normal children, she directed her studies to the education field. Today,
the ideas of Montessori are still valid., the aim of this study was to give information
about these Montessori programs.
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GIRIS

Cocuk egitiminde ¢cagdas yaklasimlarin daha ¢ok ¢cocuk merkezli oldugu goriilmektedir.
Cocuk merkezli siniflarda g¢ocuklar aktiftir, siiflarda 6zel 6grenme materyalleri
kullanilir. Programlar, konuya dayali bilgileri icermez. Disiplinler arasi, entegre
konulari ele alir (Aral vd., 2000).

Cagdas cocuk egitimi konusunda 6nemli bir isim olan Montessori zihinsel
engelli ¢ocuklarla ilgilenmis ve onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek gelismelerine
yardimer olunabilecegini savunmustur. Bu diisiinceden hareketle ayni yontemlerin
normal ¢ocuklar i¢in de kullanilabilecegini diisiinerek, ¢alismalarmi egitim alanina
yoneltmistir. Cocugun bedeninin nasil bakima ihtiyaci varsa zihin gelisimi, duyularm
egitimi, deneyler, ¢cocugu tanima, egitime 6nem verme Maria Montessori’nin egitim
anlayisiin temelini olusturur (Oktay, 1987; Montessori, 1997; Poyraz ve Dere, 2003).
Montessori yaklagimi, ¢ocuklar etkinliklere kendiliginden katilmasi i¢in glidiilemeye,
tekrarlamali somut deneyimler aracilifiyla yeteneklerini gelistirmeye cesaretlendirmek-
tedir. Cocuklari, akranlarina 6gretme ve sosyal etkilesim ile igbirligi yaparak 6grenmeye
tesvik etmektedir. Montessori yaklagimi, zihinsel gelisim i¢in duyu egitimi, yaratici
ifade i¢in 6grenme etkinlikleri saglamaktadir (Morrison, 1998).

Montessori’nin kullandig1 egitim yontemi ve onun prensiplerine uygun olarak
hazirlanmis malzemelerin ¢agdas egitim yontemlerini uygulayan okul oncesi egitim
kurumlarinda ¢ok yararli oldugunu belirtmek gerekir. Montessori ilkelerine uygun
olarak, gelisen ¢agin ihtiyaclarma uygun yeni malzemeler ve etkinlikler hazirlamak,
bunlar1 program iginde uygun bi¢cimde kullanmak ¢ocuk egitiminde benimsenmesi
gereken dnemli bir noktadir (Oktay, 1987).

Montessori Yaklasimi
Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan Dr. Maria Montessori (1870-1952), kendi ismi ile
anilan ilk “Cocuk Evi”ni 1907°de Roma’da agmustir. Roma Universitesi Tip
Fakiiltesi’ni bitiren Montessori, daha sonra ayni iiniversitenin psikiyatri boliimiine
girmis ve bu dalda uzman olmustur. Psikiyatri boliimiindeki gorevi sirasinda zihinsel
engelli ¢ocuklarla ilgilenmis ve onlarin 6zel bir egitimden gegirilerek gelismelerine
yardimci olunabilecegi kanisina varmistir. Bu diisiinceden hareketle 6zel egitim alaninin
onciileri olan Itard ve Seguin’in ¢alismalarini incelemistir. Zihinsel engelli ¢ocuklarla
yaptig1 ¢calismalardan aldig1 olumlu sonuglar iizerine, ayni yontemlerin normal ¢ocuklar
icin de kullanilabilecegini diisiinerek, caligmalarmi egitim alanina yoneltmistir. Bu
konudaki bilgisini arttirmak amaci ile Roma Universitesi’nde Felsefe, Psikoloji ve
Antropoloji 6grenimi gérmiistiir (Lillard, 1973; Aytag, 1976; Montessori, 1997).
Montessori egitim programu iki buguk-alt1 yas ¢ocuklarini kapsayan o6zgiiven,
insiyatif, ne istedigini bilme ve uygulama, bagimsizlik, konsantrasyon, diizenlilik,
yardimlasma ve baskalarima kars1 saygiyr yerlestirme ve gelistirme {izerine
odaklanmuistir. Montessori smiflarinda belirtilen bu amaglara iki sekilde ulasilir: Birinci
olarak, cocugu zorlama yerine ¢ocugun &grenme zevkini kendisinin yasamasi; ikinci
olarak da ¢ocugun 6grenme mekanizmasint miikkemmellestirmeye yardimci olmaktir.
Yetiskinler i¢in siradan olan bulagik yikama, sebze dograma, ayakkabi cilalama gibi
olaylar kiigiik ¢ocuklarin goziinde yapilabilecek 6nemli gorevler arasindadir. Cocuklar
caligmalarin1 gergeklestirirken, bir iglemin tamamlanmast igin gereken sirayi takip
ederler ve detaylara da 6nem vermeyi Ogrenirler. Bir aktiviteden digerine ge¢meden
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once g¢ocuklar ¢aligmalarini bitirip, kullandiklar1 materyalleri yerine koyarak iyi bir
calisma disiplinine sahip olurlar (http://www.izcicocuk.com/tr/montesori.asp).
Montessori  ‘insan dogustan iyiye yoneliktir ve esas amacit kendini
ispatlamaktir’ prensibini benimser. Prescott Lecky, Carl Rogers ve Abraham Maslow
gibi kisilik teorisi gelistiren yazarlarla Montessori’nin okul o6ncesi cocuklari igin
gelistirdigi egitim metodu arasinda biiyiik bir paralellik vardir. Montessori de belirtilen
kisilik kuramcilar1 gibi kisilik geligsimi iizerinde 6nemle durur (Montessori 1964).
Montessori yaklasimmda Onemli olan bazi ana hatlar vardir ve egitimin
temelini olusturmaktadir. Montessori yaklasiminin ana hatlari sunlardir: Montessori
cocuklara farkli bir anlayisla yaklagsmaktadir. Montessori yaklasimi, ¢ocuklara
uzman Montessori &gretmenlerinin ve O6zel olarak gelistirilmis Montessori arag—
gereglerinin yardimi ile, kendi yeteneklerini kullanabilmeleri ve kendi adimlartyla
gelisebilmeleri i¢in sagduyusal ve saglikli bir sistem sunmaktadir (Mallory, 1989).
Montessori, cocugu oldugu gibi goriir. Montessori yaklagimi, cocuga kendi kendine
uygulayarak, en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulmasini saglar. Montessori
yaklagimi, ¢ocugun Ogrenme istegi ilizerine kurulmustur. Sistem, c¢ocugun dogal
biiyiimesine ve gelismesine uygun, ancak heniliz yapmaya hazir olmadigi seyleri
yapmasina izin vermeyen bir sistemdir (Mallory, 1989; Montessori, 1997). Montessori
yaklasimi digerlerinden farkhdir. Montessori yaklasimi, kii¢iikk cocuklar igin
gelistirilmis diizen ve Ozgiirliik arasindaki mantikli bir denge iizerine kurulmustur.
Cocugun dogal gereksinimlerini karsilayan dikkatle gelistirilmis materyallerle, zevkli
bir ortam saglar. Tam anlamiyla egitilmis bir 6gretmenin tam bir rehberligi soz
konusudur (Mallory, 1989). Montessori egitiminde yapi ve diizen ¢ok onemlidir.
Diizenin igsellestirilmesi yolu ile ¢ocuk g¢evresine giivenmeyi, olumlu yolla iletisim
kurmay1 6grenir (Dere ve Temel, 1999). Montessori bir insanin bagka bir insan
tarafindan egitilebilecegine inanmamaktadir. Bu nedenle Montessori okullarinda egitim
bir gesit ‘kendi kendini egitme’ diye de tamimlanabilir. Sadece c¢evre, g¢ocugun
gereksinimine gore amagli, planlt ve kontrolliidiir (Orem, 1970). Cocuk bu 6zel sekilde
diizenlenmis ¢evre i¢inde kendi kendini egitirken kendine giiveni de kazanmig olur.
Montessori, bireyin bagimsiz birakildigi oranda potansiyelinin ortaya cikabilecegini
savunur. Birey, 6greniminde bazi teknik sinirlamalar disinda tamamiyla bagimsizdir
(Oktay, 1985). Egitim diisiincesinde hayal oyunlarina degil gergeklige 6nem veren
Montessori i¢in, ¢ocugun doga ile dogadaki gercek nesnelerle temas: da son derece
onemlidir. Bu nedenle bir Montessori sinifinda mevcut esyalar oyuncaklar degil, gergek
nesnelerdir. Boyle bir sinifta gercek bir telefon, gergek bir lavabo veya musluk, gergek
bir siiplirge veya buzdolabi, yalnizca yetiskinin kullanimi i¢in degil, ¢cocugun gergek
nesnelerle temasini saglamak icin yer alir. Doganin 6nemli bir pargasi olan gercek bitki
ve hayvanlarin yetistirilmesi ve her tiirlii bakimlar1 bir Montessori programinda
cocugun giinliik temel etkinlikleri i¢inde yer alir. Cocuklarin hayatin gergeklerini daha
iyi tantyabilmeleri acisindan, her malzemeden yalnizca bir tane bulunur. Montessori bu
yolla herkesin her istedigine, istedigi anda sahip olamayacagi gercegini ¢ocuklara yine
esyanin kendisi araciligt ile kavratmaya caligmaktadir. Montessori ortaminin temel
Ozelliklerinden biri de bu ortamin sade fakat uyumlu renk ve esyalarla zevkli bir sekilde
diizenlenmesidir. Montessori gercek giizelligin basitlik oldugunu kabul eder. Bu
nedenle de ¢ocuklar i¢in ¢ok siislii, karmagik egyalar yerine, sade, cocugun ihtiyacina
uygun sekilde diizenlenmis parlak renklerin uyumlu bir sekilde yer aldigi bir ortam
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mevcuttur. Cocugun boyutlarina ve ihtiyaglarina gore diizenledigi bu ortam iginde
yetiskin icin 6zel olarak konulmus hicbir esya yoktur (Pines, 1969; Evans, 1971; Aytac,
1972; Lillard, 1973). Montessori yaklasimi c¢ocugun bircok yonden gelismesini
saglar. Montessori, ¢ocuklarin 6zellikle ti¢ alandaki gelismelerini hedef almigstir. Bu {i¢
alan, hareket egitimi, duyularin egitimi ve dil egitimidir. Bunlara ayrica Montessori’nin
erken yastan itibaren 6gretilmesini uygun gordiigii okuma—yazma ve aritmetigi iceren
akademik 6grenme de eklenebilir (Lewis, 1977, Montessori, 1992). Montessori’ye gore
¢ocugun cevresi ile olan etkilesimi, onun zihinsel ve fiziksel birligini ortaya ¢ikarir
(Lillard, 1973). Ona gore hareket, cocugun diger etkinliklerinden ayr1 bir sey degildir.
Bu nedenle de egitim programlarinda ¢ocugun hareket edebilmesini saglayici etkinlikler
onemli bir yer tutar. Montessori, bu konuya iligkin goriisiinii soyle ifade etmektedir:
“Giintimiizde yapilan en énemli hatalardan biri, hareketi insanin daha yiiksek diizeydeki
fonksiyonlarindan ayri bir etkinlik olarak diistinmektir. Zihinsel gelisme hareketle
baglantili olmali ve ona dayanmalidir.” (Montessori, 1964). Harekete iliskin her
davranisin bir amacinin bulundugu Montessori programinda, ¢ocugun hayal oyunlarina,
cagdas okul oncesi egitim programlarinda 6nemli bir yeri bulunan evcilik kdsesi, vb.
koselere de yer yoktur. Montessori, bu tiir faaliyetlerde calisma aligkanliklarimin
gelismesi i¢in daha karmagsik 6grenmelerin gerekli oldugunu ve tim 6grenmelerin bir
duyu-hareket temeli oldugunu kabul eder. Montessori’ye gore ¢ocugun egitiminde
hareket kadar 6nemli olan bir bagka boyut da duyularin egitimidir. Materyaller ¢ocugun
bi¢im, boyut, renk, doku, tat, vb. kavramlar1 ve bunlar arasindaki iligkileri anlamasini
saglayacak sekilde hazirlanmis ve yontem g¢ocugun c¢ok cesitli duyulara yonelik
malzemeyi kendi geligsme diizeyine uygun olarak serbest¢e kullanmasina olanak verecek
sekilde diizenlenmistir. Bu noktada 6gretmenin gorevi, malzemeyi nasil kullanacagini
ona anlatarak, onun esya ile dogrudan dogruya yapacagi deneylerle kendi kendine
O0grenmesini saglamaktir. Bu tiir bir 6grenmenin gerceklestirilebilmesi i¢in Montessori
malzemesinin hazirlaniginda, ¢ocuktaki ¢esitli duyumsal ayrimlastirma yeteneklerinin
gelistirilmesinin yani sira, gocugun malzemenin kendisi araciligiyla hatasini anlamasi,
¢oziimii bulabilmesi temel ilke olarak benimsenmistir. Bunu saglayabilmek igin
genellikle her malzemede coziimlenecek yalmizca bir problem vardir. Ornegin; en
yaygin Montessori malzemelerinden biri olan silindirler, ya renk, ya boy agisindan
farklidirlar. Ayni anda hem renk, hem de farkli boylardaki silindirleri siralamaya iligkin
bir gorev yoktur. Boyut, bigim, renk, vb. gibi gérmeye iligkin kavramlardan bagka
isitme, koku alma, dokunma gibi duyumlara iligkin kavramlarin gelistirilmesi ve
¢ocugun bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklari algilamay1 6grenmesine iliskin
alistirmalar Montessori programinda biiyiilk bir yer tutmaktadir (Evans, 1971).
Montessori i¢in ¢cocuk zihninin geligsimi belirli bir sira i¢inde olur. Normal ¢ocuk belirli
asamalara belirli yaslarda ulasir. Zihinsel engelli ¢cocuk bu agsamalara daha geg¢ ulasir.
Ama asamalarin sirasi degismez. Gelisim asamalarmin belirli bir sirada olugmasi
yalnizca olgunlasma sonucunda ya da gevrenin etkisiyle olmaz. ikisinin birlikte ve
karsilikli etkilesimi sonucunda olur. Montessori, gelisim ve 6grenme i¢in malzemenin
nasil kullanilacagimin g¢ocuga gosterilmesinin yeterli olmayacagini, gocugun kendisinin
yaparak yeni bilgiyi 6grenebilecegini savunmaktadir (Oktay vd.; 2003). Montessori’nin
duyularin egitiminde hedefledigi ii¢ siire¢ vardir: Benzerlikleri fark etmek ve bunlar
eslestirme yetenegi, bir dizi nesne arasindaki zitliklar1 ve agiriliklar ayirt etme yetenegi
ve birbirine sekil, renk, doku, agirlik, vb. yonlerden olduk¢a benzeyen nesneler arasinda
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ayrimlastirma yapabilme yetenegidir. Montessori’nin ¢ocugun egitiminde Onemle
durdugu bir baska konu da ana dilinin gelistirilmesidir. Evans, Montessori’ nin dilin
gelistirilmesine iliskin ¢aligmalarinda esas aldigi gelisim ozelliklerini soyle Gzetler:
Disimlendirme evresi 2)Fark etme evresi 3)Telaffuz evresi. Ogretmen dile iliskin
alistirmalarda bu diizeni izlemeli ve nesnenin hangi 6zelligini tanitmak istiyorsa,
kullandig1 dilde bu &zelligi vurgulayan sdzciiklere yer vermelidir. Cocugun nesnenin
s0zii edilen ozelligi ile ilgili kavrami igeren sozciikleri kullanabilmesi igin kendisine
firsat verilmesi ve Ozendirilmesinin gerekliligi de yontemin bir pargasidir (Evans,
1971). Bu noktada Montessori’nin amaci, ¢ocugun serbestce kendini ifade etme
yetenegini kazanmasindan ¢ok, dilin kavramlara iliskin yoniiniin yapilagtiriimis
aligtirmalar yardimi ile gelistirilmesidir (Lewis, 1977). Montessori metodunda ii¢ ana
unsur vardir : Cevre, ¢cocuk ve 6gretmen. “Erken ¢ocukluk dénemi egitimiyle” ilgili
her sistemin temeli “cocugu, bir yetiskinin olmasmi istedigi gibi degil, oldugu gibi
gozlemek ve anlamaya calismak™ {izerine kurulmustur (Mallory, 1989). Okul dncesi
egitimde, hem Montessori tipi okullarda hem de programli ve yogun egitim veren
okullarda zenginlestirilmis ¢evreden bahsedilir. Zenginlestirilmis g¢evre, bilicli, seven
kisi ve gevre ile cocuk arasindaki yogun ve uyumlu iletisimdir. Ogrenmenin temel
unsuru iletisimdir. iletisim var oldugu siirece seven, bilingli yetiskin ile dogal gevre,
¢ocuklarinin geligimi i¢in yeterlidir. Dogadan uzak olan ¢evrelerde dogaya yaklagsmak,
kirsal kesimdekilere ise yasina uygun egitici araglar, oyuncaklar ve kitaplarla dengeyi
saglamak gereklidir. Montessori’nin ¢ocugun kendisini tam bir birey olarak
gelistirmesine yardim etmek ig¢in olusturdugu bu ¢evrede kavram gelisimi ve
organizasyonu, gorsel ve isitsel farkliligin algilanmasi, genel ¢evreye uyum, benlik
kavrami ve gelisimi i¢inde olumlu bir benlik kavrami, motivasyon, dil gelisiminin
sosyal gevreye uyumda rolii ve sdzel davranislar gibi temel unsurlar yer almaktadir. Bu
yontemde ¢ocuk, 6gretmeni, bir yonelten olarak gozlemektedir. Bu nedenle, Montessori
“dgretmen” yerine “yonelten” terimini kullanmaktadir (Oktay, 1985; Mallory, 1989).
Montessori cevresi, cocuk icin bir “6gretmen” roliinii iistlenir. Montessori okulunda
cocuk, dzel olarak gelistirilmis Montessori materyalleri ile kendi kendine 6grenecektir.
Bunlar, cazip, genellikle basit, kiigiik, kendi kendini diizelten materyallerdir. Eger ¢ocuk
bir hata yaparsa, materyalin kendisine bakarak yaptig1 hatay: diizeltebilir. Boylece bir
yetiskin ¢ocuga yaptig1 hatayi diizeltmesini séyleyerek onu incitmemis olur. Montessori
okulunda, ¢ocuk kendi kendine ve arkadaslar1 ile 6grenir. Sinif kurallarina uymay1
Ogrenir ve hatta uymalari i¢in arkadagslarini uyarir. Yapacagi caligmayi, kendi sectigi ve
kendi sistemine gore ayarladigi i¢in, ¢cocugun basarma olasiligi fazladir. Montessori
smifi rekabet olmayan bir ortamdir. Cocuk, burada ayn1 zamanda bitki ve hayvanlar1 da
tanir, onlara 6zen gostermeyi ve yardim etmeyi 6grenir (Mallory, 1989). Montessori
cevresinde gerceklik ve dogallik biiyiik 6nem tasimaktadir. Siniftaki araglar, cocugun
gerceklerle ylizylize gelmesini kolaylagtirmak amaciyla gercek yasamda kullanilan
araclardir. Birsey icmek i¢in gergcek cam bardaklar, iitii yapmak icin gercek 1simabilen
itli, sebzeleri kesmek igin keskin bicak kullanilmaktadir (Temel, 1994). Bu sinif,
g¢ocugun, yetiskin yonetiminden ve baskisindan uzak olarak, kendi diinyasini
kesfedebilecegi, zekasini ve bedenini gelistirebilecegi cazip bir ortamdir (Mallory,
1989). Her Montessori sinifi farkhdir. Montessori yaklasimi, ¢ok kesin kurallara sahip
olmasina karsin, esnek ve bireysel uygulamalara agiktir. Ciinkii hi¢ kimse bir digerinin
ayn1 degildir. Her Montessori sinifi, 6gretmenin uygulamalarina ve yeteneklerine bagl
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olarak tektir. Bu nedenle, ebeveynler &gretmenle tanismalidir ve 6zel Montessori
metodunu anlamalari i¢in de miimkiin olursa, 6gretmeni smif i¢i etkinliginde de
gozlemlemelidirler (Mallory, 1989). Montessori siniflarinda g¢ocuklarin sinif icinde
istedikleri gibi dolagmalarma izin verildigi gibi okuldan agik alana ¢ikmalarina da izin
verilmektedir. Cocuklar bu alanlar iginde gidip gelmekte 6zgiirdiirler. Hareketlerdeki bu
Ozgiirliik nedeniyle Montessori geleneksel okullardaki gibi ¢alisma, dinlenme ya da
oyun zamanlarina bolinmemistir (Dere ve Temel, 1999). Montessori siniflarinda
giizellik ve atmosfer ¢ok dnemlidir. Bu nedenle, Montessori siniflart iyi ve g¢ekici bir
tarzda diizenlenmistir (Temel, 1994). Renkler canly, ilgi ¢ekici ve uyumludur. Smifin
atmosferi rahatlatici, sicak ve katilimi destekler niteliktedir (Dere ve Temel, 1999).
Montessori sinifi, farkh yas gruplarmm icerir. Cocuk farkli yas gruplarini iceren
(genellikle iki buguk-alti yas) bir sinifa yerlestirilir. Bu sekilde onu genis 0grenme
olanaklarinin saglandigi bir ortam sunulur. Okula ilk basladiginda kendisinden yasca
bliyiik ve deneyimli ¢ocuklardan &grenme olanagi bulur, daha sonralari ise, kendi
edindigi bilgiler 1s1¢inda artik beceri kazandigi konularda, daha az deneyimli olan
cocuklara yardimer olur. Boylece, cocuk ayni zamanda, ¢ok sayida degisik kisilerle
sosyal yonden iliski kurmayir &grenir (Mallory, 1989). Degisik yas gruplarindaki
cocuklarin birlikte olmalar1 Montessori i¢in onlarin toplumsal gelismelerine de yardimct
olabilir. Ozellikle biiyiik ¢ocuklarin kiiciiklere 6rnek olmalari ve onlara gergekten
ihtiyag duyduklart zaman yardim etmeleri, hem biiyiikler, hem kiiciikler ydniinden
olumlu bir yaklasimdir. Ciinkii ona gore biiylik cocuklarin daha kiiglik yaslardaki
cocuklara yaptiklart yardimlarda yetigkinlerinkinde oldugu gibi asir1 koruyuculuk
yoktur. Biiyiik c¢ocuklar, kiigiik bir ¢ocugun ne zaman ger¢ekten yardima ihtiyaci
oldugunu yetiskinden daha iyi anlarlar ve bu konuda kiigiigiin 6zgiirliigline daha
saygilidirlar (Pines, 1969; Evans, 1971; Aytag, 1972; Lillard, 1973). Montessori sinifi,
farkh alanlarn kapsar. Montessori siniflarinda uygulamali yasam alistirmalari, duyusal
alistirmalar, matematik araglari, kitaplardan olusan dil kosesi, okuma yazma arag-
geregleri, tahta yemek kasig1 ve yoresel kiyafetlere ait farkli dokudaki kumaglar gibi
yoresel arag-gereclerin bulundugu kdseler yer almaktadir. Buna ek olarak, yumusak bir
hal1 ile gocuklarin ilgisini ¢ekebilecek, kitaplarin resimlerine bakabilecekleri veya kitap
okuyabilecekleri bir kose bulunmaktadir. Montessori yaklagiminda bulunan
“uygulamali yasam alan1”, o6zellikle iki bucuk-li¢ bucuk yas arasi ¢ocuklar igindir.
Cocuk, bu alanda, kendi kendine yetmeyi ve ¢evresiyle ilgilenmeyi 6grenir. Bu alanda,
¢ocuk oOzel olarak hazirlanmig kaliplar iizerinde diigme ilikleme, fermuar agma,
kapatma, igneleme, kemer baglama gibi objeleri kullanarak kendi kendine giyinmeyi
Ogrenir. “Duygusal alan” ¢ocuga, diinyay1 6grenmesi i¢in, duygularini kullanabilmeyi
Ogretir. Bu alanda, ¢ocuk, farkli yiikseklikleri, uzunluklari, agirliklari, renkleri, sesleri,
kokulari, sekilleri kavramay1 6grenir (Mallory, 1989).

Montessori Yaklasgiminin Alanlari

Montessori, ¢gocugun gelismesine iligkin 6zellikleri belirledikten sonra bu 6zelliklere
uygun yontem ve materyali gelistirmis, ¢alismalarinda bunlari kullanarak egitilmeleri
icin c¢ocuklarin ¢esitli alanlarda gelismelerini hedef almistir. Bu alanlar, duyular,
matematik, dil, cografya, tarih ve kiiltiir, beslenme ve pisirme, resim, miizik, bilim ve
doga, nezaket ve davranis, spor, iletisimdir.
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Duyu egitimi, ¢ocuk dogdugu andan itibaren baslayan bir egitimdir.
Montessori araglar1 ¢ocuga istenilen biitiin 6zellikleri kazandirmada aractir. Motor
egitiminde temel nokta hareket 6zgiirliigiidiir. Cocuk kendi kendini idare etmeyi hareket
Ozgiirliigli sayesinde 6grenir. Bu egitimde fermuar ve diigme agip kapama tahtasi, su
dokme, bagcik baglama tahtasi gibi etkinlikler yer almaktadir. Cocugun duyularinin
gelistirilmesine yonelik olarak duyu materyalleri kullanilmaktadir. Ornegin; kirnzi
cubuklarla uzunluk; pembe kule kiipleri ile bilyiikliik; ziller ile miizikal ritim
kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu nedenle, duyu materyalleri ¢ocuklarin viicutlarini
anlamalarmi ve uyaricilart kullanma kapasitelerinin daha fazla farkinda olmalarini
saglamaktadir. Ayrica gocugun gozlem giiciiniin ve okumay1 6grenmeye hazir olmasi
icin gorsel ayrim yeteneginin artmasina yardimei olmaktadir. Cocuklarin organize etme
ve ayirt etme yetenegine bagl yontemleri diisiinme yetenegini arttirmaktadir (Morrison,
1998). Montessori egitiminde duyularla ilgili yapilan etkinlikler ¢gocugun daha once
ogrendiklerini smiflandirmasina, birbirinden ayirmasma ve aralarinda baglanti
kurmasina yardimct olur. Bu asama bilingli 6grenmenin  baslangicidir
(http://www.izcicocuk.com/tr/mont esori.asp).

Matematikle ilgili bilgilerin temelinin olusturulmast okul éncesi donemin ilk
yillarinda baslamaktadir. Montessori, bir ¢ocugun matematik malzemeleriyle erken
yaglarda ¢alisma yapmasi durumunda c¢ocugun matematiksel bir ¢ok yetenegini
eglenceli bir sekilde gelistirecegini gézlemlemistir. Montessori matematik egitimi igin
cesitli mateyaller gelistirmistir. Bunlar, say1 ¢ubuklari, zimpara kagidindan yapilmis
sayilar, sar1 renkteki boncuklardir. Bu materyaller, ¢ocuklarin matematik zekalarmnin
gelismesine yardimer olmaktadir (Lewis, 1977; Metin, 1992; Poyraz ve Dere, 2003;
http://www.izcicocuk. com/tr/montesori.asp).

Dil, iletisim saglama araci olarak kullanilan sesler, isaretler (semboller) ve
sozciikler gibi temel birimleri olan bir sistemdir. Montessori egitim yaklasiminda,
cocuklar harflerin isimlerini sirayla 6grenmeden once harflerin fonemlerini 6grenirler.
Ciinkii bunlar ileride okuyabilmeleri i¢in gerekli olan kelimelerin sesleridir. Cocuklar
bu fonemleri &gretmenin verdigi zimparali harflere dokunarak ogrenirler. Yazma
calismalart veya harf kartlarin1 kullanarak kelime tiretmek, Montessori egitim
yaklagiminda okuma aligkanlhigi kazandirir. Cocuklar gramer kurallarini oyunlarla
ogrenir. Ornegin; isimler nesnelere verilen adlardir, sifatlar isimleri tarif eder ve fiiller
hareket bildiren kelimelerdir (Baykog-Donmez, 1986; http://www.izcicocuk.com/tr/mo
ntesori.asp).

Yap-boz haritalar1 en popiiler aktivitelerden biridir. Baslangicta ¢ocuk bu
haritalar1 sadece yap-boz oyunu olarak kullanir. Asamali olarak {ilkelerin isimleriyle
beraber iklimleri ile ilgili bilgileri 6grenirler. Cocuklar ada, yarimada, dag gibi cografi
sekilleri ve kavramlart yap boz ile &grenirler (http://www.izcicocuk.com/tr/
montesori.asp). Montessori tarih kavramanin zaman dilimlerinin kullanilarak
verilmesini onerir. Zaman dilimleri rulo yapilmis uzun kagitlardan yapilir ve sinifta yere
serilir. Tarihteki belirli olaylar belirtilerek isaretlenir. Tarih kavramini, ¢ocuklara
tanitmak, cocuklarin kendi hayatlar ile ilgili zaman dilimlerini belirtmeleri ile baglar ve
ilk basa da c¢ocuklarm bebeklik resmi koyulur Cocuklar diger iilkelerin Kiiltiirel
yapilarina ait gelenek, miizik, yemek, iklim, dil ve hayvanlarimi kesfederek diinya ile
ilgili bilgi sahibi olurlar. Bu da g¢ocuklarin diger kisilere karsi bilingli, anlayish ve
toleransli olmasini saglar (http://www.izcicocuk.com/ tr/montesori.asp).
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Montessori egitim yaklasiminda beslenme de dnem tasimaktadir. Cocuklar
saglikli bir viicut igin gerekli olan dort ana besin grubunu (sebze ve meyveler, tahillar
ve baklagiller, siit ve siit iiriinleri, et ve et iiriinleri) 6grenirler. Yemek, pasta ve kurabiye
yaparlar (http://www.izcicocuk. com/tr/montesori.asp). Ornegin, giiniin birinde bir
ziyaret¢i, Montessori okuluna degisik geometrik bigimlerde (kare, iicgen, daire vs.)
kaliplanmis kurabiyeler getirmistir. Cocuklar kurabiyeleri yiyecekleri yerde sekillerini
incelemeye baglamiglardir. Evdeki yiyeceklere karst da benzer bir yaklasgim
sergilenmistir. Montessori okulu &grencilerinden biri mutfakta annesinin aldig1
tereyagini paketten ¢ikartinca ¢ocuk “Dikdortgen bu.” demistir. Annesi tereyaginin bir
kosesini kesip aldiginda ise ¢ocuk “Simdi de iiggen oldu.” demistir. Oysa gocuk
normalde, tereyagli dilimin kendisine verilmesi konusunda 1srar eder. Cocuklar, ruhsal
yasamda yeni zenginliklere erigtikge bu gesit zevkleri bir yana koyabilmektedirler
(Montessori, 1997).

Sanat egitimi, estetik ve yaraticiligin gelisimini desteklemek ilkelerinin i¢cinde
cocuklara yaptirilan bir takim etkinlikler olarak karsimiza ¢ikar. Sanat etkinliginin bir
dal olan resim, klasik anlamda cizgiler, bi¢imler, 151k ve gdlgelerin yardimiyla anatomi,
perspektif gibi bilimlerin eklenmesiyle meydana getirilir. Resim yapma istegi aklin,
entellektiiel ¢abanin degil, i¢giidiiniin etkisiyle dogmustur. Resim, ¢ocuk i¢in simgesel
bir anlatimi, buluslart ve duygulariyla birlestirdigi, diisince ve duygularini disa
aktardig1 aragtir (Birsun, 1985; Giirtuna, 2003). Sanat egitimi, ¢ocugun bedensel,
zihinsel, duygusal, dilsel, biligsel ve sosyal gelisimine 6nemli katkilarda bulunur
(Abaci, 2003). Montessori smiflarinda ¢ocuk kendisi yaratir ve bu yolla hayallerini
kesfetme 6zgiirliigiine sahip olur. Montessori yaklagiminda sanat etkinliginin en énemli
noktast budur, ortaya ¢ikan eser degildir (Abaci, 2003; Giirtuna, 2003; http://www.izci
cocuk.com/tr/montesori.asp).

Miizik, ¢ocugun ruhsal yapisinda heyecanli ve asir1 duygusallik ortamindan
daha sakin bir ortama yonelmesi bakimindan 6nemlidir, ayrica giivensizlik, saldirganlik,
gerilim, korku gibi davranislarda giigliiklerin yenilmesi konusunda 6nemli bir etkendir.
Kisilik gelisiminde bu egitim, ¢ocugun davramislarini etkiler, dikkati yogunlastirir,
gozlem yetenegini giiclendirir (http://www.izcicocuk.com/tr/montesori.asp). Miizik
yapitlarinin temelini olusturan ritim, miizigin 6nemli 6gelerinden biridir. Montessori’ye
gore hersey ritimle baglar. Montessori yaklasiminda ritim egitiminin amaci, ¢ocuga
yalnizca belirli ritim kaliplarii 6gretmek degildir. Cocugun miizige ilk yaklagimi ritim
ve ¢ocugun ritme verdigi dogal cevaptir. Grupla birlikte sarki sdylemek, Montessori
zilleri ve ses tahtalar1 bu progranmin birer parcasidir (Urfioglu, 1986; Mertoglu, 2003;
http://www.izc icocuk.com/tr/montesori.asp). Hatalarin diizeltilmesine olanak veren
hareket alistirmalari, sessizlik oyununda oldugu gibi ¢ocuk i¢in son derece yararhdir.
Ornegin, bir giin Montessori, kucaginda 4 aylik bir bebekle igeri girer. Cocuklara
bebegin ne kadar sessiz oldugunu, ¢ok sessiz nefes aldigini séyler. Bunun iizerine diger
cocuklar, sessizce nefes almaya, sessiz durmaya galisirlar. Bu sessizlik oyunu ile
cocuklarm duyma giicii denenmistir. Ismi fisilt1 ile sdylenen gocuk, admi duyunca
sessizce Montessori’ye gitmistir. Cocuklara burada seker, ¢ikolata verilmis, ancak
¢ocuklar bunlari kabul etmemislerdir. Cocuklar i¢in burada verilen maddi ddiilden daha
o6nemli olan manevi degerler vardir (Montessori, 1997).
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Montessori smiflarinda fen ve doga ile ilgili caligmalar 6nemli yer tutmaktadir.
Montessori’ye gore ¢cocuklar doganin diizeni, uyumu ve giizelligini anlamali ve bundan
mutluluk duymalidir (Montessori, 1966). Montessori ¢evresinde bir doga masasi veya
bir teshir masasi bulunmaktadir. Sinifta daima ¢igekler ve yetistirilecek tohumlar vardir.
Ayrica, smifta, tavsan, salyangoz, ipek bocegi, karmncalar gibi hayvanlar da
bulunmaktadir. Hayvan veya bitkilerin yetistirilebilecegi akvaryum, park veya bahcede
bos bir alan vardir. Cocuklar1 dogaya yakin tutma 6zellikle onlarin ruhsal gelisimlerine
yardimer olur ve bu duyguyu tasimalarimi tesvik eder (Poyraz ve Dere, 2003). Fen
etkinliginde, cocukta yaradilistan gelen merak duygusu ve kesfetme, projeler ve
deneylerle desteklenir ve gelistirilir. Bitki ve hayvan gruplar1 diizenli bir sekilde
calisilarak ¢ocukta onlara karsi sevgi ve takdir etme duygusu yaratilir (http://www.izcic
ocuk.com/tr/montesori.asp).

Montessori siniflarinda saygi atmosferi vardir ve ¢ocuklar c¢aligacaklari
projeleri, siiresini ve kiminle calisacaklarini kendileri seger. Bu ortam cocukta kigisel
disiplini gelistirir. Ayrica biitlin Montessori siiflarinda her aragtan birer tane vardir.
Cocuk o aract kullanmak istediginde baskalarinin isinin bitmesini beklemektedir. Bu
yolla, ¢cocuk bagkalarinin haklarina saygi duymayi 6grenir (Temel, 1994; Dere ve
Temel, 1999).

Spor, gereksinimlere yonelik, haz unsuru agir basan, 6zgiil sportif degerler,
amaglar ve yatirnmlar tarafindan yonlendirilen az ya da ¢ok haz ve performans
prensibine dayali, bilingli olarak zorluklar yaratan ve bunlarin asilmasi i¢in ¢aba
gosteren insan bedeninin goniillii hareketleridir. Spor, pek ¢ok fiziksel aktiviteyi igerir.
Onu tanimlayan, bedenle olan iliskisidir. Bedene yoneliktir ve ¢ogunlukla haz verir
(Spreitzer ve Synder, 1976; Coakley, 1993; Voight, 1998). Montessori’ye gore,
bedensel faaliyetler, beden saglig1 i¢in gereklidir ve cocuktaki 6zgiiveni pekistirir.
Hareket, sadece benligin bir goriintiisii degil, ayn1 zamanda bilincin gelismesinde de
onemli bir etkendir. Hareket 6zgiirliigiine sahip olan g¢ocuk, cevresinden izlenimler
edinir ve kendine diisen eylemleri yiiriitmede cok titiz ve dikkatli davranir. Cocuk,
yaptig1 isle kendini gerceklestirecegini bilerek, isi kendinden bir parcaymis gibi
tamamlar (Montessori, 1997).

iletisim, dil kullanarak ya da kullanmaksizin, insanlar arasindaki duygularin,
disiincelerin  ve yasantilarin ifade edilme yontemidir (Baykog-Donmez, 1986).
Montessori egitim yaklasiminda okul 6ncesi ¢ocuguna dort ana alan tanitilir; duygulari
tanima, net ve acik iletisimin saglanmasi, sorumluluk, kigiler arasi olabilecek sorunlari
¢Ozebilme yetenegidir. Bu sayede cocuklarin hem kendilerini tanimalari, hem de
¢evreyi tantyarak uyum saglamay1 grenmeleri gerceklesmis olur (http://www.izcicocu
k.com/tr/montesori.asp).

Montessori Yaklasiminin ilkeleri

Montessori’ye gore c¢ocuklara gercekten yardimeir olabilmek icin, Montessori
yaklagiminin ilkelerini bir biitiin olarak kavramak ve c¢arpitmadan uygulamak
gerekmektedir (Montessori, 1997). Cocuk diinyanin neresinde olursa olsun,
Montessori’nin “emici zihin” olarak adlandirdigi bir yetiye sahip olarak dogar.
Montessori yaklasiminin emici zihin ilkesi gocugun zihinsel faaliyetini ortaya ¢ikarmay1
amaglar. Montessori ¢ocuk evlerinde cocuk asla zihinsel basarilar kazanmaya
zorlanmaz. “Cocuga énceden hazirlanmis bir ¢evre” ve bu g¢evreyi kesfedebilmesi
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i¢in ona bir dizi anahtar verilir. Bunlar duygusal gere¢lerdir. Ve her ¢ocuk bu gereglerin
yardimriyla kendine 6zgii yetenek ve ritmine uygun olarak, zihninin daha 6nce algilamis
oldugu izlenimleri siiflandirmaya, drgiitlemeye koyulur. Kisacas1 dogal bir ihtiyag olan
kendi “i¢ disiplinini” yaratir. Montessori yaklasimindaki “6zgiirlik” ilkesi igin
Montessori “uyguladigimiz yontemin en kisa ama en 0zIli agiklamasi, ¢ocuklara
onceden hazirlanmig bir ¢evrede 6zgiirlitk tanimak™ ifadesini kullanmistir (Temel, 1994;
Montessori, 1997). Cocuk biitiin canli organizmalar gibi birtakim geligim agamalarindan
geger. Montessori bunlari “duyarhhik donemleri” olarak adlandirir. Evrensel bir
organizma olan ¢ocukta bu duyarlilik donemleri irk, kiiltiir ayriliklar1 gézetmeksizin
vardir. Belirli bir duyarlilik doneminde c¢ocuk belirli bir bilgi ya da beceriye kars
doymaz bir “caliyma sevki ve sevinci” duyar. Cocuk elindeki gereci diledigi gibi
kullanmasina izin verildiginde, bununla ¢esitli alistirmalar yapacak, yaptiklarini tekrar
tekrar uygulamaktan sikilmayacaktir. “Dikkat”in yogunlagsmasi, anlamak, kavramak ve
zihin giicini  arttirmakta “tekrar”in rolii biiyiiktiir. Montessori yaklagiminin
giiniimiizde de hala uygulaniyor olmasi biitiin bu ilkelerin evrensel nitelikte olduklarini
ortaya koymaktadir (Montessori, 1997).

Montessori Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Montessori yaklagiminda 6gretmen, ¢evreyi hazirlamaktan ve c¢ocuklarin ¢evre ile
iliskiye gecmelerini saglamaktan sorumludur. Ogretmenler gocuklarin kendi gelisimi
icin potansiyelini kullanma firsati tanir ve Montessori yaklasiminda ogretmen
“yoneltici” adini alir (Lillard, 1973). Ogretmen, cocuklarmn énceden hazirlannis ¢evrede
Ozgiirce hareket edebilmelerini saglayan, insan gelisimi ve biiyiimesi hakkinda yeterli
bilgiye sahip, c¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini materyal ve etkinliklerle
karsilayabilmek icin gozleme dayali becerilere sahip, c¢ocuklart Ogrenme igin
cesaretlendiren kisidir. Ogretmen ayni1 zamanda 6grenmeyi fiziksel ve psikolojik agidan
destekleme, smifta liderlik becerisi kullanma ozelliklerine de sahiptir (Coe, 1991;
Morisson, 1998). Montessori 6gretmeni ¢ok iyi bir gozlemci olmanin yaninda, cocuga
bireysel rehberlik hizmeti sunabilen, her materyalden nasil yararlanabilecegini ¢ocuga
gosterebilen kisidir (Temel, 1994). Ogretmenin gorevi kendi bilgi ve deneyimlerini
empoze etmek degildir, ¢cocuklarin gelisimleri i¢in kendilerinde var olan potansiyeli
kullanma firsatint vermek; ¢ocuk igin hazirlanmis ¢evrede sosyal ve kiiltiirel etkinlikler
i¢in ¢ocugu giidiilemek ve hazirlamaktir (Morrison, 1998). Montessori 6gretmeni, aile
ve toplum c¢aligmalarina ¢ok zaman ayirir. Montessori, ¢ocugu soyutlanmig bir birey
degil, ailenin bir iiyesi olarak gérmektedir. Montessori 6gretmeni, ¢cocuklarin calistigi
ortamda giicliikle farkedilen bir goériiniimdedir (Temel, 1994). Ogretmen, ¢ocuklara
aktif arastirma ve iletisim yoluyla 6grenebilecekleri bir ortam hazirlar (Poyraz ve Dere,
2003). Montessori 6gretmenleri bu yolla, ¢cocuklarin gézlemleme becerisini gelistirir.
Etkin 6grenme, kolaylastirma, yonlendirme ve rehberlik igin kendi gézlemledigi uygun
yontemleri ¢ocuga benimsetir (Morrison 1998). Montessori dgretmeni, her ¢ocugun
bireysel gelisim diizeyini ¢ok iyi bilmelidir. Hangi materyalin hangi ¢ocuk i¢in daha iyi
olabilecegine karar verebilmeli, her ¢cocuga bireysel rehberlik hizmeti saglayabilmeli,
her materyalden en iyi sekilde nasil yararlanilabilecegini c¢ocuga gostermelidir.
Ogretmen, daha sonra, gocugu materyal ile yalniz birakmali ve gdézlemine dénmelidir.
Ogretmen sadece gerektigi zaman c¢ocuga miidahale etmelidir. Esnek olmali ve her
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¢ocuga yardimci olurken, yeni fikirlere agik olmalidir. Cocuk, Ogretmeni, gerek
duydugu zaman orada olan, ama bir yardime1 ve rehber olarak gérebilmelidir. Ogretmen
esnek, yasami seven, anlayisli, saygili ve sicak olmalidir (Mallory, 1989; Temel, 1994).

Montessori Yaklasiminda Kullanilan Araclar

Montessori yaklagiminda Montessori araglarinin biiyilk 6nemi vardir. Montessori
aracglarmin en dnemli 6zelligi, cocugun giiglikk ¢ektigi bir kavramin digerlerinden ayirt
edilip verilmesidir. Ornegin; pembe kiipler, yalmzca biiyiikliik bakimindan birbirinden
farklidir. Diger ozellikler aynidir. Boylece ¢ocuk, biiyiik-kiigiik kavramlarini
ogrenebilmektedir (Temel, 1994). Montessori araglarinin diger onemli ozelligi de
basitten zora, somuttan soyuta asamali bir bicimde diizenlenmesidir. Ornegin; degisik
uzunluklarda yapilmis kirmizi ubuklar ilk asamay1 olusturmaktadir. Ikinci asamada
mavi ve kirmiziya boyanmis cubuklarda sayr ve uzunluk kavramui birlikte ele
alinabilmektedir (Montessori, 1966).

Montessori materyalleri, cocuklar hazir oldugunda onlara yavas yavas tanitilir.
Bunlar saglam, ilgi ¢ekici ve ilgingtir. Eksik pargast bulunmamaktadir. Bu malzemeler,
cocugun O6grenmesine destek olur, ¢ocuklarin becerilerinin gelismesine yardimer olur.
Onlar1 problem c¢ozmeye tesik eder. Siniflarda bulunan Montessori materyalleri,
bireysel gelisimi saglar. Ayni zamanda grup gelisimi ve isbirligini de gelistirir.
Cocuklar, birbirlerinden siirekli yeni bilgiler 6grenirler. Kiigiikler biiyiikleri gozlemler,
biiyiikler ise kiigiiklere yardim eder (Poyraz ve Dere, 2003). Montessori materyalleri,
cocuklara kendi kendini kontrol etme ve hatalarin1 kendi kendilerine bulma sansini
vermektedir. Ogretmen ¢ocugun hatasmi sdylememektedir. Montessori materyallerini
kullanmak i¢in bazi kurallar vardir. Araci kullanacak ¢ocuk, gerekli olan materyalleri
getirmeli, ¢calisma i¢in 6zel yapilmis hasir ya da kilim {izerinde dikkatlice diizenlenmeli,
bitirdigi zaman raflardaki yerine tekrar gotiirmeli ve bir sonraki kullanacak ¢ocuk i¢in
diizenli birakilmalidir. Ancak, ¢evrenin diizenli olmasina ragmen, her bir par¢anin tam
olarak ayn1 yerde kalmasi gerekli ve zorunlu degildir (Lillard, 1973).

Gergek yasamdaki gibi Montessori siiflarinda her aragtan bir tane vardir ve
hafif agirlikta ¢ocuklarin boylarma uygun, orantili, hareket edebilen mobilyalar, elini
uzattig1 zaman yetisebilecegi dolaplar, kolaylikla kullanabilecegi kilitler, kolay agilip
kapanabilen g¢ekmeceler ve kapilar, duvarlarda kolay yetigebilecegi kiyafet askilari,
parmaklariyla kavrayabilecegi firgalar, eline sigabilecek sabunlar, kisa-diiz saplh
stipiirgeler, tek basma giyip ¢ikartabilecegi giysiler bulunmaktadir (Temel, 1994,
Poyraz ve Dere, 2003). Bu sekilde ¢ocuklar fiziksel 6zgiirliik yasarlar, bagimsiz hareket
etme olanagimi yakalarlar.

Montessori Yaklasiminin Yararlar
Montessori’nin gelistirdigi ¢ocuk egitimi yaklasimi, cocugu ruhsal ve fiziksel agidan
olumlu yonde etkileyen; cocugun duyu, hareket ve dil egitimine dnem veren; sosyal,
duygusal, bedensel yonden gelisimine énemli katkilari ve yararlari olan bir yaklagimdir.
Montessori yaklagiminin yararlart sunlardir: Biiyiik ¢ocuklarla kii¢iiklerin bir
arada bulunmasi kiigiiklerde toplumsal bilinci ve kendine giiveni gelistirir. Cocuklar
Ogretmenlerinin uyarilar1 yerine, kendi hatalarin1 kendileri diizeltme egilimine girerler.
Bireysel 6grenme, g¢evre igerisinde olur. Her bir gocuk farkli bir adimda biiyiir, bu
¢ocugun gelisimini saglar. Cocuklar ¢evreye saygili olmak i¢in degil, kendi se¢imleri ile
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sessizligi tercih ederler. Ornegin; Montesori sinifindaki 6grenciler kendi karakterlerinin
pargasi olan i¢ barislarina donerler (Sessizlik). Soyut yerine, somut 6grenme iizerinde
durulur. Cocuklar kavramlar1 birebir ger¢ek hayatta yasayarak ve ¢ocuk merkezli bir
cevrede Ogrenirler. Biitiin materyaller ¢ocuklarin erisebilecegi yerlerde tutulur. Masa,
sandalyeler cocuklarin kullanabilecegi kadar kiiciik, duvardaki resimler ¢ocuklarin géz
seviyesinde olacak sekildedir. Cocuklar eglenmenin zevkiyle ve arastirma istegiyle
calisirlar. Cocuklar dogal liderlerdir ve yeni gorev almaktan memnundurlar. Onlarin
ilgileri igin sonunda g¢ikan {irlinden ¢ok, isin kendisindedir. Cevre ¢ocuklara dogal bir
sorumluluk hissi verir. Cocuklarin temel kural ve beklentileri diger ¢ocuklar ve
Ogretmenler tarafindan agikga belirlenir ve uygulanmaya zorlanir. Cevre, ¢cocuklar i¢in
hazirlanmigtir. Odadaki her seyin raflarda 6zel bir yeri vardir. Cocuklar ¢evreden dolayi
diizenlidirler ve bu ortam onlar1 pozitif bir hava igerisinde yetismelerini saglar.
Ogretmen 6gretici olmayan bir rol iistlenir. Cocuklar dgretmen tarafindan degil kendi
gelisim ihtiyaglar1 tarafindan motive edilirler (http://www.montessoriconnections.com/
aboutmontessorieducation/aboutmontessorieducation.html).

Sonug¢ ve Oneriler

Montessori yaklasimi giiniimiizde hala gegerliligini korumakta ve bir¢ok okul oncesi
egitim kurumunda Montessori yaklagimindan halen yararlanilmaktadir. Egitimin daha
da 6nem kazandigi giiniimiizde ¢agdas yaklagimlardan birisi olan Montessori egitim
anlayisiin gegerliligini koruyor olmast énemlidir.

Montessori  yaklasiminda yer alan, ¢ocugun gelisimini destekleyecek
faaliyetlerin dikkati saglayici, cocugu motive edici bir sekilde 6zgiir bir ¢cevrede cocuga
sunulmasi ve ¢ocugun bunlart kullanabilmesi i¢in 6gretmenin yonelten olmasi, zihinsel
faaliyeti ortaya ¢ikarmay1 amaglayan emici zihin gibi ilkelerin giiniimiizde de g¢ocuk
egitiminde kullanilmasi verilen egitimin daha etkili olmasi agisindan 6nemlidir.

Montessori’ye gore egitimin ilk amaci, ¢ocugun kendisinin kesfetmesi ve
Ozgiirlestirilmesidir. Bu nedenle, anne-babalar, 6gretmenler, cocugun gelisimi icin
elverigli bir ¢cevre saglayabilirler. Cocugun enerjisini gelistirecek faaliyetler i¢in gerekli
ortami yaratabilirler. Cocugun bagimsiz faaliyetini engelleyici hi¢bir engel olmamasina
Ozen gosterebilirler. Cocuklara herseyi hazir olarak sunmamaya dikkat edebilirler ve
kendi kendilerine aragtirip 6grenmelerini destekleyebilirler.

Montessori’ye gore dgretmen, yoneltici ve liderdir. Ogretmen, gériiniisii ve
kisilik o6zelligi ile c¢ocuklara model olabilmeli, anlayish, sicak, sevecen, esnek
olabilmelidir. Egitim ortaminda ¢ocuklarin 6zgiirce hareket edebilmesini saglayabilmeli
ve 0grenme i¢in ¢ocuklari cesaretlendirebilmelidir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan egitim programlarinin kapsami
icerisine Montessori yaklagimi da dahil edilerek 6gretmenlere, anne-babalara farkli
bakis acilar1 kazandirilabilir.

Milli Egitim Bakanlhigi, &gretmenleri Montessori egitimi  konusunda
bilgilendirebilir. Ogretmenler Montessori egitiminin “emici zihin”, “cocuga onceden
hazirlanmig bir ¢evre” ve diger ilkelerinden yararlanarak egitim programlari igerisinde
bunlardan yararlanabilirler.

Bundan sonra planlanacak ¢aligmalarda, Montessori Yaklasimi’ndan
yararlanarak egitim programlari hazirlanabilir ve ¢ocuklar iizerindeki etkileri
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arastirilabilir. Montessori Yaklagimi disinda diger ¢agdas yaklasimlara da akademik
calismalarda yer verilebilir.

KAYNAKLAR

Abaci, O. (2003). Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gérsel Sanat Egitimi. Erken
Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklagimlar (Editor: Miizeyyen Seving).
Morpa Kiiltiir Yayinlari, s.257-267, Istanbul.

Anonim, (2002). Montessori Egitimi. http://www.izcicocuk.com/tr/montesori.asp.
14.09.2003.

Anonymous, (1999). About Montessori Education. http://www.montessoriconnection
s.com/aboutmontessorieducation/aboutmontessorieducation.html. 15.11.2003.

Aral, N., Can-Yasar, M., ve Kandir, A. (2000). Okul Oncesi Egitim ve Anasmifi
Programlar1. Ya — Pa Yayinlari, s.197, Istanbul.

Aytac, K. (1972). Avrupa Egitim Tarihi. Ankara Universitesi Basimevi, s.241, Ankara.

Aytag, K. (1976). Cagdas Egitim Akimlari. Ankara Universitesi Basimevi, s.169,
Ankara.

Baykog-Dénmez, N. (1986). Cocuklarda Dilin Kazanilmasi. Ya-Pa 4. Okul Oncesi
Egitimi ve Yayginlastirilmas: Semineri. Ya-Pa Yayinlari. s.90-96, Ankara.

Birsun, M. (1985). Okul Oncesi Dénemde Resmin Islevi. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi ve
Yayglastirilmas1 Semineri 2-3. Ya-Pa Yayinlari, s.78-82, Istanbul.

Coakley, J. (1993). Social Dimensions of Intensive Training and Participation in
Children’ Sports. Cahill, B.R., Pearl, A.J., Human Kinetics.

Coe, E.J. (1991). Montessori Education and Hs Relevence to Educational Reform.

Dere, H. ve Temel, F. (1999). Okul Oncesi Egitimde Yaklasimlar, Gazi Universitesi
Ananokulu / Anasmifi Ogretmeni El Kitab1. Ya-Pa Yayinlari, s.1-16, Istanbul.

Evans, D.E. (1971). Contemporary Influences in Early Childhood Education. Holt,
Rinchart and Winston Inc. s.59, New York.

Giirtuna, S. (2003). Avrupa’da Okul Oncesinde Sanat Egitimi. Erken Cocuklukta
Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar (Editér: Miizeyyen Seving). Morpa
Kiiltiir Yaymlar1, 5.93-98, Istanbul.

Lewis, C. (1977). The Montessori Method in Education Before Five. (Edited by
Boegehold D, Betty, Cuffaro, K. Harriet, Hooks H. William, Klopf J. Gordon).
Bank Street College of Education. s.54, New York.

Lillard, P.P. (1973). Montessori, A Modern Approach. Schocken Books, s.159, New
York.

Mallory, T. (1989). Montessori ve Cocugunuz, Ana-Babanin El Kitab1. (Cevirenler:
Fiisun Oztas ve Cihan Giilten). Hatiboglu Yaymevi, s.88, Ankara.

Mertoglu, E. (2003). Miizik ve Ritim Egitimi. Erken Cocuklukta Gelisim ve Egitimde
Yeni Yaklagimlar (Editér: Miizeyyen Seving). Morpa Kiiltiir Yayinlari, s.282-
289, Istanbul.

Metin, N. 1992. Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarda Matematik Kavramlarinin
Gelisimi. 8. Ya-Pa Okul Oncesi Egitimi ve Yayginlastirilmasi Semineri, Ya-Pa
Yayinlari, 5.93-95, Istanbul.

Montessori, M. (1964). The Absonbent Mind. III. Theosophical Pres, s.140. Wheaton.

Montessori, M. (1966). The Montessori Method. (Introduction by J.Mc. V. Hunt),
seventh printing, New York.

255



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 15, Sayi 1, 2006, s.243-256

Montessori, M. (1992). Education for Human Development. Clio, Oxford University,
England.

Montessori, M. (1997). Cocuk Egitimi, Montessori Metodu. (¢eviri:Giiler Yiicel). 5.
Basim, Ozgiir Yaynlari, s.224, istanbul.

Morrison, G. S. (1998). Early Childhood Education Today, Merrill an Imprint if
Prentice Hall, Saddle River. Colombus, Ohion 7th Edition, s.100-108, New
Jersey.

Oktay, N. (1985). Okul Oncesi Egitimi Etkileyen Farkli Ekoller. Ya-Pa Okul Oncesi
Egitimi ve Yayginlastirilmas1 Semineri 2-3, 5.148-157, Istanbul.

Oktay, A. (1987). Okul Oncesi Egitimde Cagdas Bir Yaklasim: Montessori Y®dntemi.
Ya-Pa 5. Okul Oncesi Egitimi ve Yaygmlastirilmasi Semineri. Ya-Pa
Yayinlari, s.62-69, Antalya.

Oktay, A., Giirkan, T., Zembat, R. ve Polat-Unutkan, O. (2003). Okul Oncesi Egitim
Programi Uygulama Rehberi. Ne yapiyorum? Neden Yapiyorum? Nasil
Yapmaliyim?. Ya-Pa Yayinlari, s.200, istanbul.

Orem, R.C. (1970). Montessori, Her Method and The Movement. Capricorn Books, s.
121, New York.

Pines, M. (1969). Revolution Learning. Allen Iane, The Penguin Pres, London.

Poyraz, H. ve Dere, H. (2003). Okuléncesi Egitiminin Ilke ve Y&ntemleri. 2. baski,
Ani1 Yayincilik, s.210, Ankara.

Spreitzer, E. ve Synder, E. E. (1976). “Socialization into Sport: An Exploratory
Analysis”. Research Quarterly, 47, s.: 232-245.

Temel, F. (1994). Montessori’nin Gériisleri ve Egitime Yaklasimi. Okul Oncesi Egitimi
Dergisi, say1:47.

Urfioglu, A. (1986). Okul Oncesi Egitimde Miizik ve Oyun Etkinlikleri. Ya-Pa 4. Okul
Oncesi Egitimi ve Yaygimlastirilmas:1 Semineri. Ya-Pa Yayinlari, s.170-173,
Ankara.

Voight, D. (1998). Spor Sosyolojisi. (cev: A. Atalay). Alkim Yaynlari, s.156, Istanbul.

256



