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Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon
diizeylerini; kisisel beklentiler, derse yonelik tutumlar, ders i¢i etkinlikler ve dijital teknolojilerin ders
siirecine entegrasyonu baglaminda 6lcebilecek gecerli ve giivenilir bir élgme araci gelistirmektir. Olcek
gelistirme siireci kapsaminda oOncelikle kapsamli bir literatiir taramasi gerceklestirilmis, ardindan
O6grenci motivasyonuna etki eden unsurlar1 ortaya koymak amaciyla ortaokul 6grencilerine yonelik bir
anket uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda madde havuzu olusturulmus ve farkl alanlardan
uzmanlarin gorisleri alinarak 6lgek maddeleri degerlendirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenen o6lcegin son hali, gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi amaciyla Erzurum il
merkezinde 6grenim goéren 5. 6. ve 7. sinif diizeyindeki toplam 352 6grenciye uygulanmistir. Yapi
gecerliligini test etmek amaciyla Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
gerceklestirilmistir. AFA sonucunda, dl¢gegin 20 maddeden ve dort alt boyuttan olustugu belirlenmistir.
Bu boyutlar sirasiyla “kisisel motivasyon”, “derse yonelik motivasyon”, “dijital teknoloji kullanimina
dayali motivasyon” ve “ders etkinliklerine dayali motivasyon” seklinde adlandirilmistir. Elde edilen dort
boyutlu yapi, toplam varyansin %50.613’linlii agiklamaktadir. Giivenirlik analizlerinde o6lcegin genel
Cronbach’s alpha i¢ tutarlilik katsayisi .71 olarak hesaplanirken, Spearman-Brown ve Guttman katsayilari
sirasiyla .71 ve .70 olarak belirlenmistir. Ayrica DFA ile elde edilen bulgular, bu doért faktorli yapinin
gecerligini desteklemistir. Olgek maddelerinin ayirt ediciligini test etmek amaciyla %27’lik alt ve ist
gruplarin madde puanlar1 karsilastirilmis ve bu gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar
oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak istatistik islemleri gerceklestirilmis 6lcegin, gecerli ve giivenilir bir
Olgme araci oldugu soéylenebilir.

Anahtar Sézctiikler: sosyal bilgiler, motivasyon, 6l¢ek, motivasyon 6lcegi

ABSTRACT

The primary purpose of this study is to develop a valid and reliable measurement tool to assess
secondary school students’ motivation toward the social studies course in the context of personal
expectations, attitudes toward the course, classroom activities, and the integration of digital technologies
into the learning process. Within the scale development process, a comprehensive literature review was
first conducted, followed by a survey administered to secondary school students to identify the factors
influencing their motivation toward social studies course. Based on the data obtained, an initial item pool
was generated, and expert opinions from various fields were sought to ensure content validity. The
finalized version of the scale was administered to 352 students studying in the 5th, 6th, and 7th grades in
Erzurum province for validity and reliability analyses. To test construct validity, Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were performed. The EFA results revealed a four-
factor structure consisting of 20 items, labeled as “Personal Motivation,” “Motivation Toward the Course,”
“Motivation Based on Digital Technology Use,” and “Motivation Based on Course Activities,” explaining
50.613% of the total variance. The Cronbach’s alpha coefficient for the entire scale was .71, while the
Spearman-Brown and Guttman coefficients were calculated as .71 and .70, respectively. The CFA results
confirmed the validity of the four-factor model, and the item discrimination analysis based on upper and
lower 27% groups indicated statistically significant differences. Overall, the findings demonstrate that
the developed scale is a valid and reliable instrument for measuring students’ motivation toward social
studies.

Keywords: social studies, motivation, scale, motivation scale
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GIRIS

Kiiresellesmenin hizla devam ettigi glinlimiizde bilgiye erisim materyallerinin cesitlenmesi ile
akademik bilginin yaninda sosyal, duyussal ve kiiltiirel alanlarda birikimli nesillerin yetismesi
onem kazanmaktadir. Bu 6nem dogrultusunda iilkeler 6gretim programlarini yenilemekte,
ogrencilerin ¢ok yonlii yetismesi icin yine 6grenci merkezli anlayislar benimsenmeye devam
etmektedir (Feinstein, 2011). Nesillerin iyi birer vatandas bilinciyle, farkl1 bakis acilarina sahip
ve kiiresellesen diinyanin dinamiklerini okuyabilen sekilde yetismesi egitim sistemlerinin
onemli islevlerindendir. Bu amag icin kullanilan derslerden bir tanesi Ttrkiye'de sosyal bilgiler
dersidir (Yanpar-Sahin, 1994). Sosyal bilgiler dersi, iilkenin ihtiyac duydugu o6zelliklere sahip
vatandas profilinin yetismesinde temel rol oynayan ve bireyin icine dogdugu topluma uyum
saglamasina, kiiltiirel etkilesim kurmasina, sosyallesme siirecini yasamasina imkan taniyan
niteliktedir (Keskin, 2009; Yanpar-Sahin, 1994).

Sosyal bilgiler dersi, farkl tilkelerden ve kirsal kesimlerden sanayilesmis merkezlere yasanan
biiylik go¢ dalgalar1 sonucunda degisen toplumsal yapi icerisinde, toplumsallasma siirecinin
olusmasi ve bu siliregteki sorunlara ¢o6ziim oOnerileri getirilmesi icin Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 19. yiizyilin sonlarina dogru sosyal bilimciler tarafindan onerilerek olusturulmus
bir derstir (Bilgili, 2006). Konularinin kaynagi sosyal bilimler olan sosyal bilgiler dersi (Akdag,
2009), cesitli sosyal bilim disiplinlerinde iiretilen bilginin okulda 68rencilere kazandirilmasinda,
toplumsallagsma siirecinin daha hizli saglanmasinda ve siire¢teki sorunlarin ¢6ziimi icin yetkin
nesillerin yetismesinde gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmada vatandashk
egitimi vermektedir (Oztiirk & Otluoglu, 2005). Sosyal bilgiler dersi, bir anlamda sosyal bilim
disiplinlerinin konularinin 6grencilere daha sade ve basit sekilde aktarilmasini saglayan bir ders
olarak degerlendirilebilir (Ochoa-Becker & Engle, 2007). Sosyal bilgiler dersi, 6grencilere yerel
ve kiiresel tarihi okuyabilme, dogal cografi siirecleri degerlendirebilme, toplumsal ve ekonomik
olaylar1 yorumlayabilme, yonetim stireclerine katilabilme gibi farkl disiplinlere yonelik toplu bir
bakis acis1 kazanma firsati sunmaktadir. Bu stirecte gelisen ve degisen sartlar dogrultusunda
O0gretim programlar siirekli giincellenmektedir. Bu baglamda Tirkiye’de 2024-2025 egitim
ogretim yilindan itibaren yeni bir egitim modeline gecilmis ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (SBDOP) da giincellenmistir. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli olarak adlandirilan bu yeni
sistemde, sosyal bilgiler dersinin temel amaci; bireylerin yasamin i¢inde aktif rol almalarini,
saglikli kararlar verebilmelerini ve karsilastiklar1 sorunlara ¢éziim iiretebilmelerini destekleyen
bir yaklasimla sekillendirilmistir. Bunun yani sira, sosyal-duygusal 6grenme becerileri, deger
egitimi ve cesitli okuryazarlik tiirlerini kapsayan disiplinler arasi bilesenlerin de 6grenme
siirecine anlamli bir sekilde entegre edilmesi hedeflenmektedir (SBDOP, 2024).

Sosyal duygusal 68renme becerileri, duyussal 6grenme ve 6zelde duygu kavrami egitimde belirli
bir donemde bilissel 6grenmeden ayr1 ve daha geri planda kalacak sekilde diisiiniilmiistiir
(Lehman, 2006). Egitim 0gretim siirecinin verimli olabilmesi, sadece egitim programlarinin
iyilestirilmesi ya da sadece akademik ve bilissel alana hitap eden bir 6gretim siireci ile miimkiin
degildir. Bireylerin istendik 6grenme c¢iktilarini elde etmeleri, basarili ve verimli olabilmeleri,
onemli oranda derse ya da konuya yonelik ilgi, ihtiya¢c ve 6grenmeye hazir olma durumlariyla
dolayisiyla motivasyon diizeyleriyle ilgilidir (Akbaba-Altun, 2009). Bu durumda egitim 6gretim
slirecinde istendik ¢iktilarin elde edilmesinde motivasyon olduk¢a 6nemlidir. Duyussal bir stireg
olarak motivasyon, bireyin 6grenme durumunu dogrudan etkileyen, egitim siireci icerisinde
onemli bir degiskendir. Ogrenenin 6grenilecek konuya ve derse ilgi, istek ve ihtiyaci yani
duyussal durumu bilissel basarisi lizerinde belirleyici olmaktadir (Alderman, 2004; Slavin, 2006;
Sternberg & Williams, 2009).

Motivasyon, 6grencinin 6grenme siirecine katilimini harekete geciren bir unsurdur (Reeve,
2013). Ogretmen, akran veya cevresel degiskenler gibi cesitli baglamsal faktorler tarafindan
etkilenmektedir (Fredricks, 2011; Lam vd. 2012). Motivasyon kavramin1 aciklayan
yaklasimlardan biri olan 6z-belirleme kuramina goére bireylerin motive olmasinda iki temel
kaynak bulunur: I¢gsel motivasyon ve dissal motivasyon (Deci & Ryan, 2000; Wu, 2003). Bu
kurama gore bireylerin 0Ozerklik, iliskililik ve yeterlik ihtiya¢larinin karsilanmasi, igsel
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motivasyonun gelisimini destekler (Chiu, 2021). I¢csel motivasyon, égrenenin kendi istegiyle ve
icsel tatmin duygusuyla 6grenme siirecine yonelmesi; dissal motivasyon ise ¢evresel etkenler,
odiller veya toplumsal beklentiler dogrultusunda 6grenmeye yonelmesidir (Akbaba, 2006; Ryan
& Deci, 2017). Ornegin, 68rencinin bir konuyu ilgin¢ buldugu icin égrenmek istemesi icsel
motivasyona; 0gretmeninden takdir gormek veya arkadaslar1 arasinda 6ne ¢ikmak istemesi ise
dissal motivasyona Ornek verilebilir (Akbaba, 2006). Calismada 6lcek maddeleri ve faktor
adlandirmalari bu iki motivasyon kaynagi dikkate alinarak olusturulmustur.

Sinif ortamlarinda 6grencilerin sahip oldugu motivasyon diizeyleri; derse, 6gretmene, 6grenme
ortamina ve kullanilan materyallere gore farklilasabilmektedir. Hem i¢csel hem de dissal
motivasyonun dgrenme siirecinde esit 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Leong vd., 2018).
Bu nedenle ders ortaminda 6grencinin ilgisini artiran i¢sel ve dissal unsurlarin dengeli bicimde
planlanmasi 6nemlidir (Ryan & Deci, 2017). Sosyal bilgiler dersi, icerigindeki soyut kavramlar
nedeniyle baz1 6grenciler tarafindan sikici ya da zorlayic1 olarak algilanabilmekte, bu durum
derse yonelik ilgiyi ve basariy1 diisiirebilmektedir (Stodolsky vd., 1991; Wolters & Pintrich,
2001; VanSledright & Limon, 2006). Ogrencilerin bu algisal durumlari, diisiik motivasyonun
basari iizerindeki olumsuz etkisini artirmaktadir (Akbaba-Altun, 2009).

Yukaridaki baglam degerlendirildiginde, 6grencilerin 6grenmeye yonelik igsel ve dissal
motivasyon kaynaklarini  destekleyecek uygun Ogretim ortamlarinin  olusturulmasi
gerekmektedir. Sevilerek yapilan ve basariyla sonuglanan 6grenme etkinlikleri, digsal ddiillerle
birlestiginde 6grencilerin motivasyonlarini daha da artirabilir (Schunk, 2009). Bu nedenle
motivasyon unsuru 6gretim siirecinin her asamasinda dikkate alinmali; ders planlamasi ve
6grenme ortamn buna gore diizenlenmelidir (Dede & Yaman, 2008). Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 gozetilerek cesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi, motivasyonu
artirmada etkili olabilir (Karakas, 2020). Nitekim motivasyon kaynaklarinin kiiltiirel faktorlere
gore farklilik gosterebildigi de belirtilmektedir (Harlen vd., 2002; Demir & Tarhan, 2009;
Varshalomidze, 2019). Sosyal Bilgiler dersinde yer alan kronoloji, yonetim bicimlersi,
toplumsallasma ve adalet gibi soyut kavramlarin 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢ekecek
materyal, arac-gere¢c ve teknolojilerin kullanilmasi bu nedenle 6nem tasimaktadir. Ciinkii
ozellikle yas diizeyi arttik¢ca dgrenciler ¢evresel ve fizyolojik nedenlerle derse karsi motivasyon
kaybi yasayabilmektedir (Faiz & Karasu-Avci, 2020; Kulaksizoglu, 2004). Arastirmalar, bu
stirecte teknolojik ara¢ ve uygulamalarin o6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini
artirabildigini gostermektedir (Cankaya, 2019; Dalgarno & Lee, 2010; Di Serio vd., 2013;
Sentiirk, 2018). Ayrica motivasyon ile sosyal bilgiler dersine yonelik tutum arasinda gii¢lii bir
iliski bulundugu da bilinmektedir (Faiz & Karasu-Avci, 2020).

Ogrencilerin amaclarina ulasmasi, istek ve ihtiyaclarina karsiik bulmasi durumlarinda
motivasyon seviyeleri paralel olarak ylikselmektedir (Kocel, 2014). Bu noktada dikkat edilmesi
gereken husus, 6grencilerin motivasyon durumlarinin her zaman go6zlenebilir olmamasidir.
Bunun yaninda 6grencilerin motivasyon kaynaklarinin, 06gretmenlerin motive etme
yeteneklerinin, motive edici unsurlarin tespitinin geleneksel yontemlerle belirlenmesi zordur
(Aktan & Tezci, 2013). Bu baglamda, 6g8renci motivasyonunu cesitli yonlerden ve egitim
sahasinin gerceklerine uygun sekilde dogrudan 6lgmeye imkén taniyan gegerli ve glivenilir
Olceklerin gelistirilmesi bir gereklilik olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Ulusal literatiirde sosyal bilgiler dersine yonelik gelistirilen motivasyon 6lgekleri (Gémleksiz &
Kan, 2012; Tahiroglu & Aktepe, 2015) ve genel olarak tiim ortaokul 6grencilerine yonelik
gelistirilen motivasyon o6lgekleri (Kaynak vd., 2017; Yurt & Bozer, 2015) mevcuttur. Bu ¢alisma
icsel motivasyon unsurlari disinda 6grenci motivasyonunu dogrudan etkileyen degiskenler
acisindan ders isleme yontemleri, dijital ara¢ ve gere¢ kullanimi gibi degiskenleri de kapsayan
maddeler icerdiginden literatiirdeki ¢calismalardan farklilasmaktadir. Digsal motivasyon saglama
acisindan sinif ortaminda uygulanan 6grenme 6gretme yontemleri ve kullanilan ders arag
gerecleri motivasyonu etkileyecek 6gelerdir.
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Calismanin gerekcesi, literatiirdeki ¢alismalara ek olarak 6grenci motivasyonunu o6l¢cebilme
amaciyla i¢sel motivasyon disinda bu dogrultuda maddeler igeren bir 6lgek gelistirmektir. Icinde
bulundugumuz dénem diisiiniildiigiinde &zellikle FATIH projesi kapsaminda siniflara
yerlestirilen akilli tahtalarin her sinifta artik kullanilmasi, Covid-19 pandemisi donemi uzaktan
egitim stlirecinde tablet ve bilgisayar kullanimi 6grencilerin motivasyonlarini etkileme unsuru
olarak goriilebilir. Bu a¢idan dijital ders ara¢ ve gereclerin derslerde kullanimini
degerlendirecek maddelerin oldugu motivasyon 6lcegi daha islevsel olabilir. Bu tiir dijital arag
ve gereclerin motivasyon lizerinde olumlu etkiler yaratabilecegini belirten literatiir calismalari
da mevcuttur. Nitekim yapilan arastirmalar teknoloji destekli 6gretim ortamlarinin, 68rencilerin
o0grenmeye olan ilgi ve motivasyonlarin1 artirabilecegini ortaya koymaktadir (Andrew &
Meligrana, 2012; Corbeil & Laveault, 2011; Cankaya, 2019; Di Serio vd. 2013; Feinstein vd.,
2002; Kiglikahmet, 2017; Sentiirk, 2018). Papastergiou (2009) ile Yip ve Kwan (2006), dijital
icerikli ders uygulamalarinin derse yonelik motivasyonu artirdifi ve bu sayede o0grenci
basarisinin da ylikseldigini belirtirken Malone ve Lepper (1987), dijital etkinliklerin kullanimi ile
icsel motivasyonun artacagini belirtmistir. Gehlbach vd. (2008) ve Lunce (2006) ortaokul
diizeyinde sosyal bilgiler dersine karsi bir ilgisizlik durumundan bahsederken bu durumun
aksine dijital etkinliklerin kullanimi ile 6grencilerin derse karsi daha motive olduklarim
belirtmistir. Benzer bicimde Chiu (2021), harmanlanmis 6grenme ortaminda dijital destegin,
o0gretmen destegine kiyasla 6grencilerin yeterlik ihtiyaclarini daha etkili bicimde karsiladigini
bu durumunda motivasyonu etkiledigini belirtmektedir. Bununla birlikte Ryan ve Deci (2020),
o0grenme teknolojilerinin motivasyon Uzerindeki etkisine odaklanan yeni ¢alismalara ihtiyag
oldugunu da vurgulamaktadir. Son yillarda dijital veya teknoloji-aracili 6grenme baglaminda
gelistirilen motivasyon oOl¢ekleri de bu gereksinimi destekler niteliktedir. Teknoloji temelli
uygulamalarin ogrencilerin i¢sel ve dissal motivasyon dinamiklerini nasil etkiledigini ¢cok
boyutlu bicimde ortaya koyan bu odlcekler, dijital 68renme siireclerinin psikolojik yoénlerini
anlamada 6nemli bir cerceve sunmaktadir. Ornegin, Li vd. (2025) tarafindan gelistirilen “yapay
zeka motivasyon 0Olgegi”, 6grencilerin yapay zeka ile 6grenmeye yonelik motivasyonlarim 6z-
belirleme kurami dogrultusunda bes boyutta -igsel motivasyon, tanimlanmis diizenleme,
icsellestirilmis dlizenleme, digsal diizenleme ve motivasyonsuzluk- olgecek nitelikte
gelistirilmistir. Benzer bicimde, c¢evrim ici O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla gelistirilen “cevrim i¢i 6grenime katilmaya egilim olcegi”, cevrim igi
ortamlarin 6grenciler iizerinde Ogrenme siirecine katilim niyetlerini aciklayan o6zgiin bir
kuramsal yapi ortaya koymaktadir (Kizilcec & Schneider, 2015). Bu dogrultuda, mevcut
calismada gelistirilen motivasyon 6lcegi, icsel motivasyon stireglerinin yaninda literatiirde yer
alan bu ¢agdas yaklasimlardan hareketle sosyal bilgiler dersinde dijital araglarin kullaniminin
ogrencilerin motivasyon diizeylerine etkisini 6lgebilecek kapsamda tasarlanmistir. Boylelikle
Olcegin hem ig¢sel-dissal motivasyon boyutlarin1 hem de dijital teknolojilerin 68renme siirecine
getirdigi yeni motivasyon bilesenlerini biitiinciil bigcimde 6lgebilmesi amag¢lanmistir.

Yukarida agiklanan gerekcgeler dogrultusunda bu arastirmanin amaci; ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik icsel ve dissal motivasyon diizeylerini kisisel acidan,
ders ve derste kullanilan 6gretim yontemleri acisindan ve dijital ara¢ gere¢ kullanimi agisindan
Olcebilecek, gecerligi ve gilivenirligi test edilmis 6zglin bir motivasyon olcegi gelistirmektir.
Gelistirilecek olan bu 6lgek aracilifiyla 6gretmenler 6grencilerinin motivasyon diizeylerini
belirleyebilecek, 6gretim stratejilerini buna gore sekillendirebilecek; 68renci merkezli, ilgi ¢ekici,
derse aktif katilimi saglayacak, istendik 6grenme ciktilarinin elde edilme stirecini kolaylastiracak
ve egitim hedeflerini daha basarili sekilde gerceklestirmeye yardimci olacak 6grenme ortamlari
olusturabilmeleri beklenmektedir. Ayrica o6zellikle animasyon, etkilesimli akilli tahta
uygulamalari, similasyon uygulamalar1 gibi alternatif ve giderek popiilerlesen 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin motivasyon diizeylerine nasil bir etkisinin oldugu gelistirilen bu
0lcek kapsaminda ortaya konabilecektir. Ciinkii farkli 6gretim yontemlerinin ve cesitli ders arag
gereclerinin kullanimi, 6grencilerin motivasyon diizeylerini etkileyebilecek degiskenlerdir.
Sonuc olarak bu calismada sinif i¢i ders etkinliklerinin planlanmasinda, ders arag gereclerinin
seciminde ve uygulanacak o6gretim yontemlerinin belirlenmesinde 6gretmenlere; 6g8renci
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gruplarinin motivasyon diizeylerinin ¢esitli degiskenler ac¢isindan incelenmesi gibi calismalarda
arastirmacilara yardimci olacak gecerli ve giivenilir bir motivasyon o6l¢eginin hazirlanmasi
amaglanmistir.

YONTEM

Bu arastirma, sosyal bilgiler dersine yonelik 68rencilerin motivasyonlarini tespit edebilmek
amaciyla hazirlanmis bir 6lgek gelistirme ¢alismasidir. Bu dogrultuda yontem kisminda ¢alisma
grubu, dlcek gelistirme stireci, veri analizi alt basliklar halinde sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirma i¢in {i¢ ayr1 calisma grubu olusturulmustur. ilk olarak pilot uygulamay:
gerceklestirmek icin Erzurum ili Narman ilgesinde ortaokulda 6grenim goéren 44 Ogrenci ile
¢alisma yiritilmistiir. Pilot uygulamaya katilan 6grencilere ait betimleyici istatistikler Tablo
1’de sunulmustur.

Tablo 1
Pilot Uygulama Grubu
flce U.0.s. Siniflar Cinsiyet

5. % 6. % 7. % Kiz % Erkek %
Narman 44 14 32 17 39 13 29 26 59 18 41
U.0.s. Uygulamaya katilan 6grenci sayisi

Tablo 1 incelendiginde pilot uygulamanin, Erzurum ili Narman ilgesinde uygulandigi
gorilmektedir. Ortaokulda 6grenim goren toplam 44 6grenciye ulasilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 26's1 (%59) kiz, 18'i (%41) erkek ogrencidir. Ogrencilerin sinif seviyeleri ile
cinsiyetleri ve ytizdeleri Tablo 1’deki gibidir. Bu 6grenciler asil calismaya dahil edilmemistir.
Sadece Olgegin taslak hali iizerinde diizeltmeler yapmak i¢cin kullanilmistir. Agimlayici faktor
analizi (AFA) icin Erzurum il merkezinde bulunan ii¢ ayri ilgede 6grenimine devam eden farkli
ortaokullardaki 352 6grenci ile asil calisma yiiriitiilmiistir. AFA ¢alisma grubuna ait betimleyici
istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
AFA Calisma Grubu
flge U.0.s. Siniflar Cinsiyet

5. % 6. % 7. % Kiz % Erkek %
Paland6ken 143 49 34 53 37 41 29 65 45 78 55
Yakutiye 101 32 31,5 37 37 32 31,5 60 59 41 41
Aziziye 108 35 32 33 31 40 37 59 55 49 45
Toplam 352 116 33 123 35 113 32 184 52 168 48
U.0.s. Uygulamaya katilan 6grenci sayisi

Tablo 2 incelendiginde, AFA icin 6lgegin Erzurum il merkezinde 3 ayn ilgede uygulandigi
goriilmektedir. ilgelerdeki okullarda toplam 352 &égrenciye ulasilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin 184’ (%52) kiz, 168'i (%48) erkek ogrencidir. Ogrencilerin sinif seviyeleri,
cinsiyetleri ve yiizdeleri Tablo 2'deki gibidir. Uciincii asamada ise yeni bir calisma grubu
olusturulmus ve bu grup lizerinde dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmistir. AFA ile
olusturulan faktor yapisinin dogrulugunun analiz edilebilmesi icin DFA yapilmistir. Bu gruba ait
betimleyici istatistikler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
DFA Calisma Grubu
flce U.0.s. Siniflar Cinsiyet

5. % 6. % 7. % Kiz % Erkek %
Palandoken 247 81 33 97 39 69 28 139 56 108 44
Yakutiye 168 52 31 61 36 55 33 81 48 87 52
Aziziye 182 65 36 59 32 58 32 105 58 77 42
Toplam 597 198 33 217 36 182 31 325 54 272 46
U.0.s. Uygulamaya katilan 6grenci sayisi

Tablo 3 incelendiginde, DFA i¢in 6lcegin Erzurum il merkezinde 3 ayri ilcede farkl ortaokullarda
O0grenim goren Ogrencilere uygulandigr goriilmektedir. Bu okullarda toplam 597 6grenciye
ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 325’1 (%54) kiz, 272’si (%46) erkek 6grencidir.
Ogrencilerin simf seviyeleri, cinsiyetleri ve yiizdeleri Tablo 3’teki gibidir. Katihmci sayisi
belirlenirken taslak délcekteki madde sayilar dikkate alinmistir. Literatiir incelendiginde 6lgek
gelistirme ¢alismalarindaki katilimci sayisinin genel kabul olarak en az 300 kisiye ya da madde
sayisinin bes ile on kati kadar katiimciya uygulanmasi onerilmektedir (Seger, 2015). AFA
yapilmasi i¢in gerekli bir 6rneklem biiytkligi konusunda ilgili faktor sayisi ya da evrenle ilgili
cesitli hesaplamalar bulunmakla birlikte 300 birimlik bir veri grubunun cogunlukla yeterli
oldugu bununla birlikte 500 katilimcinin ise ¢ok iyi oldugu sdylenebilir (Comrey & Lee, 1992;
Guadagnoli & Velicer, 1988). AFA i¢in uygulanan 6lcek form 34 maddeden olusmus ve 352 kisilik
0grenci grubuna uygulanmistir. Bu agidan madde sayisinin 10 katindan fazla bir veri grubuna
uygulanmistir. DFA i¢in ise 20 maddelik 6lgek 597 kisilik 6grenci grubuna uygulanmistir. Bu
durumda hem AFA hem de DFA i¢in katilimci sayisinin yeterli oldugu degerlendirilebilir.

Ol¢ek Gelistirme Siireci

Sosyal bilgiler dersi icin motivasyon o6lcegi gelistirilirken asagidaki adimlar sirasiyla takip
edilmistir.

Literatiir taramasi ve literatlirdeki ifadelerin gruplandirilmasi
Ol¢cek maddelerinin yazimi

Pilot uygulama

Uzman goriislerinin alinmasi

AFA uygulamasi

Veri temizleme

Madde analizleri

Yapi gecerligi (Acimlayici faktor analizi)

. DFA uygulamasi

10. Yapi gecerligi (Dogrulayici faktor analizi)
11. Giuvenirlik analizleri

12. Olgegin son halinin raporlanmasi

©ONO U A WN e

Calismada oncelikle literatiirdeki motivasyon olgegi kapsaminda hazirlanmis ¢alismalar
taranmistir. Ulusal ve uluslararasi literatiir taramasi (Borhaug & Borgund, 2018; Brookhart &
Durkin, 2003; Bruinsma, 2004; Devellis & Thorpe, 2017; Goodman vd. 2011; Gomleksiz & Kan,
2012; Hu vd., 2016; Karatas & Erden, 2012; Kutu & Sozbilir, 2011; Pintrich & De Groot, 1990;
Sekerci, 2017; Tahiroglu & Aktepe, 2015; Tella, 2007; Waugh, 2002; Yaman & Dede, 2008) ile bir
madde havuzu olusturulmustur. Ayrica 38 ortaokul o6grencisi ile anket c¢alismasi
gerceklestirilerek 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarini etkileyen ¢esitli
durumlar tespit edilmeye calisiimistir. Anket calismasi neticesinde sosyal bilgiler dersinde
0grenci motivasyonunu etkileyen etmenler Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4
Sosyal Bilgiler Dersine Karst Motivasyonu Etkileyen Durumlar
Boyut Etken Olgekteki ilgili Madde Frekans
Kisisel Yiiksek not almak Bkz. m6 15
Motivasyon Okulu/dersi sevmek Bkz. m4
Yeni konular1 6grenmeye istekli olmak Bkz. m3, m5 6
Ders Dersi sevmek Bkz. m8, m9, m10 17
Motivasyonu Ogretmeni sevmek 11
Ders igerigini begenmek Bkz. m7, m11 11
Ogretmenin 6grenciye karsi yaklasimi 3
Dijital Derste akilli tahtadan etkinlik yapmak Bkz. m12, m14, m15, m16, 19
Teknoloji m17
Dersi sosyal bilgiler sinifinda islemek 4
Derste konu videolar: izlemek Bkz. m13, m15 13
Yontem Dersi farkl etkinliklerle islemek Bkz. m18 20
Dersi sikilmadan islemek Bkz. m8, m20 17
Dersin etkili anlatilmasi Bkz. m18 26

Ogrencilere uygulanan anket sonucunda derse karsi motivasyonu etkileyen durumlar ve
bunlardan 6l¢ek icerisinde kullanilan ifadelerin madde numaralari Tablo 4’te verilmistir. Olgek,
sosyal bilgiler dersini alan 68rencilere yonelik gelistirilmistir. Bu kapsamda Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ile sosyal bilgiler ders kitaplar1 da incelenmis ve o6lcek maddelerinin
yaziminda bunlardan da yararlanilmistir. Olgegin ilk agamasinda toplam 51 madde yazilarak bir
madde havuzu olusturulmustur. 5’1i Likert tipinde hazirlanmis olan 6l¢gekte “hi¢ katilmiyorum?”,

» o«

“katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “tamamen katiliyorum” ifadeleri kullanilmistir.

Pilot uygulama, Erzurum ili Narman ilgesinde farkli ortaokullarda 6grenim goren 44 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamanin amaci 6lgek maddelerindeki yanlis ya da eksik anlatimlari
tespit etmek, 6lcek maddelerindeki ifadeler ile 6lcegin goriiniis gecerligini kontrol etmek ve asil
uygulama o6ncesi 6lgekteki hatalar1 belirlemektir. Olgegin uygulanmasi ortalama 33 dakika
stirmistiir. Uygulama sonrasinda 6grencilerle yiiz yiize 6lcek maddeleri lizerinde tartisiimus,
ogrencilerin goriisleri sézlii olarak alinmistir. Ogrenci goriislerinin degerlendirilmesi ve 6lgek
maddelerinin yeniden gézden gecirilmesi ile benzer anlama gelen, anlasilmasi gii¢ olan, dlcek
yazim teknigine uymayan maddeler dlcekten ¢ikarilarak madde sayis1 34’e diistirilmiistiir.

Bu asamadan sonra iyice sekillenen taslak olgek formu Tiirkiye'nin cesitli tiniversitelerinde
gorev yapan uzmanlara e-posta yoluyla iletilmistir. Kapsam gecerligini saglamak tlizere uzman
goriislerine basvurulmustur. 34 soruya diisliriilen taslak formdaki maddelerin motivasyonu
O0lgme durumu, sinif seviyelerine uygunlugu ve dil acisindan degerlendirilmesi amaciyla uzman
degerlendirme formlari, goriis belirtmek isteyen uzmanlara iletilmistir. Bununla birlikte ytiz
ylze uzman goriisii de alinmistir. Goriislerine basvurulan uzmanlarla ilgili bilgiler Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5

Gériisleri Ainan Uzmanlara Ait Istatistikler

Uzmanlarin alani Uzmanlarin gorevi Uzman sayisi
Sosyal Bilgiler Egitimi Ogretmen (Doktoral) 2

Sosyal Bilgiler Egitimi Akademisyen 5

Olgme Degerlendirme Akademisyen 1

Rehberlik ve Psikolojik Danisman Akademisyen 2

Tiirkce Egitimi Akademisyen 1

Toplam 11

Ersin DURSUNLAR, Sel¢uk [LGAZ
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Tablo 5’te goriildiigii lizere farkl alanlardan uzman goérisiine basvurulmustur. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda 6lgek maddelerinden bazilar1 yeniden diizenlenmistir. Sonraki
asamada kapsam gecerligi tespit edilmistir. 34 madde {lizerinde Lawshe (1975) teknigine gore
kapsam gecerlik indeksi 0.82 olarak bulunmustur. Bu deger, 11 kisilik uzman sayisi i¢in kritik
deger olan 0.636 (Lawshe, 1975) degerinin lizerinde yer aldigindan 6lgegin kapsam gecerliginin
yeterli oldugu goriilmiis, yeniden madde ¢ikarma ya da ekleme islemi yapilmamis ve dlcege 34
maddelik son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Uzman goriisleri neticesinde son sekli verilen taslak formun ana uygulamasi gerceklestirilmistir.
Bu wuygulama, Erzurum il merkezinde 6grenim goren 352 ortaokul 6g8rencisiyle
gerceklestirilmistir. Uygulama sonrasi oncelikle formlardan eksik ve hatali doldurulanlarin
kontrolii yapilmistir. Veri temizleme islemi icin 6lcekte isaretlenmeyen maddeler kontrol
edilmis ve tiim maddelerin isaretlendigi goriilmiistiir. Olgekte yer alan m3, m6, m7, m11, m18,
m20, m24, m26, m28, m30 ters madde olarak kodlanmistir.

Veri toplama uygulamasina gecilmeden once 6grencilere ¢alismanin neden yapildig: aciklanmis,
sorulara ictenlikle cevap vermelerinin beklendigi belirtilmistir. Ayrica herhangi bir notla
degerlendirmenin kendileri i¢in yapilmayacagi da hatirlatilmistir. Veri toplama siirecinde etik
ilkelere dikkat edilmeye calisiimistir.

Verilerin Analizi

Veri analizine 6ncelikle u¢ deger kontrolii ile baslanmistir. Tek degiskenli u¢ bir degerin bulunup
bulunmadigini tespit etmek icin ana uygulamadan elde edilen veriler z puanlarina
doniistirilmustiir. Z puanlarinin * 3 araliginda oldugu tespit edildiginden herhangi bir veri
¢ikarilmasina gerek duyulmamistir. Veri setinin 100 ve iizerinde oldugu ¢alismalarda z puaninin
* 4 degerinde olmasi gecerli bir degerdir denilebilir (Mertler & Vannatta 2017; Stevens, 2009).
Cok degiskenli u¢ deger olup olmadiginin kontrolii icin ise Mahalanobis uzaklik degeri
hesaplanmistir. Mahalanobis degerleri iizerinden elde edilen ki-kare degerleri incelendiginde
.001 degerinden diisiik olan 11 veri grubu goézlem setinden c¢ikarilmistir. Veri setinin tek
degiskenli normallik 6lciimi ise carpiklik ve basiklik degerleri iizerinden kontrol edilmistir.
Carpiklik (-.018) ve basiklik (.515) degerleri + 1 aralifinda oldugu, veri setinin tek degiskenli
normallik varsayimini sagladigi gortilmiistiir (Biiyiikoztirk, 2011; Byrne, 2010; George &
Mallery, 2010; Hair vd., 2010; Trochim & Donnelly, 2006).

Cok degiskenli normalligin saglanip saglanmadigi, 6lgegin faktorleri arasindaki korelasyon
katsayilar1 incelenerek degerlendirilmistir. Cok degiskenli normal dagilim, istatistiksel
analizlerde sik¢a basvurulan ve matematiksel agidan islenmesi kolay bir dagilim tiirii olup, cok
degiskenli veri analizlerinde kritik bir rol oynamaktadir. Ger¢ek yasam problemlerinin
analizinde normal dagilim varsayimina dayanmak, genellikle gecerli ve giivenilir sonuclar elde
edilmesini saglamaktadir. Bu nedenle ¢cok degiskenli normal dagilim, ¢ok degiskenli analiz
tekniklerinin uygulanabilirligi acisindan ézel bir 6neme sahiptir (Yiiksek, 2013). Olgegin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar1 (Bkz. Tablo 9) verilmistir. Alt boyutlar arasindaki
korelasyon katsayisinin .02 ile .41 arasinda oldugu goriilmiistiir. Bu verilerden hareketle ¢cok
degiskenli normallik varsayiminin saglandigi soylenebilir (Sencan, 2005). Veri grubundan
c¢ikarilan 11 veri setinden sonra 341 kisilik veri seti lizerinde analize devam edilmistir.

Olcegin yap1 gegerliligini degerlendirmek amaciyla AFA uygulanmistir ve bu analizler SPSS
yazilimi araciligiyla gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Oncelikle verilerin faktor
analizine uygun olup olmadig1 Kaiser Meyer Olkin [KMO] katsayisi1 ve Bartlett testleri ile analiz
edilmistir. Faktor yiiklerinin belirginlestirilmesi i¢in varimax rotasyon teknigi kullanilmistir.
Elde edilen faktér yapisi, literatiir temelinde isimlendirilmis ve acgiklanmistir. Olgek
maddelerinin gruplandirilmasi asamasinda Gémleksiz ve Kan (2012) ile Sekerci'nin (2017) alt
boyut basliklandirmasi temel alinmistir. Alt boyutlar ile 6lgek geneli i¢in, Cronbach’s alpha ve
esdeger yarilar (Spearman-Brown ve Guttman teknikleri) giivenirlik analizleri yapilmistir.
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Ayrica, madde giivenirligini incelemek adina diizeltilmis madde toplam korelasyonlar: tespit
edilmistir. Ayrica AFA ile ortaya koyulan teorik faktor yapisinin dogrulugunun test edilebilmesi
icin DFA yapilmistir. DFA kapsaminda AFA da ortaya ¢ikarilan modelin uygunlugu kontrol
edilmistir. AFA, Croncbach’s alpha ve esdeger yarilar i¢ tutarlik katsayilari, madde toplam
korelasyonu ve %27 alt-%27 iist gruplarin madde puanlarn arasindaki farklarin
hesaplanmasinda SPSS istatistik Programi kullanilirken DFA i¢in SPSS AMOS programi
kullanilmistir. Olcegin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin ise izlenen basamaklar Tablo 6’da
Ozetlenmistir:

Tablo 6

Gecerlik ve Giivenirlik Siirecine Iliskin Izlenen Basamaklar

Gegerlik ve Glivenirlik Adimi Islem

Kapsam Gegerligi Uzman gorist, literatiir taramasi ve Lawshe teknigi.

Temel Bilesenler Analizine Uygunluk  Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisinin ve Bartlett testinin uygulanmasi.
Yap1 Gegerligi (AFA) Agimlayici faktdr analizinin gergeklestirilmesi (SPSS)

Madde Gegerligi Madde test korelasyonlarinin hesaplanmasi.

I¢ Tutarlilik Giivenirligi Cronbach’s alpha ve esdeger yarilar degerinin hesaplanmasi.

Yapi Gegerligi (DFA) Dogrulayici faktoér analizinin gergeklestirilmesi (AMOS)

f¢ Tutarhhk SPSS programi kullanilarak her bir maddenin diizeltilmis madde-toplam

korelasyon degerleri ile birlikte, %27’lik alt ve {ist gruplarin madde puanlari
arasindaki farki belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler t testi uygulamasi.

Tablo 6’da verilen gecerlik ve giivenirlik adimlar1 hem yontem hem de bulgular bashigi icerisinde
raporlanmigtir.

Arastirma Etigi

Bu arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler

lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Bu arastirma Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Egitim Bilimleri Birim
Etik Kurul Bagkanlig1 tarafindan verilen izinle yiirttilmustiir (28.12.2023 tarihli 12 sayili karar).
Erzurum il Milli Egitim Midirliigi’'nden veri toplama izni alinmistir. Bunlarin yani sira,
calismaya katilan 6grencilerin velilerine “bilgilendirilmis goniillii olur/onam formu” génderilmis
ve onaylart imzali olarak alinmistir. Katiimcilara ¢alisma hakkinda bilgi verilmis ve
“bilgilendirilmis goniillii olur/onam formu” imzalatilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu

Etik degerlendirme karar tarihi: 28.12.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 12

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari, agimlayici faktér analizine iliskin bulgular, dogrulayici faktoér analizine
iliskin bulgular ve giivenirlige iliskin bulgular basliklar1 altinda sunulmustur.
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Olgegin Acimlayic1 Faktor Analizine (AFA) iliskin Bulgular

Yap1 gecerliligini degerlendirmek ve her bir maddenin hangi faktore ait oldugunu belirlemek
amaciyla temel bilesenler analizinden yararlanilmistir. Olcegin faktér analizi icin uygunlugunu
incelemek adina KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) ve Bartlett's kiiresellik testi uygulanmis; elde edilen
bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

KMO ve Bartlett Sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ,826
Bartlett Sphericity <,001

Veri grubunun biyikliginin uygunlugu icin KMO degeri, veri setinin c¢ok degiskenli
normalliginin degerlendirilmesi icin ise Bartlett testi sonuclar1 analiz edilmistir (Biiytikoztirk,
2011; Sencan, 2005). Tablo 7’ ye gére KMO degeri .826 ve Bartlett degeri x*:1744.256, p < .01
seklindedir. KMO degeri 0-1 arasinda deger almakta ve 1’e yaklastikca veri grubunun biiytikligii
oldukea iyiye yaklasmaktadir. Bu degerlerden .50 - .70 arasi “normal”, .70 - .80 arasi “iyi”, .80 -
.90 arasi “cok iyi” olarak nitelendirilir (Cokluk vd., 2016; Field, 2009; Leech vd., 2005; Marofi vd.,
2020; Nikkhah vd., 2018). KMO degerinin “.60<826” olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢cikmasi
Olgegin faktor analizine uygunlugunun gostergesidir (Biiytikoztiirk, 2011). KMO ve Bartlett testi
sonuglarina gore 6lgek faktor analizini gerceklestirmeye uygundur diyebiliriz.

Olgegin alt boyutlar1 arasinda Pearson korelasyon katsayisinin diisiikliigii (Bkz. Tablo 10)
nedeniyle faktor yapisinin test edilmesi i¢in varimax déndiirme yontemi kullanmilmistir. Verileri
daha kolay kontrol edilebilir birimlere ayirmak, veriyi azaltmak ve bazi faktorlerin birbirleriyle
iligskili olmasi gereken bir kuramsal yapi olmadigi durumlarda dik dondiirme yontemleri
kullanilir (Ho, 2006). Varimax dondiirme yontemi, faktorleri daha belirgin sekilde ayirir ve ¢cok
daha yaygin kullanilmaktadir (Can, 2023; Tathdil, 1992;). Bu ¢alismada varimax dondiirme
yontemi tercih edilmistir. Olgegin baslangicta faktor sayisi sinirlandirilmadigindan faktor analizi
sirasinda da sinirlandirilmamistir. Faktor sayisinin belirlenmesinde degiskenlerin agikladigi
varyans oranlar incelenmistir (Kaiser kriteri). Olgegin AFA sonuglari Ek. 2’de sunulmustur.

Ek. 2 incelendiginde, yapilan dondiirme islemi sonucu 4 faktdrlii bir yapinin ortaya ¢iktigi
goriilmiistiir. Orneklem sayisi yeterli ve 6zdegeri 1'in iizerinde, her bir alt boyutun aciklanan
varyansinin %b5’ten bliylik oldugu durumlarda tiim faktoérlerin korunmasi o6nerilmektedir
(Akbulut, 2010; Can, 2023; Field, 2009; Kline, 2011; Secer, 2015). Alt boyutlarin timtiniin 6z
degeri 1'den biiyiik ve her bir alt boyutun agiklanan varyansinin %5’ten biiyiik olmas1 6l¢cegin
dort boyutlu yapi sergiledigini gostermektedir. Madde faktor yiiklerinin .45 ile .79 arasinda
degistigi gorilmistiir. Madde faktér yiik araliginin iyi bir aralikta oldugu sodylenebilir
(Biytikoztirk, 2011; Cokluk vd., 2016). Son durumda o6lcek 20 madde ve 4 alt boyuttan
olusmustur. {lk alt boyutta 6 madde, ikinci alt boyutta 5 madde, ii¢iincii alt boyutta 6 madde ve
dordiinci alt boyutta 3 madde bulunmaktadir. Bu boyutlar icerikleri ile literatiir ve kuramsal
cerceve dikkate alinarak “kisisel motivasyon (KM)”, “derse yonelik motivasyon (DYM)”, “dijital
teknoloji kullanimina dayali motivasyon (DTKDM)” ve “ders etkinliklerine dayali motivasyon
(DEDM)” seklinde isimlendirilmistir. Sosyal bilimlerde agiklanan toplam varyansin %40 ile %60
deger araliginda olmasi kabul edilebilir deger aralifidir. Bu dort boyutlu yap1 toplam varyansin
%150.61’ini aciklamaktadir ki bu kabul edilebilir bir degerdir (Akbulut, 2010; Alpar, 2022).

Faktor ylk degeri, faktor analizinde maddelerin faktorle iliskisini a¢iklar (Akbulut, 2010; Alpar,
2022). Her bir maddenin faktoér yiik degerinin .32 ve iizerinde olmasi ve binisik maddelerin
aralarindaki farkin .10’dan biiylik olmasi, maddenin Olgekte yer almasi icin gereklidir
(Tabachnick & Fidell, 2020). Dondiirme islemi sirasinda faktor yiik degeri .40’tan kii¢lik olan,
binisik madde 6zelligi gosterip birden fazla faktore ylik verirken faktor yiikleri arasindaki fark
.10’dan kii¢lik olan m1, m8, m9, m12, m14, m17, m19, m22, m27, m30, m31, m32, m33, m34
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Olgekten tek tek atilmis ve faktor analizi tekrarlanmistir. Geriye kalan 20 madde, dort faktorli
bir yapiy1 olusturmustur.

Motivasyon 6l¢eginin alt boyutlarina iliskin bir baska kestirim yontemi yamac¢ dagilim grafigidir.
Stevens (2009) 200’den biiylik 6rneklem grubu i¢cin yamac¢ dagilim grafiginin oldukca giivenilir
sonuclar verdigini belirtmektedir. Sekil 1’de yamag dagilim grafigine yer verilmistir.

Sekil 1
Yamag Dagilim Grafigi

Ozdeger

s .
—— —
— —
—
—— —
— —
— —

2.5 5.0 7.5 10.0 12.5 15.0 17.5 20.0
Bilesen Numarasi

Sekil 1 incelendiginde, dordiincii faktérden sonra belirgin bir kirilma yasandigl ve bu noktadan
itibaren maddelerin daha dogrusal bir dagilim gosterdigi gozlemlenmistir. Bu bulgu, 6lcegin dort
faktorli bir yapiya sahip olduguna isaret etmektedir.

Olgegin alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmis ve elde edilen sonuglar
sunulmustur. Korelasyon analizi, esit aralikli ya da esit oranl 6lgeklerle odlgiilen iki veya daha
fazla degisken arasindaki iliskinin varligini, yoniinii ve giiciinii belirlemek amaciyla kullanilan
bir tekniktir (Yazicioglu & Erdogan, 2014). Bu analizden 6nce, hangi tir korelasyon yonteminin
uygulanacagina karar verebilmek icin alt boyutlara iliskin normallik analizi gerceklestirilmis ve
sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Olcegin Alt Boyutlarinin Normallik Testi Sonuglart

Alt Boyut Carpiklik Basiklik
Kisisel Motivasyon -,978 ,243
Derse Yonelik Motivasyon -,822 ,076
Dijital Teknoloji Kullanimina Dayal Motivasyon -,796 ,558
Ders Etkinliklerine Dayali Motivasyon -774 ,500

Tablo 8 incelendiginde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin + 1 aralifinda oldugu ve alt boyutlarin
normal dagilima sahip oldugu gorilmektedir (George & Mallery, 2010; Trochim & Donnelly,
2006). Veri dizisi normal bir dagilim sergilediginden alt boyutlarin korelasyon analizi icin
Pearson korelasyon analiz yontemi tercih edilmistir (Green & Salkind, 2005). Sonuclar Tablo
9’da verilmistir.
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Tablo 9
Olcegin Alt Boyutlart Arasindaki Korelasyon Degerleri
Ders Dijital Derse Yonelik Kisisel
Etkinliklerine Teknoloji Motivasyon Motivasyon
Dayali Kullanimina
Motivasyon Dayal
Motivasyon
Kisisel Motivasyon ,075 -, 164 ,410 1
Derse Yonelik Motivasyon ,034 -,023 1
Dijital Teknoloji Kullanimina  ,243 1
Dayal1 Motivasyon
Ders Etkinliklerine Dayali 1
Motivasyon
r<,60

Tablo 9 incelendiginde 6lgekteki faktorler arasindaki korelasyon degerlerinin .02 ile .41 arasinda
degistigi goriilmektedir. Cohen (1988) ve Huck (2008), korelasyon sonucu elde edilen r
degerinin .10 ile .29 arasinda olmasinin “diisiik”, .30 ile .49 arasinda olmasinin “orta” ve .50 ile
1.0 arasinda olmasinin ise “yliksek” diizeyde iliskiye isaret ettigini belirtmistir. Blyiikoztiirk
(2011) ise 0.00 ile .30 arasi degerlerin “diisiik”; .30 ile .70 aras1 degerlerin “orta” ve .70 ile 1.0
aras1 degerlerin “yiiksek” dilizeyde iliskiye isaret ettigini belirtmistir. Elde edilen analiz
sonuglari, 6lgegin alt faktorleri arasinda zayif ve orta diizeyde iliskilerin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Faktorler arasindaki korelasyon katsayisi .60’1n iizerine ¢iktigi durumlarda
faktorlerin birbirine baglh oldugu ve aym yapisal ozelligi olctiikleri disiiniilebilir. “r<60”
sonucuna gore tiim faktorlerin tek boyutu 6lcmedigi dolayisiyla dlcegin tek faktorlii olmadigi
sonucta ise faktorlerin birer alt 6l¢cek olarak kullanilabilecegi sdylenebilir (Sencan, 2005). Bu
baglamda 6l¢ekte ¢oklu baglanim sorunu olmadig1 sdylenebilir.

Olgegin Dogrulayici Faktor Analizine (DFA) iliskin Bulgular

AFA sonucunda 6lgek, 20 maddeden ve dort alt boyuttan olusan bir yapiya kavusmustur. Bu
yapinin gecerligini sitnamak amaciyla, 6lcegin son hali kullanilarak yeni veri seti toplanmis ve bu
veriler iizerinde DFA gerceklestirilmistir. DFA siirecinde 597 ortaokul 6grencisinden veri
toplanmistir. Analiz 6ncesinde, eksik verilerin kontrolii yapilmis ve hatali ya da eksik
dolduruldugu tespit edilen 7 form analiz disinda birakilmistir. Olgek maddelerinden m3, m6, m7,
m11, m18, m20, m24, m26 ve m28’in olumsuz ifadeler icermesi nedeniyle bu maddeler ters
kodlanmistir. Ardindan, tek degiskenli u¢ degerlerin varligi, verilerin z puanlarina
doniistiiriilmesiyle incelenmis ve tiim degerlerin #2 araliginda oldugu goriilerek veri ¢ikarma
yapilmamistir. Cok degiskenli u¢ degerlerin tespiti icin ise Mahalanobis mesafesi hesaplanmis,
elde edilen degerler ki-kare dagilimina gore degerlendirilmis ve anlamlilik diizeyi .001’in altinda
olan 21 gozlem analizden cikarilmistir (Cokluk vd., 2016). Tek degiskenli normalligi
degerlendirmek amaciyla ¢arpiklik (-.045) ve basiklik (.670) katsayilar1 incelenmis, bu
degerlerin =1 sinirlan icinde oldugu, ayrica mod (72), medyan (70) ve ortalama (70.71) gibi
merkezi egilim olciitlerinin birbirine olduk¢a yakin oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular,
verilerin normal dagilim varsayimini sagladigin1 gostermektedir (Kline, 2011; Kunnan, 1998;
Trochim & Donnelly, 2006). Sonug olarak, analizlerden ¢ikarilan 21 gézlem sonrasi kalan 569
kisilik veri seti ile DFA islemlerine devam edilmistir. DFA uygulamasi ile olusturulan yol
diyagrami Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2
DFA Yol Diyagrami
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CMIN/DF1,724; AGFI:,939; GFI-,954; NFI:,938; CF1:,973; IFI:,973; TLI:,967; RMSEA:,036

Sekil 2 incelendiginde, dlcege ait DFA’ya iliskin yol diyagraminda ki-kare (x?) degeri 274.053 ve
serbestlik derecesi 159 olarak hesaplanmistir. Buna gore x*/sd orami 274.05/159 = 1.72
bulunmus ve bu oran .05 anlamlilik diizeyinde anlamh kabul edilmistir. x*/sd oraninin 2.0’1n
altinda olmasi, modelin yiiksek diizeyde uyum gosterdigini ifade etmektedir (Schermelleh-Engel
vd., 2003). Ayrica, modelin RMR degeri .088 olarak hesaplanmistir. x*/sd orani ile birlikte RMR
degeri dikkate alindiginda, DFA modelinin tatmin edici diizeyde bir uyum sergiledigi sonucuna
ulasilmistir. Modelin RMSEA degeri ise .036 olarak bulunmus ve bu degerin .08'in altinda olmas;,
modelin iyi bir uyum gosterdigine isaret etmektedir. Uyum iyiligine iliskin diger degerler olan
CFI, IFI, NFI ve AGFI indekslerinin .90’1n lizerinde olmasi kabul edilebilir diizeyde uyuma, .95’i
asan degerler ise miikemmel uyuma isaret etmektedir (Baumgartner & Homburg, 1996). Bu
calismada yapilan DFA sonucunda CFI = .97, IFI = .97, NFI = .93, AGFI = .93 ve GFI = .95 olarak
bulunmustur. Bu bulgular, elde edilen modelin teorik yapiyla yiiksek diizeyde ortiistiigiinii ve
Olcegin yapr gecerliliginin saglandigin1i gostermektedir. DFA sonuglarina iliskin uyum
indekslerinin ideal ve kabul edilebilir deger araliklari ile uyum sonuglar1 Tablo 10’da
ozetlenmistir (Bayram, 2010; Brown, 2015; Cole, 1987; Celik & Yilmaz, 2013; Cokluk vd., 2016;
Hu & Bentler, 1999; Kline, 2011; Schumacker & Lomax, 2004; Thompson, 2004).
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Tablo 10
Ol¢cegin Uyum lyiligi Testlerine Iliskin Degerler
Uyum Gostergeleri ideal Kabul Edilebilir Uyum Ulasilan Uyum Sonucu
Uyum Degerleri Degerleri Deger
x%/sd 0<x?/sd< 2 2<x?*/sd<3 1,72 ideal Uyum
RMSEA ,00<RMSEA<,05 ,05<RMSEA<,08 ,036 ideal Uyum
SRMR ,00<SRMR<,05 ,05<SRMR<,10 ,049 [deal Uyum
RMR ,00<RMR <,05 ,05<RMR <,10 ,088 Kabul Edilebilir
AGFI ,90<AGFI<1,0 ,85<AGFI<,90 ,93 ideal Uyum
NFI ,95<NFI<1,0 ,90<NFI<,95 ,93 Kabul Edilebilir
CFI ,97<CFI<1,0 ,95<CFI<,97 ,97 ideal Uyum
GFI ,95<GFI<1,0 ,90<GFI<95 ,95 ideal Uyum
x?=274,053
sd=159

Tablo 10’da belirtilen uyum sonuglari, yap1 gecerliginin saglandigini géstermektedir. Buna ek
olarak modeldeki t degerleri analiz edilmis ve bu degerlerin 7.15 ile 19.73 arasinda degistigi
tespit edilmistir. DFA uygulamasi sonucunda t degerlerinin 1.96'nin iizerinde olmasi durumunda
.05 diizeyinde, 2.56’y1 asmasi1 halinde ise .01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli kabul edildigi
ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2016). Yapilan degerlendirmeler sonucunda, 6lcek kapsamindaki
tim maddelerin t degerlerinin .01 anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Faktorlerin isimlendirilmesi

Literatiirdeki isimlendirmeler ve Olcek maddelerinin icerikleri dogrultusunda faktorler
isimlendirilmistir. Faktor isimleri ve igeriginde yer alan maddeler uygulama siirecindeki sira
numarasiyla beraber Ek. 3’te sunulmustur.

Merak, ilgi, basarili olma istegi, kendini gelistirme ihtiyaci i¢csel motivasyon kaynaklaridir
(Akbaba, 2006; Sternberg & Williams, 2009). Bu nedenle ilk faktor kisisel motivasyon seklinde
isimlendirilmistir. Ikinci faktore bakildiginda ise ders icerigi, dersin konular1 ve genel yapisina
yonelik maddeler nedeniyle bu faktér derse dayali motivasyon seklinde isimlendirilmistir.
Ugiincii faktérde maddeler akilli tahta kullanimi ve dijital ders isleme uygulamalarina yénelik
ifadelerden olusmustur. Dijital teknolojilerin ve dijital igeriklerin kullaniminin ders
motivasyonunu artirdigi (Cankaya, 2019; Oztirk & Gokdas, 2020; Pehlivan vd, 2023)
bilindiginden bu faktor dijital teknoloji kullanimina dayali motivasyon seklinde
isimlendirilmistir. Dordiincii faktor ise ders isleme etkinlikleri ve yontemlerine yoneliktir.
Yapilan ¢alismalara bakildiginda, yine secilen ders etkinligine gore 6grenci motivasyonunda
olumlu degisikliklerin oldugu goériilmektedir (Cilengir & Izmirli, 2023; Kirilmazkaya, 2025; Yazar
& Tutal, 2023). Literatiir ve madde icerikleri dikkate alinarak bu faktor ders etkinliklerine dayali
motivasyon seklinde isimlendirilmistir.

Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular

Olgegin giivenirlik analizleri kapsaminda, Cronbach’s alpha i¢ tutarlihk katsayisi ile esdeger
yarilar yontemi kullanilarak degerlendirmeler yapilmistir. Eger bir testteki maddeler
derecelendirilmis 6lcek biciminde sunulmussa, maddeler arasindaki i¢ tutarlilig1 belirlemenin en
uygun yollarindan biri Cronbach’s alpha katsayisim hesaplamaktir (Gliner vd., 2015). Olgegin
genelinin yani sira her bir alt boyut icin elde edilen gilivenirlik katsayilar1 ve esdeger yarilar
analizine iliskin bulgular Tablo 11’de detayh bicimde gosterilmistir.
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Tablo 11
Cronbach’s Alpha ve Esdeger Yarilar Giivenirlik Sonuclari
Alt Boyut-Toplam Alpha Esdeger Yarilar

Cronbach’s Alpha Spearman-Brown Guttman
Kisisel Motivasyon ,85 ,82 ,82
Derse Yonelik Motivasyon 75 74 ,72
Dijital Teknoloji ,62 ,64 ,64
Kullanimina Dayali
Motivasyon
Ders Etkinliklerine Dayali ,63 ,65 ,61
Motivasyon
Toplam 71 71 ,70

Tablo 11’e bakildiginda, Cronbach’s alpha katsayilari sirasiyla; kisisel motivasyon (KM) alt
boyutu icin .85, derse yonelik motivasyon (DYM) icin .75, dijital teknoloji kullanimina dayal
motivasyon (DTKDM) icin .62, ders etkinliklerine dayali motivasyon (DEDM) i¢in .63 ve 6lcegin
genelinde ise .71 olarak hesaplanmistir. Alpar (2022), bir 6lgegin Cronbach’s alpha degeri .60 ile
.79 arasinda oldugunda giivenilir kabul edilebilecegini, .80 ve lizerindeki degerlerde ise yiiksek
derecede giivenilirlik tasidigini belirtmektedir. Ote yandan, esdeger yarilar yontemiyle elde
edilen giivenirlik katsayilarinin .70 ve tzeri olmasi da c¢ogunlukla yeterli diizeyde kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011; Ozdamar, 1999). Bu veriler dogrultusunda, gelistirilen élgegin
hem genelinin hem de alt boyutlarinin istatistiksel olarak yeterli diizeyde giivenilir oldugu
soylenebilir.

Maddelere verilen yanitlarin tutarligini degerlendirmek amaciyla her bir madde i¢in diizeltilmis
madde toplam korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Bunun yaninda 6lgegin ayirt ediciligini
belirlemek tlizere toplam puanlara gore belirlenen en yiiksek %27’lik (n = 99) ve en diisiik
%?27°lik (n = 101) gruplarin madde puan ortalamalarn karsilastirllmistir. Gruplar arasindaki
farkin istatistiksel anlamliligini test etmek icin iliskisiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Bu test
oncesinde her iki grubun dagilim o6zellikleri incelenmis; {ist gruba ait carpiklik degeri .871,
basiklik degeri .147; alt gruba ait carpiklik degeri ise -.863 ve basiklik degeri .090 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuglar, her iki grubun da normal dagihm varsayimin
karsiladigini gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2011; Byrne, 2010; Hair vd., 2010; George & Mallery,
2010; Trochim & Donnelly, 2006). Her bir maddenin diizeltilmis madde toplam korelasyon
katsayilar ile alt ve tist %27’lik gruplara ait t testi degerleri Ek. 4’te ayrintili olarak sunulmustur.

Ek. 4’te goruldiigi lizere 6lcek maddelerinin katihmcilar arasinda ayirt ediciligini belirlemek
amaciyla iligkisiz orneklemler t testi uygulanmistir. Analiz sonucunda, en yiiksek %27’lik
dilimde yer alan grupla en diisiik %27’lik dilimdeki grup arasinda tiim maddeler agisindan
anlamh farkliliklarin bulundugu goériilmiistiir (p = .00 < .05). Bu sonug, 6lcek maddelerinin
O0lcmeyi amacladigl degisken agisindan ayirt edici oldugunu ortaya koymaktadir. Gruplar
arasinda beklenen yonde anlaml farklarin elde edilmesi, ayni zamanda testin i¢ tutarliginin
saglandigin1 gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2011). Buna ek olarak, her bir madde i¢in madde
toplam korelasyon katsayilar1 da hesaplanmis ve bu degerlerin .23 ile .55 arasinda degistigi
tespit edilmistir. Madde toplam korelasyon katsayisinin negatif olmamasi ve genellikle +.25’in
tizerinde olmasi beklenir (Alpar, 2022). Bu c¢alismada hi¢cbir maddenin negatif korelasyon
gostermemesi ve +.25’in altinda kalan degerlerin de bu sinira oldukca yakin olmasi, madde
toplam korelasyon iliskisinin genel olarak yeterli diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum,
6lcek maddelerinin ilgili 6zelligi diger maddelerle birlikte tutarh bicimde 6l¢tiiglinti ortaya
koymaktadir. Tiim analizler géz 6niinde bulunduruldugunda gelistirilen motivasyon dlceginin
gecerli ve giivenilir bir 6lcme araci oldugu soylenebilir.
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TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler dersine yonelik 68rencilerinin motivasyonlarini él¢gen bir
olcek gelistirmektir. Olcek gelistirilirken literatiir taranarak madde havuzu olusturulmustur.
Ayni zamanda asil ¢alismaya dahil edilmeyen ve sosyal bilgiler dersini isleyen ortaokul 6grenci
grubu ile anket calismasi yapilmistir. Yapilan literatiir incelemeleri ve 6grenci anketleri
dogrultusunda ilk etapta 51 maddeden olusan bir taslak 6lcek formu hazirlanmistir. On
uygulama yapilarak 6lgekteki bazi maddeler ¢ikarilmis ve bazilari ise yeniden diizenlenmistir.
Kapsam gecerligi ve goriiniis gecerligini saglamak amaciyla uzman goriislerine basvurulmus ve
bu degerlendirmeler sonucunda maddelerde diizenlemeye gidilerek 6lgek 34 maddelik son
halini almistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri icin 352 ortaokul 6grencisinden elde edilen
yanitlar degerlendirilmistir. Olcegin yap1 gecerlilifini belirlemek iizere 6ncelikle AFA
uygulanmis ardindan elde edilen yapinin dogrulugunu sinamak amaciyla farkl bir 6rneklem
grubundan toplanan verilerle DFA yapilmistir. Olcegin giivenirlik diizeyini belirlemek amaciyla
Cronbach’s alpha i¢ tutarlik katsayisi ile birlikte esdeger yarilar yontemi kapsaminda Spearman-
Brown ve Guttman katsayilar1 hesaplanmistir.

AFA sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, 6lcek 20 maddeden ve 4 faktérden olusan
bir yapiya ulasmistir. Faktorlerin adlandirilmasi, genel olarak igsel ve dissal motivasyon
kavramlar1 temel alinarak gerceklestirilmistir. Bu siirecte, sosyal bilgiler dersi ile diger alanlara
yonelik daha 6nce gelistirilmis motivasyon o6lgekleri (Arslan & Tasgin, 2019; Gomleksiz & Kan,
2012; Kaplan vd., 2021; Tahiroglu & Aktepe, 2015) incelenerek literatiirle karsilastirmalar
yapilmistir. Nihai asamada, alti maddeyi iceren ilk faktor "kisisel motivasyon", bes maddeden
olusan ikinci faktor "derse yonelik motivasyon", yine alti madde igeren ligiincii faktor "dijital
teknoloji kullanimina dayali motivasyon" ve ¢ maddelik dordiincii faktér ise "ders
etkinliklerine dayali motivasyon" olarak isimlendirilmistir. Faktorlerin acikladig1 varyans
oranlarina bakildiginda, birinci faktor %22.242, ikinci faktér %12.368, tgiincii faktér %9.151 ve
dordiinct faktor %6.853 oraninda varyans aciklamaktadir. Toplamda ise dort faktor birlikte
Olcegin varyansinin %50.613’lini agiklamaktadir. Sosyal bilimlerde varyansin %40 ile %60
arasinda aciklanmasi yeterli kabul edildiginden (Akbulut, 2010; Alpar, 2022; Basol, 2020) elde
edilen bu oran, olgegin yap1 gecerligi acisindan kabul edilebilir diizeyde oldugunu
gostermektedir.

AFA ile ortaya konan faktér yapisinin dogrulugunu test etmek amaciyla gerceklestirilen DFA
analizine iliskin uyum indeksleri incelendiginde, modelin veriyle yiiksek diizeyde uyum sagladig:
goriilmiistir. Hem AFA hem de DFA sonuglar birlikte degerlendirildiginde, 6lgegin dort faktorli
yapisinin yapi gecerligi agisindan yeterli oldugu ifade edilebilir.

Olgegin giivenirlik degerlerine bakildifinda Cronbach’s alpha katsayisi .71 diizeyinde bulunmus
olup odlgegin genel giivenirligi kabul edilebilir seviyededir. Bununla birlikte, “dijital teknoloji
kullanimina dayali motivasyon” ve “ders etkinliklerine dayali motivasyon” alt boyutlarinin
glivenirlik katsayillarinin (.62 ve .63) diger alt boyutlara gore nispeten diisiik oldugu
gorilmiistiir. Bu durum, bu boyutlarda yer alan bazi maddelerin 6grenciler tarafindan farkh
bicimlerde yorumlanabilecegini gostermektedir. ilerleyen calismalarda bu maddelerin yeniden
gozden gecirilmesi, madde ifadelerinin netlestirilmesi ve farkli 6rneklemler {izerinde yeni
uygulamalarla test edilmesi 6l¢cegin giivenirligini giiclendirebilir. Ayrica farkli sosyoekonomik
bolge ve okul tiirlerinde yapilacak uygulamalar, 6zellikle bu iki alt boyutun bireysel, kiiltiirel ve
cevresel degiskenlere karsi duyarligim1 degerlendirmek agisindan yararh olacaktir. Olgegin
givenirligini degerlendirmek tizere Spearman-Brown (.71) ve Guttman (.70) katsayilar1 da
hesaplanmis; ayrica alt %27 ve iist %27 gruplarin madde puanlarn arasindaki farklarin
anlamliligi analiz edilmistir. Tim bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6lgegin gecerli ve
glvenilir bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulasilmistir (Alpar, 2022; Biiylikoztiirk, 2011;
Ozdamar, 1999).

Motivasyon Ol¢egi gelistirmeye yonelik 6nceki bazi arastirmalarda (Liu & Lin, 2010; Gomleksiz &
Kan, 2012; Kaya, 2013; Tahiroglu & Aktepe, 2015) faktoér yapilarinin genellikle i¢sel ve dissal
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motivasyon boyutlarinda sekillendigi gorilmektedir. Bu durum, gelistirilen 6lcegin faktor
adlandirmalarinda kuramsal bir dayanak olusturmustur. Bununla birlikte, son yillarda 6zellikle
dijital 6grenme ortamlarinin o6grencilerin motivasyon diizeylerine etkisini inceleyen
arastirmalarin 6ne ¢iktig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu kapsamda, 6z-belirleme kuramina dayali
calismalar oOgrencilerin 0zerklik, yeterlik ve iligkililik gibi iic temel psikolojik ihtiyacinin
karsilanmasinin 6grenme motivasyonunu artirdigini ortaya koymaktadir (Ryan & Deci, 2017,
2020). Bu sonug, ozellikle sosyal bilgiler dersinde dijital igerik ve teknoloji destekli unsurlarin
ogrencilerin derse karsi icsel motivasyonlarimi giiclendirebilecegini géstermektedir. Nitekim
dijital teknolojilerin egitim ortamina entegre edilmesiyle 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini
yonetebilme, derse aktif katiim saglama ve basari duygusunu deneyimleme firsatlarinin arttig
gorilmektedir (Chiu, 2021; Chiu vd., 2022; Rosli vd., 2022). Bu cercevede, gelistirilen 6lgcek
kapsaminda yer alan “kisisel motivasyon” ve “derse yonelik motivasyon” alt boyutlarinin,
ogrencilerin 6grenme siirecinde 6zerklik ve yeterlik duygularinin giiclenmesiyle iligkili oldugu
diigtiniilmektedir. Li vd. (2025) tarafindan gelistirilen “Yapay Zeka Motivasyon Olgegi” de bu
baglamda 6nem tagimaktadir. ilgili 6lgek, 6z-belirleme kurami temelinde dijital ve yapay zeka
destekli 6grenme ortamlarinda bireylerin motivasyon diizeylerini 6l¢cmeye yonelik cok boyutlu
bir ara¢ olarak gelistirilmistir. Elde edilen bulgular, dijital 6grenme ortamlarinda bireylerin
ozerklik, yeterlik ve iligkililik gereksinimlerinin karsilanmasinin motivasyonu anlamh bigimde
artirdigin1 gostermektedir. Bu sonug, gelistirilen sosyal bilgiler motivasyon 6lgeginde yer alan
“kisisel motivasyon” ve “derse yonelik motivasyon” boyutlarinin, 6grencilerin dijital 6§renme
stireclerindeki 6zerklik ve yeterlik algilariyla dogrudan iliskili oldugunu destekler niteliktedir.
Ayrica Li vd. (2025) tarafindan vurgulanan dijital 6grenme baglamina 6zgii ¢cok boyutlu
motivasyon yapisi, bu arastirmada gelistirilen 0Olgegin “dijital teknoloji kullanimina dayali
motivasyon” faktoriiniin kuramsal gecerligini giiclendirmektedir. Bu yoniiyle, gelistirilen 6lcek
teknolojinin 6grenme strecine entegre edilmesiyle ortaya ¢ikan yeni motivasyon dinamiklerini
sosyal bilgiler dersi 6zelinde dlgebilen ¢agdas bir arag olarak degerlendirilebilir.

Kizilcec ve Schneider’in (2015) gelistirdigi “Cevrim I¢i Ogrenime Katilmaya Egilim Olcegi” de
dijital 6grenme ortamlarinda motivasyonun ¢ok boyutlu dogasini ortaya koyan bir ¢alismadir.
Arastirmada ¢evrim i¢i 68renenlerin derse katilim niyetleri, 6z-belirleme kurami temelinde igsel,
digsal ve motivasyonsuzluk bilesenleriyle incelenmis; 6zellikle 6grenenlerin 6zerklik ve yeterlik
algilarinin ¢evrim i¢i ortamlarda katilimi giiclii bigcimde yordadigi sonucu bulunmustur. Bu
sonuglar, gelistirilen sosyal bilgiler motivasyon 6lceginde yer alan “derse yonelik motivasyon” ve
“kisisel motivasyon” faktdrlerinin dijital 6grenme baglaminda anlamh karsiliklari1 bulundugunu
gostermektedir. Ayrica ilgili 6lcegin veriye dayali tasarim yaklasimi, bu ¢alismada gelistirilen
Olcegin ilerleyen arastirmalarda dijital 68renme siireclerine iliskin davranigsal verilerle
iliskilendirilmesi yoniinde bir model olusturabilecegini diisiindiirmektedir. Bdylece dijital
teknolojilerin 6grenme siireglerine entegre edilmesiyle 6grencilerin motivasyon yapilarinin nasil
farklilastigina iliskin 6l¢cme-gelistirme temelli bir anlayis giiclenmektedir.

Benzer bicimde, Sun vd. (2018) calismalarinda dijital 68renme ortamlarinda motivasyonun
Onemini vurgulamaktadir. Arastirmada o6grencilerin ¢evrim ici okuma davranislarinin
motivasyon diizeylerine gore anlamh bicimde farklilastigy;; yiiksek motivasyona sahip
ogrencilerin daha diizenli, planh ve derinlemesine 6grenme egilimleri gosterdigi belirlenmistir.
Bu bulgu, gelistirilen o6lcegin “dijital teknoloji kullanimina dayali motivasyon” ve “ders
etkinliklerine dayali motivasyon” boyutlarinin, dijital 6grenme ortamlarinda 6grencilerin katilim
ve etkilesim diizeylerini yordamada 6nemli gostergeler olabilecegini desteklemektedir. “Dijital
teknoloji kullanimina dayali motivasyon” alt boyutu giinimiiz 6gretim sirecglerinde dijital
araclarin o6grenciler iizerinde yarattigl ilgi, merak ve katim istegini yansitirken; “ders
etkinliklerine dayali motivasyon” boyutundaki bulgular 6grencilerin 6grenme etkinliklerine aktif
katiliminin motivasyon iizerindeki olumlu etkisini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada gelistirilen 6l¢ek, yalnizca geleneksel i¢sel ve dissal motivasyon boyutlarini degil,
ayni zamanda dijital 6grenme ortamlarinin 6grenci motivasyonu lizerindeki cagdas etkilerini de
Olcebilen ¢cok boyutlu bir yapiy1 ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle 6lcek, sosyal bilgiler dersinde
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teknolojinin 6grenme siireclerine entegrasyonuna bagh olarak ortaya ¢ikan yeni motivasyon
dinamiklerini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve gilivenilir bir ara¢ niteligindedir.
Arastirmanin bulgulari hem 6nceki 6lcek gelistirme calismalarini hem de 6z-belirleme kuramina
dayali giincel dijital motivasyon arastirmalarini destekler niteliktedir. Dijital igeriklerin
ogrencilerin psikolojik ihtiyaclarini karsilayacak bicimde tasarlanmasinin, sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyonu artirmada etkili oldugu séylenebilir.

Sonug olarak gecerlik ve giivenirlik bulgulari, gelistirilen 6lcegin sosyal bilgiler dersine yonelik
O0grenci motivasyonunu oOl¢mede kullanilabilecek nitelikte bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Egitim alaninda 6grencilerin derslere karsi motivasyon diizeylerinin belirlenmesi,
onlarin derse yonelik tutum ve davranislarini dngérme acisindan 6nem tasimaktadir. Bu
cercevede, gecerliligi ve giivenilirligi istatistiksel olarak ortaya konmus olan bu 6l¢egin,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik motivasyonlarini ve bu motivasyonun yon verecegi
olas1 davranis bicimlerini tahmin etmede islevsel olacag: diisiiniilmektedir.

Calisma kapsaminda birtakim 6nerilere de yer verilmistir. Bu 6l¢ek gelistirilirken ¢alisma grubu
olarak ortaokul 5. 6. ve 7. simf 6grencileri ile cahsilmistir. Olcek dérdiincii siiflar igin
kullanilacaksa, o gruplardan elde edilecek verilerin gecerlik ve giivenirlik c¢alismalarinin
yapilmas1 oOnerilmektedir. “Dijital teknoloji kullanimina dayali motivasyon” ve “ders
etkinliklerine dayali motivasyon” alt boyutlarinin giivenirlik katsayilarn gorece diisiik
bulundugundan, bu boyutlarda yer alan maddeler gozden gecirilebilir ve farkli 6rneklemler
lizerinde yeniden test edilebilir. Yine o6lgek, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyon diizeyleri iizerine c¢esitli degiskenler kullanilarak yapilacak arastirmalarda
kullanilabilir.

Arastirmanin Sinirhiliklar:

Arastirmanin sonuclar1 degerlendirilirken dikkate alinmasi gereken bazi simirliliklar1 vardir.
Calismanin AFA uygulamasinin 352 ve DFA uygulamasinin 597 ortaokul o6grencisine
uygulanmasi, 6rneklem grubunun sinirliliklar1 olarak degerlendirilebilir. Uzman goriislerinden
bazilarinin e-posta yoluyla alinmasi arastirmanin bir diger sinirliligidir. Ayrica arastirmanin
orneklemi yalmzca Erzurum il merkezindeki ii¢ ilcede 6grenim goéren ortaokul 6grencilerinden
olusmaktadir. Bu durum, elde edilen bulgularin farkli sosyoekonomik bolgelerdeki 6grencilere
genellenebilirligini sinirlamaktadir. Farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 6grencilere yonelik yeni
uygulamalar, 6lgegin gecerlik ve giivenirlik yapisinin sinanmasi acgisindan énemlidir. Sonraki
calismalarin bu simirhliklar1 dikkate alarak planlanmasi sonuglardaki hata payinin azaltilmasi
bakimindan énemlidir.

Destek ve TesekKkiir

Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda hazirlamakta oldugu “Dijital Simiilasyon
Yonteminin Sosyal Bilgiler Dersinde Basari, Kalicilik ve Derse Karsi Motivasyona Etkisi” baslikli
doktora tez calismasinin motivasyon 6lcegi gelistirme kismindan iiretilmistir.

Finansal Destek

Bu calismanin iiretildigi doktora tezi Atatiirk Universitesi BAP Koordinasyon Birimi tarafindan
desteklenmektedir (Proje No: 13709, Proje Adi: Dijital Simiilasyon Yonteminin Sosyal Bilgiler
Dersinde Basari, Kalicilik ve Derse Karsi1 Motivasyona Etkisi, Proje Bitis Tarihi: 26.07.2026).

Arastirmacilarin Katki Oram

Arastirmanin birinci yazari madde havuzunun olusturulmasi, okullarda uygulama strecinin
takip edilmesi, madde analizi ve kapsam gecerligi analizinin yapilmasi ve makale taslaginin
olusturulmasinda etkin rol almustir. ikinci yazar ise arastirmanin planlamasi, arastirma siirecinin
yuriitiilmesi, uygulama ve etik kurul izin silrecgleri, madde havuzunun incelenmesi ve
iyilestirilmesi, madde analizleri ve gilvenirlik analizlerinin yorumlanmasi, sonuglarin
raporlanmasi ve makale yaziminin iyilestirilmesi gorevlerini listlenmistir.
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Catisma Beyani
Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir ¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini ifade ederiz.

Olgek izni

Bu calisma kapsaminda gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Motivasyon Olcegi” Ek. 1'de
sunulmustur. Arastirmacilar 6lcegi ekte sunulan haliyle, metin i¢cinde uygun atif kullanarak ve
kaynakg¢ada kaynak olarak yer vererek, ticari hedef giitmeyen bilimsel arastirmalar kapsaminda
ayrica herhangi bir izin siireci gerceklestirmeden kullanabilirler.

Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin analizine
kadar olan tiim siirecte “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Katilimcilara calisma hakkinda bilgi verilmis ve bilgilendirilmis goniilli olur/onam formu
imzalatilmistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 28.12.2023

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 12
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

This study aims to develop a valid and reliable scale to assess middle school students’
motivation toward the social studies course in terms of intrinsic and extrinsic motivation. In the
context of contemporary education, fostering students’ social, emotional, and cultural
competencies in addition to academic achievement has become increasingly important. Among
school subjects, social studies course plays a crucial role in achieving these aims through its
functions of socialization, citizenship education, and global awareness. Motivation toward this
course directly influences students’ participation, engagement, and success.

According to self-determination theory, motivation can be explained through intrinsic factors
such as personal desire and curiosity, and extrinsic factors including the classroom environment,
instructional practices, and the integration of technology. In modern learning settings, digital
tools such as smart boards, educational videos, and digital simulations have been shown to
increase students’ attention and engagement. As classrooms become increasingly technology-
driven, measuring student motivation through tools that consider both traditional and digital
learning elements has become a necessity.

Although several scales exist to measure students’ general or subject-specific motivation, most
lack sensitivity to the digital dimensions of learning. Therefore, the present study addresses this
gap by developing a multidimensional motivation scale that incorporates personal motivation,
course-related motivation, classroom activities, and the use of digital technologies. This tool is
designed to help educators and researchers better understand and enhance students’
motivational profiles in the context of social studies.

Method

This research follows a scale development design. The process began with a comprehensive
literature review to identify key factors influencing student motivation. Additionally, a survey
was conducted among middle school students to explore their perceptions of motivational
sources. Based on the findings, an initial pool of 51 items was generated.

The draft scale was submitted to experts in social studies education, educational psychology, and
assessment for content and linguistic evaluation. Items were reviewed in terms of clarity,
relevance, and appropriateness for the target age group. Following expert feedback, several
items were revised or removed, resulting in a 34-item draft. Using the Lawshe method, the
content validity ratio (CVR) was calculated as 0.82, indicating satisfactory content validity.

A pilot application was then conducted with 44 students in the Narman district of Erzurum
Province. Based on the pilot results, minor revisions were made to improve item clarity. The
revised version was administered to a sample of 352 students in the 5th, 6th, and 7th grades in
the central district of Erzurum to conduct Exploratory Factor Analysis (EFA). Ten items (3, 6, 7,
11, 18, 20, 24, 26, 28, and 30) were reverse-coded. Ethical considerations were carefully
observed, and participation was voluntary.

As a result of the EFA, 14 items were removed from the scale due to low factor loadings or cross-
loadings. The final version consisted of 20 items grouped under four dimensions. To confirm the
factorial structure obtained in the EFA, the scale was re-administered to a larger sample of 597
students for Confirmatory Factor Analysis (CFA). Data were analyzed using normality and
outlier checks, internal consistency measures (Cronbach’s alpha, Spearman-Brown, Guttman),
corrected item-total correlations, and upper-lower 27% group comparisons to test item
discrimination.
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Results

The results of the EFA indicated that the scale comprised 20 items and four distinct factors.
These dimensions were identified as (1) Personal Motivation, (2) Motivation Toward the Course,
(3) Motivation Based on Digital Technology Use, and (4) Motivation Based on Course Activities.
Together, these four factors explained 50.61% of the total variance, which is considered
satisfactory for social sciences research.

The overall Cronbach’s alpha coefficient for the entire scale was .71, while the sub-dimensions
ranged from .62 to .85, demonstrating acceptable internal consistency. The split-half reliability
coefficients were .71 (Spearman-Brown) and .70 (Guttman). Item-total correlations ranged
from .23 to .55, and the differences between the upper and lower 27% groups were statistically
significant for all items (p <.01), confirming item discrimination.

The CFA results further supported the four-factor model, indicating good model fit: CFI = .97, IFI
=.97, NFI =.93, AGFI = .93, and GFI = .95. These indices demonstrate that the proposed structure
adequately fits the observed data, validating the multidimensional structure of the scale. Each
factor contributes meaningfully to the overall construct of motivation toward social studies.

Discussion and Conclusion

The developed motivation scale provides a valid and reliable instrument for measuring middle
school students’ motivation toward social studies. The first factor, Personal Motivation, includes
six items; the second, Motivation Toward the Course, includes five items; the third, Digital
Technology-Based Motivation, includes six items; and the fourth, Course Activities-Based
Motivation, includes three items. The first factor explained 22.242% of the total variance, the
second 12.368%, the third 9.151%, and the fourth 6.853%, with the total variance explained
reaching 50.613%.

These results indicate that the scale is psychometrically sound and theoretically meaningful. It
captures the multifaceted nature of motivation, combining both personal and environmental
dimensions. The inclusion of items related to digital technology use distinguishes this scale from
existing instruments and enhances its relevance in today’s technology-integrated learning
environments.

This tool can serve multiple practical purposes. Teachers can use it to determine their students’
motivational profiles and design appropriate instructional interventions. Researchers can
employ it to examine the relationships between motivation and other educational variables such
as achievement, engagement, or digital literacy. Furthermore, the scale can support longitudinal
studies exploring how motivation evolves with the increasing integration of digital tools into
education.

In conclusion, this newly developed scale offers a comprehensive and multidimensional
approach to assessing students’ motivation toward social studies. It contributes to both the
theoretical understanding and practical evaluation of motivation in technology-supported
learning environments. Therefore, it is expected to be a valuable resource for educators,
researchers, and curriculum designers aiming to enhance student engagement and motivation in
social studies education.
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Ek. 1. Motivasyon Olgegi

SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK MOTIVASYON OLCEGI

=)
£
]
S| g| €
E| 5| E| 5| =
= > N = 3]
S E| 2| 2| &
x| = | = s
>l 2l 5| 5| E
jun) N X X =
1. | Sosyal Bilgiler dersi i¢in bir hedefim bulunmamaktadir. *
2. | Sosyal Bilgiler dersindeki 6devlerimi hevesle yaparim.
3 Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular 6grenmeye kendimi daha hazir hissederim.
4. Sosyal Bilgiler dersine benzer bir ders géormek istemem. *
5 Sosyal Bilgiler dersinin konulariyla ilgili arastirma yapmay:1 severim.
6. | Sosyal Bilgiler dersine sadece yiiksek not i¢in ¢aligirim. *
7. | Sosyal Bilgiler dersinin, konular iizerinde tartismamiza imkan vermesi, bu dersi
O0grenme istegimi artirir.
8. | Sosyal Bilgiler dersinin konulari sikicidir. *
9. | Sosyal Bilgiler dersi kendimi gelistirmem i¢in 6nemlidir.
10 | Sosyal Bilgiler dersi konulary, ilerideki egitim hayatimda isime yaramaz. *
11 | Sosyal Bilgiler dersi, giindelik yagantimiza dair konulari icerdiginden dikkatimi ¢eker.
12 | Sosyal Bilgiler dersinde teknolojik araclar (akilli tahta, tablet vb.) kullanmak derse
. olan ilgimi azaltir. *
13 | Sosyal Bilgiler dersinde, konularla ilgili video izlerken video {zerinde oyun
. oynayabilmek derse ilgimi azaltir. *
14 | Sosyal Bilgiler dersi, akill tahtada “Youtube, Eba” vb. lizerinden islenirse konu ilgimi
. cekmese bile derse katilirim.
15 | Sosyal Bilgiler dersinde izledigimiz baz1 videolardaki karakterleri, istedigimiz gibi
. akilli tahtada ydnlendirebilmek derse ilgimi artirir.
16 | Sosyal Bilgiler dersinde dijital teknolojileri kullanmak kendi kendime ders konularini
. O0grenmek icin beni heveslendirir.
17 | Sosyal Bilgiler dersi teknolojiyle i¢ ice olmadigindan bu derse ilgi duymam. *
18 | Sosyal Bilgiler dersini, farkl etkinlik ve ydntemlerle islendiginde daha ilgiyle
. dinlerim.
19 | Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere en ¢ok katilan 6grenci olmak istemem. *
20 | Sosyal Bilgiler dersinde, ders etkinliklerini akilli tahtada 6gretmenimle hazirlamak

bu derse daha istekle katilmami saglar.
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EK. 2. AFA Sonuc¢lar
Madde No Alt Boyutlar
1 2 3 4

25 , 787
20 ,779
28 ,763
26 ,732
29 , 717
21 ,640
6 , 752

,733
16 ,690
18 ,649
23 ,632
11 ,687
7 ,640
13 ,586
24 ,570
15 ,543
10 450
3 , 791
2 ,784
5 ,662
Oz Deger 4,448 2,474 1,830 1,371
Aciklanan Varyans 22,242 12,368 9,151 6,853
Aciklanan Toplam 50,613
Varyans
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Ek. 3. Faktor isimleri ve Olgek Maddeleri

O.N U.N Madde

Faktor 1-Kisisel Motivasyon

1 20 Sosyal Bilgiler dersi i¢in bir hedefim bulunmamaktadir. *

2 21 Sosyal Bilgiler dersindeki ddevlerimi hevesle yaparim.

3 25 Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular 6grenmeye kendimi daha hazir hissederim.

4 26 Sosyal Bilgiler dersine benzer bir ders géormek istemem. *

5 29 Sosyal Bilgiler dersinin konulariyla ilgili arastirma yapmay1 severim.

6 28 Sosyal Bilgiler dersine sadece yiiksek not i¢in ¢aligirim. *
Faktor 2-Derse Dayali Motivasyon

7 4 Sosyal Bilgiler dersinin, konular iizerinde tartismamiza imkan vermesi, bu dersi 6grenme
istegimi artirir.

8 6 Sosyal Bilgiler dersinin konulari sikicidir. *

9 16 Sosyal Bilgiler dersi kendimi gelistirmem i¢in 6nemlidir.

10 18 Sosyal Bilgiler dersi konulary, ilerideki egitim hayatimda isime yaramaz. *

11 23 Sosyal Bilgiler dersi, glindelik yasantimiza dair konulari icerdiginden dikkatimi ¢eker.
Faktor 3-Dijital Teknoloji Kullanimina Dayali Motivasyon

12 7 Sosyal Bilgiler dersinde teknolojik araglar (akilli tahta, tablet vb.) kullanmak derse olan ilgimi
azaltir. *

13 11 Sosyal Bilgiler dersinde, konularla ilgili video izlerken video iizerinde oyun oynayabilmek derse
ilgimi azaltir. *

14 10 Sosyal Bilgiler dersi, akilli tahtada “Youtube, Eba” vb. {izerinden islenirse konu ilgimi ¢cekmese
bile derse katilirim.

15 13 Sosyal Bilgiler dersinde izledigimiz baz videolardaki karakterleri, istedigimiz gibi akilli tahtada
yonlendirebilmek derse ilgimi artirir.

16 15 Sosyal Bilgiler dersinde dijital teknolojileri kullanmak kendi kendime ders konularini 6grenmek
icin beni heveslendirir.

17 24 Sosyal Bilgiler dersi teknolojiyle i¢ ice olmadigindan bu derse ilgi duymam. *
Faktor 4-Ders Etkinliklerine Dayali Motivasyon

18 2 Sosyal Bilgiler dersini, farkli etkinlik ve yontemlerle islendiginde daha ilgiyle dinlerim.

19 3 Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere en ¢ok katilan 6grenci olmak istemem. *

20 5 Sosyal Bilgiler dersinde, ders etkinliklerini akilli tahtada 6gretmenimle hazirlamak bu derse

daha istekle katilmami saglar.

0. N=0Olgekteki madde numarasi,

U. N=0Olgekteki maddenin uygulama siirecindeki ve analizlerdeki numarasi

Ersin DURSUNLAR, Sel¢uk [LGAZ
Validity and reliability study of the social studies course motivation scale



858 Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi | E-ISSN: 2636-8846 | 2025 | Cilt 8 | Say1 2 | Sayfa 828-858

Page 828-858 | Issue 2 | Volume 8 | 2025 | E-ISSN: 2636-8846 | Kocaeli University Journal of Education

EK. 4. Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon ve t Testi Sonuclari

Alt Boyut Madde t p Diizeltilmis Madde
No (Alt-Ust %27) Toplam Korelasyonu
Kisisel Motivasyon (KM) 20 14,127 ,00 ,520
21 9,815 ,00 ,315
25 13,615 ,00 ,559
26 10,734 ,00 429
29 10,937 ,00 416
28 11,844 ,00 423
Derse Yonelik Motivasyon (DYM) 4 7,204 ,00 ,400
6 7,327 ,00 ,317
16 9,529 ,00 ,443
18 7,393 ,00 ,343
23 8,557 ,00 ,329
Dijital Teknoloji Kullanimina 7 3,954 ,00 ,291
Dayali Motivasyon (DTKDM) 11 3,992 00 238
10 5,219 ,00 ,254
13 3,473 ,00 ,288
15 5,442 ,00 ,269
24 3,093 ,00 ,253
Ders Etkinliklerine Dayali 2 4,764 ,00 ,253
Motivasyon (DEDM) 3 6,728 00 277
5,849 ,00 ,241
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