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Bu c¢alisma, 2024 yiinda yurirlige giren

ABSTRACT

This study aimed to examine the themes of

09.07.2025 Turkiye Ytzyilh Maarif Modeli kapsaminda “Statistical Research Process” and “From Data to
Kabul/Accepted: ortaokul matematik dersi 63retim programinda  Probability” within the 2024 updated middle
26.12.2025 yer alan “Istatistiksel Arastirma Siireci” ve school mathematics curriculum under the Tiirkiye
Yayin/Published: “Veriden Olasiliga”  temalarini, istatistik  Century Education Model, through the lens of
28.12.2025 okuryazathgt  bilesenleri  ve  duzeyleri statistical literacy components. Using the

gergevesinde  incelemeyi  amaglamaktadir.  document analysis method, the learning outcomes

Anahtar Kelimeler
Istatistik
okuryazarligt
Ogretim Programi

Dokiman incelemesi yontemiyle, 5-8. stuf
ogrenme ciktilart ve stire¢ bilegenleri “soru
olusturma”, “veri toplama”, “veri analizi” ve

“veri yorumlama” bilesenleri temel alinarak

and process components for grades 5-8 were
classified into the following components:
“formulating a question”, “collecting data”,
“analysing data”, and “interpreting data”. The

Turkiye Ytzyil siniflandinlmigtir. Elde edilen veriler, frekans  collected data were organized using frequency and
Maarif Modeli ve yizde dagihimlart ile tablolastirlmis ve percentage distributions and interpreted through
Keywords betimsel analiz yontemiyle yorumlanmugtir. descriptive analysis. The findings indicated that the

Statistical literacy

Bulgular, en fazla 6grenme c¢iktsi ve sire¢
bileseninin 7. stuf dizeyinde yer aldigini, tim

highest number of learning outcomes appears in
the 7% grade. Across all grade levels, the most

Cutriculum
. sinif  diizeylerinde ise en stk kargilasilan  frequently — emphasized =~ component  was

Trkiye Century . . o . 5 o e . ' .. .

Education Model bilesenin veri  yorumlama oldugunu “interpreting data.” Additionally, it was found that
gostermektedir. Ayrica, st stnif diizeylerinde C - Level C outcomes were more prevalent in upper
dizeyi 6grenme ¢tktilarinin  daha  yaygin  grades, while Level B outcomes were more
oldugu, alt smuiflarda ise B diizeyine agirlik common in lower grades. These results suggested
verildigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, 6gretim  that the curriculum was designed to gradually
programinin 6grencilerin istatistiksel disinme enhance students’  statistical ~thinking and
ve yorumlama becerilerini kademeli olarak interpretation skills. The study provides a
gelistirmeyi hedefledigini ortaya koymaktadir. systematic evaluation of the new program's impact
Calisma, yeni programin istatistik okutryazarligt on statistical literacy, offering concrete data for
acisindan  sistematik  bir  degerlendirmesini  program development and teaching practices.
sunarak, program gelistirme c¢alismalarina ve
Ogretim uygulamalarina yonelik somut veriler
saglamaktadir.
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Giris

21. yiizyilda bireylerin istatistiksel disiinme, veri okuma, yorumlama ve ¢ikarim yapma becerileri, yalnizca
akademik basari icin degil, aynt zamanda glindelik yasamda etkili kararlar alabilmek icin de temel bir gereklilik
haline gelmistir (Gafny vd., 2025). Veriye dayalt karar alma siireclerinin is ve toplum hayatinda kazandi@s kritik
Onem, egitim sistemlerinde istatistik okuryazarhginin erken yaslardan itibaren gelistirilmesini zorunlu kidmigtir.
Ozellikle ortaokul diizeyindeki matematik egitimi, 6grencilerin veriye dayali akil yiiriitme ve karar verme
streclerini anlamlandirmalarinda kritik bir rol oynamaktadir (Gil & Gibbs, 2017). Bu dizeyde kazanilacak
istatistiksel okuryazarhik becerileri, bireylerin hem ust egitim kademelerindeki basarilarini hem de gunliik
yasamlarindaki karar alma yeterliklerini desteklemektedir.

Istatistik okuryazarhigt, genel olarak bireylerin veriyi anlama, analiz etme, yorumlama ve karar alma siireglerinde
verileri etkin bir bicimde kullanabilme yeterligi seklinde tanimlanir (Gal, 2002a). Bu yeterlik; istatistiksel problem
olusturma (soru sorma), veri toplama, veri analizi ve veri yorumlama gibi temel bilesenleri icerir (Franklin vd.,
2007; Wild & Pfannkuch, 1999). Nitekim uluslararasi alanyazinda, bu bilesenlere paralel bicimde gelistirilen
cerceveler bulunmaktadir. Ozellikle GAISE (Guidelines for Assessment and Instruction in Statistics Education)
rapotlart ve LOCUS (Levels of Conceptual Understanding in Statistics) cergevesi, istatistik okuryazarliginin
Ogretimi ve degerlendirilmesinde yol gosterici temel yapilanmalar olarak kabul gérmektedir (Bargagliotti, 2020
Franklin vd., 2007). Bu raporlar, istatistiksel diisinme ve okuryazarligin egitim programlarina entegrasyonu
konusunda kapsamli 6neriler sunmakta olup, istatistiksel problem ¢6zme siirecinin istatistiksel sorular
olusturma, veri toplama, veri analizi ve sonuglart yorumlama seklinde dort asamada ele alinmasin
vurgulamaktadir. Ayrica GAISE c¢ercevesinde tanimlanan A, B ve C duizeyleri, 6grencilerin istatistiksel
kavrayisinin basitten karmasiga dogru gelisim agamalarini temsil etmektedir (Franklin vd., 2007).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2024 yilinda uygulamaya konulan Tirkiye Yizyilt Maarif Modeli,
stirece dayalt 6grenme yaklasimini temel almakta ve 6grencilerin tist diizey diisinme becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu model kapsaminda giincellenen matematik dersi 6gretim programinda “Istatistiksel
Arastirma Sireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarina genis yer verilmis; 6grencilerin veriye dayali karar alma,
grafik okuma ve olasilig1 yorumlama gibi ¢ok yonli bilissel beceriler kazanmalart amag¢lanmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2024). Ne var ki, yeni programda yer alan 6grenme ciktilarinin ve stire¢ bilesenlerinin istatistik
okuryazarliginin bilesenleri ve kavramsal dizeyleri agisindan ne Ol¢iide yapilandirildigr ve 6grencilerde hangi
diizeyde becerilerin gelistirilmesinin hedeflendigi sorulart hentiz yeterince yanitlanmus degildir. Bu baglamda, bu
calisma, Turkiye Yizyih Maarif Modeli kapsaminda glincellenen ortaokul matematik dersi G6gretim
programindaki “Istatistiksel Arastirma Siireci” ve “Veriden Olasthiga” temalart kapsaminda 6grenme ¢tktilarinin,
istatistik okuryazarligt bilesenleti — Soru Olusturma, V'eri Toplama, Veri Analizi ve Veri Yorumlama — ille LOCUS
kavramsal anlayis dlizeyleri (A: alt, B: orta, C: iist) acisindan incelenmesini amaglamaktadir. Béylece programin,
Ogrencilerin istatistiksel diisiinme ve veriye dayalt karar verme becerilerine ne diizeyde katki sundugu ortaya
konulacaktir.

Istatistik okuryazarligi kavrami, matematik egitimi alanyazinda uzun siiredir ilgi ceken konular arasinda yer
almakta ve istatistiksel bilgi ya da muhakeme gibi kavramlardan ayr1 olarak ele alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Ben-Zvi & Garfield, 2004). Birgok arastirmaci istatistik okuryazarligint tanimlamaya calismus
ve bu tanimlarda farklt yonlere dikkat ¢ekmistir. Wallman (1993), istatistiksel sonug¢larin glinlik yasama ntifuz
ettigini ve bireylerin bu sonuclari anlama ve degerlendirmesinin, istatistigin kisisel ve toplumsal kararlardaki
roliint takdir etmeyi gerektirdigini vurgular. Ben-Zvi ve Garfield (2004), istatistiksel kavramlarin, sembollerin
ve terminolojinin anlasiimasina ve ifade edilmesine odaklanarak, bu dilin anlasilimasinin istatistik okuryazarliginin
temelini olusturdugunu belirtir. Bunun yaninda Rumsey (2002), 21. ytizyilin bilgi toplumunda bireylerin istatistik
okuryazarligiyla ilgili bu yeteneklerini glinlitk yasam pratiklerinde sergileyebilme kapasitesine dikkat cekmektedir.
Farkli perspektiflerden yapilan bu tanimlamalar, istatistigin bireysel ve toplumsal diizeyde tasidigi anlamin ve
uygulama alanlarinin ne denli genis oldugunu ortaya koymaktadir.

Gal (2002b), istatistik okuryazarhigt kavramina daha kapsayict bir bakis agist sunarak, bireylerin kendi giinliik
yasamlarinda ve gevrelerinde istatistiksel bilgilerle ilgili etkilesimde bulunabilmesini, rastgeleligi (tesadiifiligi)
tanimlayip yorumlayabilmesini, istatistiksel bilgileri bagkalariyla tartisabilmesini ve kendi diistincelerinin de
farkinda olarak bu bilgiler tizerine i¢sel muhakeme ylrltebilmesini bu yeterligin parcast olarak ileri sirmiistiir.
Cesitli tanimlamalar incelendiginde, arastirmacilarin ortaklastugl tic temel unsur 6ne ctkmaktadir. Birincisi,
istatistiksel terminolojideki kavramlarin tanimlarinin anlasilmasi ve bunlarin dogru sekilde ifade edilebilmesidir.
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Ikincisi, istatistiksel kavram, terim ve sembollerin birey tarafindan anlamlandirilmast ve bu 6gelerin bireyin kendi
diisinme siireclerinde bilingli ve yerinde kullanilabilmesidir. Uciinciisii ise, bireyin istatistiksel verilerle veya bu
verilerden elde edilen ifadelerle karsilastiginda, bu bilgileri taniyip dogru bicimde yorumlayabilmesidir. Bu
baglamda istatistik okuryazarligy, istatistigin temel dilini ve araglarint anlama ve etkin bir bicimde kullanma
becerisi olarak da tanimlanabilir. Yani, istatistik okuryazari bir bireyden yalnizca belirli istatistiksel bilgilere sahip
olmas1 degil, aynt zamanda bu bilgileri farklt durumlarda uygulayabilmesi ve veri temelli diistinme streglerini
hayata gecirebilmesi beklenmektedir (Gal, 2004).

Ogrenme ortamlarinda, 6zellikle istatistik konularini iceren derslerde, istatistik okuryazarligini gelistirmeye
yonelik bir ekosistemin sinuf icinde 6grenci merkezli bir yaklagimla olusturulmasi 6nerilmektedir (Hassad, 2009).
Bu kapsamda, istatistik egitiminde uluslararasi diizeyde 6nemli yere sahip olan GAISE raporlarindan elde edilen
yonergeler, istatistik okuryazarliginin islevlerine 6zel bir vurgu yapmaktadir (Franklin vd., 2007). Ornegin,
ortaokul ve lise kademelerini kapsayan GAISE 11 raporunda, verilerle ¢evrili bir diinyada bireylerin saglikli, mutlu
ve tretken bir yasam siirebilmeleri icin istatistik okuryazarligi donanimina sahip olmalart gerektigi 6zellikle
vurgulanmistir (Franklin & Bargagliotti, 2020). Benzer sekilde, lise sonrast egitim i¢in hazirlanan GAISE kolej
raporu da veri iceren derslerde istatistik okuryazarliginin derinlemesine ele alinmasinin 6nemini vurgulamaktadir
(Carver vd., 2016). Dolayisiyla, istatistik okuryazarligi giiniimiizde matematik egitiminin temel 6grenme
hedeflerinden biri haline gelmistir ve kiiresel 6lcekte yasanan donitisimlerle birlikte 6nemi giderek artmaktadir
(Agtkyildiz & Sahin, 2025; Ozmen & Baki, 2019; Sharma, 2017). Bireylerin farklt bicimlerde sunulan istatistiksel
bilgileri anlama ve yorumlama becerisine sahip olmast gerekliligi her zamankinden fazla 6n plana ¢tkmaktadir
(Franklin & Bargagliotti, 2020).

Oldukga genis ve ¢ok boyutlu bir kavram olan istatistik okuryazarligt icin, alanyazinda heniiz Gizerinde uzlasilmis
tek bir tanim ya da c¢erceve bulunmadigi, farkli arastirmacilarin bu kavrama cesitli agilardan yaklastg
gorilmektedir (Sharma, 2017). Bununla birlikte, son yillarda Finlandiya ve Singapur gibi tilkelerin matematik
mifredatlarinda istatistik konularina giderek daha fazla yer verilmeye baslanmasi, istatistik okuryazarligi
becerisine sahip bireyler yetistirmenin 6nemini vurgulayan kiiresel bir egilime isaret etmektedir (Batur vd., 2021).
Ulkemizde ise matematik 6gretim programlarinin istatistiksel icerikleri zaman icinde 6nemli degisiklikler
gecirmistir. 2005 yili 6ncesinde yirtrlitkte olan matematik 6gretim programlarinda merkezi egilim Olgiileri ve
grafikler gibi konular, birbiriyle iliskilendirilmeden ayr1 ayr1 ele alinmus; verilerin temsil edilmesi ve yorumlanmasi
gibi beceriler arka planda kalmistir. 2005 ve 2013 yilinda istatistik ve olasilik 6grenme alaninin programa
eklenmesiyle birlikte baslayan siireg, sonraki revizyonlarla programda istatistik okuryazarligs etkisinin artmasina
zemin haziflamistir ([lhan & Aslaner, 2019). Ozellikle MEB (2005, 2013, 2018) tarafindan yapilan
giincellemelerde, daha énce Veri Isleme adiyla anilan 6grenme alani, égrencilerin giinlitk yasamlarinda daha
donanimlt olmalarini saglayacak, istatistiksel terminolojiye hakimiyet ve farkindalik diizeyi yiiksek kazanimlar ile
yaptlandirilmstir. Nitekim MEB (2018) ilkokul ve ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda, veri isleme
Ogrenme alant altinda vurgulanan istatistiksel arastirma stireci dort asamada gerceklesmektedir: (1) arastirilabilir
bir soru olusturma, (2) bu soru icin veri toplama, (3) toplanan verileri analiz etme ve (4) elde edilen sonuglart
yorumlama. 2024 yilinda yiiriirliige giren matematik 6gretim programinin ise istatistik okuryazarligini énceki
programlara kiyasla daha kapsamli ve dengeli bir bicimde ele aldigr gézlemlenmektedir. Bu programda, 6zellikle
baglam ve muhakeme bilesenlerine verilen 6nemin arttig1; buna karsilik temel kavramlarin 6gretimine yénelik
vurgunun daha sinurh diizeyde kaldigt dikkat cekmektedir. Baglam temelli yaklasimin giiclendirilmesi,
Ogrencilerin istatistiksel becerilerini gercek yasam durumlariyla iliskilendirmelerine olanak tantyarak, anlaml
ogrenme streclerini destekleme potansiyeline sahiptir (Actkyildiz & Sahin, 2025). Bu degisiklikler, istatistiksel
kavramlarin temel anlamlarinin 6gretilmesine ve verilerin diizenlenmesi, betimlenmesi, gdsterimi ve analizi gibi
stireclere verilen 6nemi arturmustir. Benzer sekilde Franklin vd., (2007) istatistiksel 6grenmenin, problemin
tanimlanmasindan anlamlt sonuglar ¢ikarilmasina uzanan dort temel bilesen — Sorw Olusturma, V'eri Toplama, 1 eri
Apnalizive Veri Yorumlama — etratinda gergeklestigini belirtmektedir. Bu cergeve, 6grencilerin veri odaklt problem
¢ozme ve karar verme becerilerinin sistematik olarak gelistirilmesine yonelik bir yol haritasi sunmaktadir. 1lk
bilesen olan Sor# Olusturma bileseni, 6grencilerin istatistiksel olarak arastrilabilir nitelikte sorular gelistirme
becerisine odaklanir. Ogrencilerin gercek yasam baglamlarindan yola cikarak veriyle yanitlanabilir sorular
olusturabilmeleri ve bu sorularin istatistiksel bir arastirma stireciyle iliskilendirilebilmesi beklenmektedir. 1Veri
Toplama bileseni, 6grencilerin sorularina yanit bulmak amaciyla uygun ve gegerli veriler elde etmeye yonelik
yontemleri belirlemeleriyle ilgilidir. Bu bilesen kapsaminda 6grencilerin 6rnekleme yontemleri, rastgelelik ilkesi
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ve deneysel tasarim gibi temel kavramlari dikkate alarak glvenilir veri toplama siireglerini planlamalars
beklenmektedir. 1Veri Analizi bileseni, 6grencilerin toplanan veriler tizerinde uygun istatistiksel araglart kullanarak
yapisal incelemeler yapmalarini kapsar. Bu bilesen kapsaminda Ogrencilerden, dagilim, merkezi egilim,
degiskenlik, iliski gibi kavramlart anlamli bicimde kullanarak veriler arasindaki desenleri fark etmeleri ve
yorumlamalari beklenir. Son bilesen olan Ieri Yorumilama, analiz edilen veriler 1s1g1nda anlamli ¢ikarimlar yapmayi
ve sonuglarin genellenebilirligini degerlendirmeyi kapsar. Buna gore 6grencilerin istatistiksel bulgulart yalnizca
betimlemekle kalmayip, bunlart daha genis baglamlarda yorumlayabilmeleri; 6rneklem-evren iliskisini,
rastgeleligin etkisini ve nedensel iliski ile korelasyon arasindaki fark: anlayabilmeleri beklenmektedir. Bu bilesen,
istatistiksel diistincenin karar verme siireglerine entegre edilmesini saglayan en tst diizey yetkinlikleri icerir
(Franklin vd., 2007).

Yukarida cizilen kuramsal ¢erceve 1siginda, bu calismada 2024 Turkiye YUlzyii Maarif Modeli kapsaminda
giincellenen ortaokul matematik programindaki “Istatistiksel Arastirma Siireci” ve “Veriden Olasthiga”
temalarinin 6grenme ciktilart ve stireg bilesenleri detaylt olarak incelenmistir. Istatistik okuryazarlig1 bilesenleri
ve LOCUS diizeyleri temelinde yapilan bu inceleme sonucunda, yeni programin &Sgrencilerin istatistiksel
distinme, akil ylriitme ve karar verme becerilerine nasil katki sunduguna dair bir degerlendirme yapilmustir.
Boylelikle, s6z konusu programin giiclii yonleri ve olasi gelistirme alanlari hakkinda alanyazina ve uygulayicilara
151k tutacak citkarimlar saglanmast hedeflenmektedir. Bu baglamda, asagidaki arastirma sorusuna yanit aranmustir:

“2024 Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan “Istatistiksel
Arastirma Streci” ve “Veriden Olasiliga” temalarina ait 6grenme ciktilart ve stre¢ bilesenlerinin istatistik
okuryazarligs bilesenleri ve diizeylerine gére dagillimi nasildir?”

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yiritilmistir.
Dokiiman incelemesi; yazili materyallerin sistematik olarak incelenmesini saglayan bir yontemdir ve 6zellikle
miifredat, yasa, yonetmelik gibi mevcut belgeleri incelemek amaciyla tercih edilir (Yiddirim & Simsek, 2021).
Arastirma kapsaminda 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi
“Istatistiksel Arastirma Siireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarinin siire¢ bilesenleri incelenmistir. Calismada
dokiiman seciminde; (i) MEB tarafindan resmi olarak yiiriirliige konulmus giincel program olmas, (if) 5-8. stnuf

diizeylerini kapsamast ve (iii) programda “Istatistiksel Arastirma Siireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarina iliskin
acikca tanimlanmis 6grenme ¢iktilart ve siire¢ bilesenlerini icermesi 6l¢lit olarak dikkate alinmistir.

Veri kaynagmni, Milli Egitim Bakanlig tarafindan yayimlanan 2024 Turkiye Ytzyih Maarif Modeli Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir. Programda yer alan 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerine ait
“Istatistiksel Arastirma Siireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarindaki 6grenme giktilart kapsamindaki siireg
bilesenleri analiz edilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Ogrenme Ciktist ve Siirec Bilesenlerinin Siniflara Gore Dagilimi

Siuf Diizeyi Ogrenme Ciktist ve Siireg Bileseni
Istatistiksel Arastirma Siireci Veriden Olasiliga
Ogrenme Ciktist ~ Siirec Bileseni Ogrenme Ciktist Stireg Bileseni

5. Siuf 2 14 2 5
6. Stuf 2 14 1 3
7. Stuf 2 14 3 11
8. Stuf 2 14 1 6
Toplam 8 56 7 25

Tablo 1’ de gorildiigi tizere toplamda 8 6grenme ¢iktsi istatistiksel arastirma stireci temasina, 7 grenme ciktist
ise veriden olasiiga temasina aittir. Bu 6grenme ciktilarinin her biri kapsaminda, ilgili smuf diizeyinde
tanimlanmus siire¢ bilesenleri analiz edilmistir. Istatistiksel arastirma siireci temasinda, 5., 6., 7. ve 8. siniflarin
her birinde 2 6grenme ¢iktist yer almakta olup; bu ¢iktilar toplam 56 stire¢ bileseni icermektedir (her sinifta 14
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stire¢ bilesenti). Veriden olasiliga temasinda ise siniflar arasinda 6grenme ¢iktist sayist degismekte olup; 5. sinifta
2, 6. sinifta 1, 7. smufta 3 ve 8. smufta 1 olmak Uzere toplam 7 6grenme ¢iktist yer almakta, bu ciktilara karsilik
gelen 25 stire¢ bileseni tanimlanmustir. Sonug olarak, analiz kapsamina alinan toplam stireg bileseni sayist 817 dur.
Bu veriler, dokiiman inceleme yontemiyle betimlenmis ve istatistik okuryazarligi bilesenleri ile kavramsal
diizeylerine gére siniflandirdmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada elde edilen veriler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmis ve betimsel analiz yontemiyle
¢ozlimlenmistir. Betimsel analiz, arastirma amacina uygun olarak 6nceden belirlenmis temalar dogrultusunda
verilerin sistematik bicimde Ozetlenmesini, diizenlenmesini ve yorumlanmasini amaglayan nitel bir analiz
yaklagtmidir (Altunistk vd., 2023). 2024 Matematik Ogretim Programr’nda yer alan “Istatistiksel Arastirma
Stireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarinin siireg bilesenleri, istatistik okuryazarligint olusturan dort temel bilesen
dogrultusunda incelenmistir. Bu bilesenler, Soru Olusturma, V'eri Toplama, V'eri Analizi~ve 1 eri Y orumlama seklinde
yapilandirilmustir (Franklin vd., 2007). S6z konusu sinuiflandirma, 6grencilerin istatistiksel stirecte hangi asamada
yer aldigint belirlemek ve programuin agirlik verdigi beceri alanlarint ortaya koymak amaciyla yapilmistr. Ayrica
her bir siire¢ bileseni, istatistiksel kavramlarin anlasilma diizeyini degerlendiren LOCUS cergevesine gore
derecelendirilmigtir. LOCUS diizeyleri; 6grencilerin istatistiksel verileri nasil algiladigini, yorumladigini ve bu
verilerle nasil akil yiiriittiigiini ortaya koymak tzere gelistirilmis olup ti¢ diizeyden olusmaktadir: A diizeyi (alt
diizey), yalnizca temel farkindaligi ve dogrudan bilgiye dayali yanitlar icerirken; B diizeyi (orta diizey), 6grencinin
ortntileri fark etme ve veri lizerinden temel ¢tkarim yapabilme becerisini temsil eder; C diizeyi (ust diizey) ise
Ogrencinin verileri gerek¢elendirerek yorumlamasi, farkli baglamlarda genelleme yapmast ve deneysel ile
gozlemsel calismalar arasindaki farki kavramasi gibi ileri diizey bilissel becerilere odaklanir (Franklin vd., 2007).

Tablo 2’ de her bir bilesen icin ti¢ farklt diizeyde beklenen yeterlikler sunulmustur.

Tablo 2. Istatistik Okuryazarligt Bilesen ve Diizeylerinde Beklenen Yeterlikler

A Diizeyi B Diizeyi C Diizeyi
Soru Istatistiksel soru ayrimina Istatistiksel soru ayrimina Istatistiksel soru ayrimint actk
Olusturma yonelik baslangi¢ duzeyinde yonelik farkindalikta artig, bigimde yapabilme, 6grencilerin
farkindalik, sorulari Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina  kendi ilgi alanlarina yonelik
ogretmenlerin yonelik sorular olusturmaya sorular olusturabilmesi, sorularin
yonlendirmesiyle olusturma, baslamast, sorularin sinif digt genelleme yapmayt amaglamast
sorularin sinuf ici baglamla baglamlara da uzanabilmesi
sinirh olmasi
Veri Farkliliklar dikkate alarak veri  Farkliliklar g6zeterek veri Veri toplama siirecinde
Toplama toplama tasarimi heniiz toplama tasarimina yonelik farkliliklar1 dikkate alarak tasarim
yaptlmamaktadir. Stmf baslangic diizeyinde farkindalik,  yapabilme, rastgele se¢im igeren
nifusunun tamamina yonelik  6rnekleme anketleri; rastgele ornekleme tasarimlart
veri toplama, basit deneysel se¢im yontemlerinin olusturabilme, rastgelelestirme
uygulamalar yapma kullanilmaya baslanmasi, iceren deneysel tasarimlar
kargilagtirmali deneyler; rastgele  uygulayabilme
atama siireglerinin kullanilmaya
baslanmast
Veri Analizi  Belirli bir 6rnek baglaminda Dagilimlarin belirli 6zelliklerini  Dagilimlart analitik siireclerde
dagilimlarin kendine 6zgi bir analiz aract olarak butiincil bir kavram olarak
ozelliklerini kullanma, bir kullanmay1 6grenme, bir grup anlama ve kullanma, bir grup
grup icerisindeki degiskenligi  igindeki degiskenligi nicel icindeki degiskenligi ve gruplar
gorsel olarak gisterme, birey  olarak ifade etme, gruplar arasi  arast degiskenligi 6l¢me, gruplar
ile birey ve birey ile grup kargilagtirmalari grafik ve arast karsilastirmalari, grafiksel
arasinda karsilastirma yapma,  gorseller araciligiyla yapma, temsiller ve degiskenlik Slgiitleri
gruplar arast karsilastirmaya ornekleme hatasinin farkinda kullanarak yapma, 6rnekleme
yonelik baslangi¢ duzeyinde olma, iligkiyi kismen nicel hatasint tanimlama ve nicel olarak
farkindalik, iki degisken olarak ifade etme; iliskilere ifade etme, iliskileri nicel olarak
arasindaki iligkiyi gbzlemleme  yonelik basit modeller kullanma  belitleme; iliskilere yonelik
modeller kurma ve uygulama
Veri Ogrenciler verinin 6tesine Bir 6rneklemin, daha biiyitk bir ~ Orneklemden evrene genelleme
Yorumlama  bakmazlar. Siuf disindaki evreni temsil edip etmeyecegini  yapma, rastgelelestirmenin deney
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durumlara yonelik genelleme  fark etme, farkli kogullara sahip  sonuglari tizerindeki etkisini

yapilmaz. Farkli kosullara iki grup arasindaki farks fark kavrama, gézlemsel ¢aligmalar ile
sahip iki birey arasindaki farki  etme, iliski diizeyindeki deneyler arasindaki fark: ayirt
fark etme, grafiksel farkliliklart not etme, iligki etme, iliskinin giicline dair
gosterimlerdeki iligkileri modellerini temel diizeyde Olcttleri ve iliski modellerini
gbzlemleme yorumlama, iliski ile neden— yorumlama, iliski temelli
sonug arasindaki aytimin calismalar ile deneysel sonuclar
farkinda olma arasindaki ¢tkarimlart ayirt etme

Not. Franklin vd. (2007) GAISE raporundan alinmistr.

Ornegin, “Kategorik veriye dayanan istatistiksel arastirma gerektiren durumlari fark eder.” ifadesi, arastirma
sorusu olusturma stirecinin ilk adimzt oldugu icin Soru Olusturma bileseni altinda A dizeyinde degerlendirilmistir.
Diger taraftan, “Anketi kullanarak veri toplar veya hazir veriye ulasir.” ifadesi veri toplama siirecine yonelik aktif
bir beceri icerdigi icin Veri Toplama bileseni ve B diizeyi olarak siniflandirdmistur. “Toplanan veriyi uygun
araclarla analiz eder” ifadesi, dogrudan veri Uzerinde islem yapmayi icerdiginden VVeri Analizi bilesenine
yetlestirilmis ve temel uygulama diizeyinde olmasi sebebiyle B diizeyi olarak kodlanmustir. “Arastirmada ulastigi
sonugclara yonelik gerekeeler sunar.” ifadesi ise ¢ikarim yapma ve gerekcelendirme gibi tist diizey bilissel beceriler
icerdiginden Veri Yorumiama bilesenine ve C diizeyine yerlestirilmistir.

Bu calismada siireg bilesenleri hem bu istatistik okuryazarligt bilesenleri hem de LOCUS diizeyleri temelinde gift
boyutlu olarak analiz edilmistir. Bu sayede programin 6grencilere kazandirmak istedigi istatistiksel diisiinme
duizeyleri belirlenmis ve tematik agirliklar ortaya konmustur. Elde edilen veriler, her bir bilesen ve dizey i¢in
frekans ve yiizde dagilimlariyla hem tablo hem grafikler araciligiyla sunulmus ve yorumlanmistir. Bu sistematik
analiz, 6gretim programinin 6grencileri istatistik okuryazarligt baglaminda veri temelli diisinmeye hangi diizeyde
yonlendirdigini somut bicimde ortaya koymaktadur.

Arastirmada elde edilen veriler, iki bagimsiz kodlayici tarafindan analiz edilerek kodlanmistir. Tkinci kodlayict
matematik egitimi alaninda uzman bir 6gretim tyesidir. Kodlama siirecinde elde edilen verilerin giivenirligini
belitlemek amactyla Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi Giivenitlik = Gorts Bitligi / (Goris Bitligi + Gorts
Ayriligr) x 100 formilii kullanilmustir. Toplam 81 stire¢ bileseni i¢in istatistik okuryazarligt bilesen ve diizeylerine
gore iki boyutta analiz yapildigi icin toplam 162 kod el edilmistir. Bu kodlardan 117 inde fikir ayriligina
dustlmustir. Yapilan hesaplamalar sonucunda, iki kodlayict arasinda 151/162 x 100 = %93 oraninda bir goriis
birligi saglanmustir. Kodlayicilar, kalan goris ayriliklarini gidermek amaciyla bir araya gelerek kodlamalar
tizerinde tartismis ve tam uzlast (%100 uyum) saglanana kadar karsilikli géris alisverisinde bulunmuslardir. Bu
sire¢ sonunda, analiz sonuclari Uzerinde fikir birligine varlarak arastirmanin bulgulart son haline
kavusturulmustur.

Bulgular
Besinci Sinif Siirec Bilesenlerine Ili§kin Bulgular

Tirkiye Yiizyth Maarif Modeline gore 5. sinif igerisinde “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasindan 2 égrenme
ctktis1 kapsaminda 14 siireg bileseni incelenirken, “Veriden Olasiliga” temasinda 2 6grenme ¢iktist kapsaminda
5 stire¢ bileseni incelenmistir (MEB, 2024). Toplamda 19 stire¢ bileseni tizerinde analiz yapilmustir (Tablo 3).
Stireg bilesenlerinin %100’ G istatistik okuryazarligt bilesenlerinden birine dahil edilmistir.

Besinci sinif 6gretim programinda yer alan stre¢ bilesenlerinin istatistik okuryazarligt bilesenleri ve LOCUS
diizeylerine gbre dagilimi Tablo 3’ te sunulmustur. Verilere gore, toplam 19 siire¢ bileseninin %52,63’4 1erz
Yorumlama bileseni kapsaminda yer almakta, bunu %21,05 ile Soru Olusturma bileseni takip ederken, VVeri Analizi
%15,79 ve Veri Toplama 910,53 oranlarla programda yer almaktadir. Bu dagilim, programin agirlikli olarak
verilerin yorumlanmasina odaklandigini géstermektedir.

Tablo 3. Besinci Sinif Siirec Bilesenlerinin Istatistik Okuryazarligt Bilesen ve Diizeylerine Gére Dagilimi

Istatistiksel Veriden Olasiliga Toplam
Aragtirma Siireci
Bilesen Diizey f % f % f %
A 1 7,14 - - 1 5,26
Soru Olusturma B 2 14,28 1 20 3 15,79
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@)

21,42 1 20 21,05

Toplam 3 4
A 1 7,14 - - 1 5,26
Veri Toplama B 1 7,14 - - 1 5,26
C - - _ - B -
Toplam 2 14,28 - - 2 10,53
A - 1 20 1 5,26
Veri Analizi B 2 14,28 - - 2 10,53
C - _ - B -
Toplam 2 14,28 1 20 3 15,79
A - _ - B -
Veri Yorumlama B 1 7,14 3 60 4 21,05
C 6 42,86 - - 6 31,58
Toplam 7 50 3 60 10 52,63
Genel Toplam 14 100 5 100 19 100

Iki tema temelinde yapilan degerlendirmede, “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda toplam 14 siireg bileseni
yer almakta olup, bu temada en yitksek oranla (%50) Ieri Yorumlama bileseni 6ne ¢ikmaktadir. Ardindan %21,42
ile Soru Olusturma bileseni daha sonra ise %014,28 orantyla 1eri Toplama ve 1'eri Analizi bilesenleri gelmektedir.
“Veriden Olasiliga” temasinda ise 5 stre¢ bileseni yer almakta ve bu temada da en fazla temsil edilen bilesen
yine Veri Yorumlamader (%060). Buna ek olarak, Soru Olusturma ve Veri Analizi bilesenleri esit oranlarla (%20)
temsil edilmistir; ancak bu temada eri Toplama bilesenine ait herhangi bir ¢iktiya rastlanmamistir.

Diizey temelli inceleme sonuglarina gore, st diizey (C dizeyi) yalnuzca Veri Yorumlama bileseninde yer almakta
olup, bu diizeyde toplam alt1 siire¢ bileseni (%31,58) bulunmaktadir. Orta dizey (B diizeyi) toplam 10 siireg
bileseni (%52,63) ile temsil edilmekte olup, bu ciktilarin dort istatistik okuryazarligi bilesenine dagildig
gorilmektedir. Alt diizey (A duzeyi), toplam tg¢ stire¢ bileseninde (%15,79) yer almakta olup, bu ¢iktilar yalnizca
Soru Olusturma (f = 1), Veri Toplama (f = 1) ve Veri Analizi (f= 1) bilesenlerinde yogunlasmistir. Bu durum, A
diizeyindeki 6grenme ciktilarinin istatistik okuryazarhigl siirecinin son agamasina odaklanmadiging, yani 1er
Yorumlama asamasinda temsil edilmedigini gostermektedir. Tablo 4’ te Tturkiye Ytzyilh Maarif Modeli besinci
sinif istatistik okuryazarligt bilesenleri ve dizeyleri kapsaminda siireg bilesenleri 6rneklert verilmistir.

Tablo 4. Istatistik Okuryazarligi Bilesen ve Diizeylerine gére Besinci Sinif Siirec Bilesenleri Ornekleri

Bilesen Diizey Ornek Siireg Bilegenleri
A MAT.5.5.1.a Kategorik veriye dayanan istatistiksel arastirma gerektiren durumlari
Soru Olusturma fark eder.
B MAT.5.5.1.b  Kategorik veriye dayanan betimleme veya karsilastirma
gerektirebilecek aragtirma sorulari olusturur.
C R
A MAT.5.5.1.c Kategorik veriye ulasmak i¢in plan yapat.
Veri Topl
crl foplama B MAT.5.5.1.d Anketi kullanarak veri toplar veya hazir veriye ulagir.
C R
A B
\ Analizi
Veri Analizi B MAT.5.5.1.f Toplanan veriyi uygun gorsellestirme aract ile analiz eder.
C R
A -
Veri Yorumlama B MAT.5.5.1.g Aragtirma sonuglarini elde eder.
C MAT.5.5.1.g Aragtirmada ulastig1 sonuclara yonelik gerekeeler sunar.

Tablo 4 incelendiginde, istatistik ve olasiik temalarindaki siire¢ bilesenlerinin, 6grenciden beklenen biligsel
eylemler dogrultusunda agamalt bir yapi olusturdugu goérilmektedir. “Kategorik veriye dayanan istatistiksel
arastirma gercktiren durumlart fark eder.” ifadesi, Ogrencinin hangi durumlarin istatistiksel arastirma
gerektirdigini ayirt etmesine odaklanmakta; boylece istatistiksel problem durumunu tanima ve soru duyarliligi
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gelistirme yontinde bir baslangic diizeyi sunmaktadir. “Anketi kullanarak veri toplar veya hazir veriye ulasir.”
ifadesi, 6grenciyi siirecin pasif bir gézlemcisi olmaktan ¢ikarip veri toplama araglarint kullanma, veri kaynagina
erisme ve arastirma siirecine etkin bicimde katilma gibi uygulamaya doniik becerilerle iliskilendirmektedir.
“Arastirma sonugclarini elde eder.” seklindeki ifade ise, 6grenciden yiiriittiigu istatistiksel siireci biitiinctil bicimde
tamamlamasini, topladigt verilerden anlamli sonuclar ¢tkarmasint ve bu sonuglart aragtirma baglamiyla
iliskilendirmesini beklemektedir. Bu 6rnekler birlikte ele alindiginda, programin 6grencilerden istatistiksel
stirecte farkindaliktan uygulamaya ve veriye dayalt sonug tiretimine uzanan kademeli bir diisiinme hattt bekledigi
sOylenebilir.

Altinct Sinif Siireg Bilegenlerine Iligkin Bulgular

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeline gére 6. Smif icerisinde “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasindan 2 égrenme
ctktis1 kapsaminda 14 siireg bileseni incelenirken, “Veriden Olasiliga” temasinda 1 6grenme ¢iktist kapsaminda
3 stire¢ bileseni incelenmistir (MEB, 2024). Toplamda 17 stire¢ bileseni tizerinde analiz yapilmistir (Tablo 5).
Stireg bilesenlerinin %100’ G istatistik okuryazarligt bilesenlerinden birine dahil edilmistir.

Altna simuf 6gretim programinda yer alan siire¢ bilesenlerinin istatistik okuryazarligi bilesenleri ve LOCUS
diizeylerine gbre dagilimi Tablo 5’te sunulmustur. Verilere gore, toplam 17 siire¢ bileseninin %47,06’s1 1erz
Yorumlama bileseni kapsaminda yer almakta, bunu %23,53 orantyla Veri Analizi ve %017,65 orantyla Sorn
Olusturma bilesenleri takip etmektedir. Veri Toplama bileseni ise %011,76 oranla en az temsil edilen siire¢ olarak
o6ne c¢ikmaktadir. Bu dagilim, 6. siuf &gretim programinin Oncelikli olarak verilerin yorumlanmasina
odaklandigint géstermektedir.

Tablo 5. Altinct Snif Siirec Bilesenlerinin Istatistik Okuryazarhgt Bilesen ve Diizeylerine Gére Dagilimi

Istatistiksel Veriden Olasiliga Toplam
Aragtirma Siireci
Bilesen Diizey f % f % f %
A 1 7,14 - - 1 5,88
Soru Olusturma B 1 7,14 - - 1 5,88
C 1 7,14 - - 1 5,88
Toplam 3 21,43 - - 3 17,65
A - - _ _ R -
Veri Toplama B 2 14,29 - - 2 11,76
C - - _ _ R -
Toplam 2 14,29 - - 2 11,76
A - - _ _ R -
Veri Analizi B 1 7,14 1 33,33 2 11,76
C 2 14,29 - - 2 11,76
Toplam 3 21,43 1 33,33 4 23,53
A - - _ _ R -
Veri Yorumlama B 1 7,14 1 33,33 2 11,76
C 5 35,71 1 33,33 6 35,29
Toplam 6 42,86 2 66,67 8 47,06
Genel Toplam 14 100 3 100 17 100

Iki tema temelinde yapilan degerlendirmede, “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda toplam 14 siireg bileseni
yer almakta olup, bu temada en yiiksek oranla VVers Yorumlama (%042,86) bileseni 6ne ¢ikmaktadir. Ardindan esit
oranlarla (%21,43) Soru Olusturma ve Veri Analizi sonrasinda %14,29 ile Veri Toplama bileseni gelmektedir.
“Veriden Olasiliga” temasinda ise 3 siireg bileseni yer almakta ve bu temada en fazla temsil edilen bilesen %66,67
oranla yine Veri Yorumlama olmustur. Diger yandan, Veri Analizi bileseni %33,33, Veri Toplamave Soru Olusturma
bilesenleri ise bu temada hi¢ yer almamistir. Bu sonug, “Veriden Olasiliga” temasinda yorumlama agirlikli bir
yapiin benimsendigini gostermektedir. Genel olarak, altinci siuf 6gretim programi ¢iktilarnin istatistik
okuryazarlig1 bilesenlerine dagiliminda yorumlama becerilerinin baskin oldugu, ancak &zellikle veri toplama
stirecinin her iki temada da gérece diisiik temsil edildigi dikkat ¢cekmektedir. Bu da 6grencilerin veri elde etme
ve deneysel diisinme siireclerinde daha fazla desteklenmesi gerektigine isaret etmektedir.
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Diizey temelli inceleme sonuglarina gére, iist diizey (C diizeyi) toplam 9 stireg bileseni ile (%52,94) en ¢ok temsil
edilen diizeydir ve en yogun olarak Veri Yorumlama (f = 6) bileseninde yer almaktadir. Benzer sekilde, orta diizey
(B diizeyi) 7 siire¢ bileseni ile %41,18 oraninda temsil edilmekte olup, bilesenlere dengeli bir bicimde dagildigt
sOylenebilir. Alt diizey (A duizeyi) ise 1 siireg bileseni (%05,88) ile programda yer almakta ve sadece Soru Olusturma
(f=1) bileseninde temsil edilmektedir. Bu diizey temelli bulgular genel olarak degerlendirildiginde, altinct simif
Ogretim programinda orta (B) ve tst (C) diizey yeterliklerin baskin oldugu, buna karsilik alt diizey (A) yeterliklere
sinurlt yer verildigi goriilmektedir. Tablo 6” da Ttrkiye Yiizyith Maarif Modeli altinct sinif istatistik okuryazarlig
bilesenleri ve diizeyleri kapsaminda stire¢ bilesenleri 6rnekleri verilmistir.

Tablo 6. Istatistik Okuryazarlig1 Bilesen ve Diizeylerine gore Altinct Sinif Siire¢ Bilesenleri Ornekleri

Bilesen Diizey Ornek Siireg Bilegenleri

A MAT.6.5.1.a Kategorik veya nicel (kesikli) veriye dayanan arastirma gerektiren
Soru Olusturma durumlar fark eder.

B MAT.6.5.1.b Kategorik veya nicel (kesikli) veriye dayanan betimleme veya

kargilagtirma gerektirebilecek arastirma sorulari olusturur.

C MAT.6.5.1.¢ Kategorik veya nicel (kesikli) veriye ve arastirma sorusuna uygun
anket sorulari hazitlar.
A -
Veri Toplama B MAT.6.5.1.d Anketi kullanarak veri toplar veya hazir veriye ulagir.
C _
A -
B MAT.6.5.1.f Toplanan veriyi uygun araglarla analiz eder.

Veri Analizi C MAT.6.5.1.e Veri gorsellestirme (k6k-yaprak gosterimi, nokta grafigi gibi) ve
Ozetleme (aritmetik ortalama, ortanca ve tepe deger) araglarint segme gerekgelerini
belirtir.

A -
) B MAT.6.6.1.a Bir olayin olasiligi ile deneylerden elde ettigi veriyi iliskilendirir.
Veri Yorumlama C MAT.6.6.1.c Cikarimlardan hareketle olasilik degerini hesaplama icin goreli sikligin

kullanimina y6nelik yargida bulunur.

Tablo 6 incelendiginde, istatistik ve olasiik temalarindaki siire¢ bilesenlerinin, 6grenciden beklenen bilissel
eylemler dogrultusunda asamalt bir yap: olusturdugu gorilmektedir. “Kategorik veya nicel (kesikli) veriye
dayanan arastirma gerektiren durumlari fark eder.” bicimindeki ifadeler, 6grencinin hangi durumlarin istatistiksel
arastirma gerektirdigini ayirt etmesine odaklanmakta; boylece istatistiksel problem durumunu tanima ve soru
duyarliligi gelistirme yoniinde bir baslangic diizeyi sunmaktadir. “Anketi kullanarak veri toplar veya hazir veriye
ulasir.” ifadesi, 6grenciyi stirecin pasif bir gbzlemcisi olmaktan ¢tkarip veri toplama araglarint kullanma ve veri
kaynagina erisme gibi uygulamaya déntik becerilerle iliskilendirmektedir. “Veriyi uygun grafiklerle gbsterme ve
istatistiksel Ozetleme yapma” tiirii ifadeler, 6grencilerin toplanan veriyi yapilandirma, temsil etme ve temel
istatistiksel islemlerle analiz etme yeterliklerini hedeflerken; “Bir olayin olasiligt ile deneylerden elde ettigi veriyi
iliskilendirir.” ve “Cikarimlardan hareketle olasilik degerini hesaplama icin goreli sikligin kullanimina yénelik
yargida bulunur.” ifadeleri, deneysel veriyi olasilik kavramiyla iliskilendirme ve veriye dayalt karar verme gibi tist
diizey yorumlama becerilerini 6ne ¢ikarmaktadir. Bu 6rnekler birlikte ele alindiginda, programin 6grencilerden
istatistiksel stirecte farkindaliktan uygulamaya ve veriye dayali gerekgelendirmeye uzanan kademeli bir diisiinme
hatt1 bekledigi, A-B-C diizeylerinin de bu bilissel ilerlemeyi yansittigt séylenebilir.

Yedinci Sinif Siireg Bilegenlerine Iligkin Bulgular

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeline gére 7. Smif icerisinde “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasindan 2 égrenme
ctktis1 kapsaminda 14 siireg bileseni incelenirken, “Veriden Olasiliga” temasinda 3 6grenme ¢iktist kapsaminda
11 stireg¢ bileseni incelenmistir (MEB, 2024). Toplamda 25 siireg bileseni tizerinde analiz yapilmistir (Tablo 7).
Stireg bilesenlerinin %100’ G istatistik okuryazarligt bilesenlerinden birine dahil edilmistir.

Yedinci smuf 6gretim programinda yer alan siireg bilesenlerinin istatistik okuryazarligi bilesenleri ve LOCUS
diizeylerine gére dagilimi Tablo 7° de sunulmustur. Verilere gore, toplam 25 siire¢ bileseninin %044’4 1ers
Yorumlama bileseni kapsaminda yer almakta ve bu yontyle en fazla temsil edilen bilesen konumundadir. Bu
durumu %28 orantyla [eri Analizi ve %20 orantyla Soru Olusturma bilesenleri takip etmektedir. Veri Toplama
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bileseni ise yalnizca %4 oraninda temsil edilmistir. Bu dagilim, yedinci sinif siire¢ bilesenlerinin agirlikli olarak
verilerin yorumlanmasina ve anlamlandirilmasina odaklandigini géstermektedir.

Tablo 7. Yedinci Sinif Siire¢ Bilesenlerinin Istatistik Okuryazarligi Bilesen ve Diizeylerine Gore Dagilimi

Istatistiksel Veriden Olasiliga Toplam
Aragtirma Siireci
Bilesen Diizey f % f % f %
A 1 7,14 - - 1 4
Soru Olusturma B 1 7,14 - - 1 4
C 2 14,29 1 9,09 3 12
Toplam 4 28,57 1 9,09 5 20
A _ _ _ _ _ -
Veri Toplama B 2 14,29 - - 2 8
C _ _ _ _ _ -
Toplam 2 14,29 - - 2 8
A _ _ _ _ _ -
Veri Analizi B 2 14,29 2 18,18 4 16
C 1 7,14 2 18,18 3 12
Toplam 3 21,43 4 36,36 7 28
A _ _ _ _ _ -
Veri Yorumlama B - - 2 18,18 2 8
C 5 35,71 4 36,36 9 36
Toplam 5 35,71 6 54,55 11 44
Genel Toplam 14 100 11 100 25 100

Iki tema temelinde yapilan degerlendirmede, “Istatistiksel Aragtirma Siireci” temasinda 14 siire¢ bileseni yer
almakta olup, bu temada en fazla temsil edilen bilesen Veri Yorumiama (°%035,71) bilesenidir. Daha sonra Soru
Olusturma (%28,57) bileseni 6ne ctkmaktadir. Ardindan Veri Analizi (%021,43) ve Veri Toplama (%14,29)
bilesenleri gelmektedir. “Veriden Olasiliga” temasinda ise 11 siire¢ bileseni yer almakta ve en yogun bicimde
Veri Yorumlama bileseni (%054,55) temsil edilmistir. Bu temada ayrica Veri Analizi (%036,36) ve Soru Olusturma
(%9,09) bilesenlerine ait ¢iktilar da yer almaktadir. Ancak, bu temada 1er7 Toplama bilesenine ait herhangi bir
strec bilesenine rastlanmamistir.

Diizey temelli inceleme sonuglarina gore, iist diizey (C diizeyi) ciktilar toplamda 15 stireg bilesent ile programin
%060 "1n1 olusturmakta ve 6zellikle 1eri Yorumlama (f = 9) bileseninde yogunlasmaktadir. Orta diizey (B diizeyi)
9 ciktiyla (%36) daha dengeli bir dagilim gbstermektedir; bu ¢iktillar dort bilesene dagilmis olup en fazla 1er
Apnalizi (f = 4) bileseninde yer almistir. Alt diizey (A diizeyi) ¢iktilar yalnizca Sorw Olusturma (f = 1) bileseninde
temsil edilmistir ve sadece %4’ likk bir oranla en disik diizeyde kalmustir.

Bu genel dagilim, yedinci sinif programinin 6grencilerin istatistiksel diistinme ve ¢ikarim becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak st dizey yeterlikleri Onceledigini ve Ozellikle veriye dayali yorumlama yetkinliklerine
odaklandigin1 gostermektedir. Ancak bazi bilesenlerin — 6zellikle 17eri Toplama gibi — programda sinirh temsil
edilmesi, istatistiksel stirecin biitiinsel olarak ele alinmast bakimindan dikkatle degerlendirilmelidir. Tablo 8’ de
Tirkiye Yuzyillt Maarif Modeli yedinci sinuf istatistik okuryazarligt bilesenleri ve diizeyleri kapsaminda siireg
bilesenleri 6rnekleri verilmistir.

Tablo 8. Istatistik Okuryazarlig1 Bilesen ve Diizeylerine gore Yedinci Sinif Siireg Bilesenleri Ornekleri

Bilesen Diizey Ornek Siireg Bilegenleri

A MAT.7.6.1.a Kategorik veya nicel (stirekli) veriye dayanan istatistiksel arastirma
Soru Olusturma gerektiren durumlari fark eder.

B MAT.7.6.1.b Kategorik veya nicel (sirekli) veriye dayanan betimleme veya

karsilastirma gerektirebilecek arastirma sorulari olusturur.

C MAT.7.6.1.1 Aragtirma stireci adimlarini degerlendirerek aragtirma stirecine uygun
olmayan adimlari yeniden planlar.
A -
Veri Toplama B MAT.7.6.1.c Kategorik veya nicel (siirekli) veriye ulasmak icin plan yapar.
C B
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MAT.7.6.1.f Toplanan veriyi uygun araglarla analiz eder.

MAT.7.6.1.e Veri gorsellestirme (¢izgi grafigi, nokta grafigi gibi) ve 6zetleme
(aritmetik ortalama, ortanca, tepe deger, agiklik ve ortalama mutlak sapma)
araglarim se¢me gerekeelerini belirtir.

Veri Analizi

O|=| >

A -
Verti Yorumlama B MAT.7.7.2.a Esit olasilikli olan ve esit olasilikli olmayan olaylara iliskin olciit
belitler.
C MAT.7.7.3.¢ Olaylar1 aytik olma veya olmama durumuna gére etiketler.

Tablo 8 incelendiginde, istatistik ve olasiik temalarindaki siire¢ bilesenlerinin, 6grenciden beklenen biligsel
eylemler dogrultusunda basitten karmagiga uzanan kademeli bir yap1 olusturdugu gériilmektedir. “Kategorik
veya nicel (siirekli) veriye dayanan arastirma gerektiren durumlari fark eder.” ifadesi, 6grencinin hangi durumlarin
istatistiksel arastirma gerektirdigini ayirt etmesine odaklanarak istatistiksel problem durumunu tanimaya yénelik
baslangic dizeyinde bir farkindalik sunmaktadir. Bunu izleyen “Kategorik veriye dayanan karsilastirma
gerektirebilecek arastirma sorulart olusturur.” ve “Uygun anket sorular hazirlar.” siire¢ bilesenleri, 6grencinin
yalnizca durumu fark etmekle kalmayip bagimsiz soru tiretme ve veri toplama amaciyla 6zgiin araclar gelistirme
sorumlulugunu dstlendigini géstermektedir. “Toplanan veriyi uygun araclarla analiz eder.” ve “Cizgi grafigi,
nokta grafigi gibi araglart se¢me ve 6zetleme Slciitlerini belirler.” ifadeleri ise, 6grenciden veriyi farklt temsillerle
yapilandirma, uygun analiz ara¢larini segme ve 6zetleme Slgiitlerini belirleme gibi daha gelismis analiz becerileri
beklemektedir. Son olarak, “Aynt deneye ait olaylarin esit olasiliklt olma durumlarini degerlendirir.” ifadesi,
Ogrencinin deneysel veriyi olasilik kavramiyla iliskilendirerek degerlendirme ve yargiya varma gibi tst diizey
yorumlama siire¢lerine yonlendirildigini ortaya koymaktadir. Bu 6rnekler bir arada ele alindiginda, programin
ogrencilerden istatistiksel siirecte farkindaliktan bagimsiz soru ve arag tretimine, oradan da veri analizi ve olasilik
temelli gerekcelendirmeye uzanan A—B—C diizeylerini yansitan kademeli bir diistinme hatt1 bekledigi séylenebilir.

Sekizinci Sinif Siireg Bilegenlerine Iligkin Bulgular

Tirkiye Yiizyill Maarif Modeline gore 8. sinif matematik dersi kapsaminda “Istatistiksel Arastirma Siireci”
temasinda 2 6grenme ¢iktist kapsaminda 14 siire¢ bileseni vardir. Olasilik temelli distinmeyi destekleyen
“Veriden Olasiliga” temasinda ise 1 6grenme ciktist kapsaminda 6 stire¢ bileseni vardir (MEB, 2024). Toplamda
20 stirec bileseni tizerinde analiz yapilmustir (Tablo 9). Siire¢ bilesenlerinin %100’ G istatistik okuryazarlig
bilesenlerinden birine dahil edilmistir.

Sekizinci siif 6gretim programinda yer alan siire¢ bilesenlerinin istatistik okuryazarhg bilesenleri ve LOCUS
diizeylerine gore dagilimi Tablo 97 da sunulmustur. Verilere gére, toplam 20 siireg bileseninin %56,52” si 1Verz
Yorumlama bileseni kapsaminda yer almakta ve bu yontyle en fazla temsil edilen bilesen konumundadir. Bu
durumu %17,39 orantyla VVeri Toplama bilesent talip etmektedir. Soru Olusturma ve 1 eri Analizi bilesenleri ise ayni
oranda ve yalnizca %13,04 ile temsil edilmektedir. Bu dagilim, sekizinci sinif 6gretim programinin biytk Slctide
verilerin yorumlanmast ve ¢ikarim yapilmasi agamasina odaklandigini géstermektedir.

Tablo 9. Sekizinci Sinif Ogrenme Ciktilart ve Siireg Bilesenlerinin Istatistik Okuryazarhig: Bilesen ve
Diizeylerine Goére Dagilimi

Istatistiksel Veriden Olasiliga Toplam
Aragtirma Siireci
Bilesen Diizey f % f % f %
A i _ _ _ R _
Soru Olusturma B - - - - - -
C 3 21,43 1 16,67 4 20
Toplam 3 21,43 1 16,67 4 20
A _ _ _ _ R _
Veri Toplama B 2 14,29 1 16,67 3 15
C - - - - -
Toplam 2 14,29 1 16,67 3 15
A _ _ _ _ N i
Veri Analizi B 1 7,14 - - 1 5
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C 1 7,14 1 16,67 2 10
Toplam 2 14,29 1 16,67 3 15

A B B B B - B
Veri Yorumlama B 1 7,14 1 16,67 2 10

C 6 42,86 2 3333 8 40
Toplam 7 50 3 50 10 50
Genel Toplam 14 100 6 100 20 100

Iki tema temelinde yapilan degerlendirmede, “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda toplam 14 siireg bileseni
yer almakta olup, bu temada 17 Yorumlama bileseni %50 oranla en yogun sekilde temsil edilmistir. Bu bilesent
%21,43 ile Soru Olusturma, %014,29 le Veri Toplama ve 1 eri Analizi bilesenleri izlemektedir. “Veriden Olasiliga”
temasinda ise 6 slire¢ bileseni yer almakta olup, burada da en yogun temsil edilen bilesen yine Veri Yorumlama
(%50) olarak dikkat cekmektedir. Ayrica, bu temada Soru Olusturma, Veri Toplama ve VVeri Analizi bilesenleri esit
oranlarla (%16,67) temsil edilmistir.

Diizey temelli inceleme sonuglarina gore, iist diizey (C diizeyi) ¢iktilar 14 adet ile %70 oraninda en fazla temsil
edilen diizeydir. Bu diizeydeki siire¢ bilesenlerinin 1er7 Yorumlama (f = 8) bileseninde yogunlastigr goriilmektedir.
Orta dizey (B diizeyi) toplamda 6 6grenme ciktist (%30) ile Veri Toplama (f = 3), Veri Analizi (f = 1) ve Ver:
Yorumlama (f = 2) bilesenlerinde yer almaktadir. Alt dizey (A diizeyi) ise hicbir siire¢ bileseninde temsil
edilmemistir. Bu durum, sekizinci sinif 6gretim programinin istatistiksel okuryazarlk acisindan yiksek dizeyde
akil yiiriitme becerilerini gelistirmeye odaklandigini gostermektedir. Bununla birlikte, alt ve orta diizeydeki siire¢
bilesenlerinin sinirli temsil edilmesi, temel istatistiksel becerilerin yapilandirilmast agisindan bir sinirlilik olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 10. Istatistik Okuryazarlig1 Bilesen ve Diizeylerine gore Sekizinci Sinif Siire¢ Bilesenleri Ornekleri

Bilesen Diizey Ornek Siireg Bilegenleri

A -

Soru Olusturma B _

C MAT.8.6.1.b Kategorik veya nicel (kesikli-strekli) veriye dayanan betimleme veya
kargilagtirma gerektirebilecek arastirma sorulari olusturur.

A -

Veri Toplama B MAT.8.7.1.b Karara iliskin bilgi toplar.

C _

A -

Veri Analizi B MAT.8.6.1.f Toplanan veriyi uygun araglarla analiz eder.

C MAT.8.6.1.e Veri gorsellestirme (nokta grafigi gibi) ve 6zetleme (aritmetik
ortalama, ortanca, tepe deger, actklik veya ortalama mutlak sapma) araglarini segme
gerekeelerini belirtir.

A -

Veri Yorumlama B MAT.8.6.1.g Aragtirma sonuglarini elde eder.
C MAT.8.6.1.g Arastirmada ulastig1 sonuclara yonelik gerekeeler sunar.

Tablo 10 incelendiginde, istatistik ve olasilik temalarindaki siire¢ bilesenlerinin, 6grenciden beklenen biligsel
eylemler dogrultusunda yine kademeli bir yap1 olusturdugu goriilmektedir. “Kategorik veya nicel (kesikli-stirekli)
veriye dayanan betimleme veya karsilastirma gerektirebilecek arastirma sorulart olusturur.” ifadesi, 6grencinin
yalnizca soru sormasini degil, ayni zamanda veri tirtinii (kategorik/nicel) dikkate alarak bu verilerin betimsel ya
da karsilastirmali analizlere ne Ol¢tide elverisli olacagini 6ngérmesini gerektirmekte; béylece st diizey, analiz
temelli soru tiretimine igaret etmektedir. Tablo 10’da yer alan “Karara iliskin bilgi toplar.” siireci ise, 6grencinin
karar verme siirecini sezgisel yargilardan ziyade sistematik bicimde topladigr verilere dayandirmasini, gerekli
bilgiyi secip organize etmesini beklemektedir. Bu 6rnekler birlikte ele alindiginda, programin 6grencilerden
istatistiksel siirecte nitelikli soru tiretiminden veri temelli karar verme agamasina uzanan, biligsel acidan giderek
derinlesen bir diisinme hattt 6ngdrdiigi sdylenebilir.

Istatistik Okuryazarligi Kapsaminda Ortaokul Diizeyindeki Siireg Bilesenlerine Iligkin Bulgular

2024 Tirkiye Yizyth Maarif Modeli 6gretim programinda 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde “Istatistiksel Arastirma
Stireci” ve “Veriden Olasiliga” temalarina iliskin toplam 15 6grenme ¢iktist ve 81 streg bileseni bulunmaktadir.
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Bu 6grenme ciktilarindan 8’ i “Istatistiksel Aragtirma Siireci” ve 7’ si “Veriden Olasiliga” temalarinda yer almakta
olup, bu 6grenme ¢iktilart kapsaminda toplam 81 siire¢ bileseni tanimlanmistir. Tablo 117 de bu siire¢
bilesenlerinin istatistik okuryazarligi bilesenleri ve diizeylerine gére sinuif bazinda dagilimi verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Siire¢ Bilesenlerinin Istatistik Okuryazarligi Bilesen ve Diizeylerine Gére Dagilimi

5. Stnif 6. Sinif 7. Sinaf 8. Sinuf
Bilesen Diizey ¥i % f % f % S %
A 1 5,26 1 5,88 1 4 - -
Soru Olusturma B 3 15,79 1 5,88 1 4 - -
C - - 1 5,88 3 12 4 20
Toplam 4 21,05 3 17,65 5 20 4 20
A 1 5,26 - - - - - -
Veri Toplama B 1 5,26 2 11,76 2 8 3 15
C _ _ _ _ _ _ _ _
Toplam 2 10,53 2 11,76 2 8 3 15
A 1 5,26 - - - - - -
Veri Analizi B 2 10,53 2 11,76 4 16 1 5
C - - 2 11,76 3 12 2 10
Toplam 3 15,79 4 23,53 7 28 3 15
A _ _ _ _ _ _ _ _
Veri Yorumlama B 4 21,05 2 11,76 2 8 2 10
C 6 31,58 6 35,29 9 36 8 40
Toplam 10 52,63 8 47,06 1 44 10 50
Genel Toplam 19 100 17 100 25 100 20 100

Ortaokul diizeyinde (5., 6., 7. ve 8. sinuflar) siirec bilesenlerinin istatistik okuryazarligt bilesenlerine gére dagilimi
incelendiginde, her sinif diizeyinde en ¢ok temsil edilen bilesenin [eri Yorumiama oldugu gorilmektedir. Bu
bilesen; 5. sinifta %52,63, 6. sinifta %47,00, 7. sinifta %44 ve 8. sinifta %50 oranlartyla en yitksek temsiliyet
oranina sahiptir. Bu durum, égretim programinin istatistiksel siireclerde 6zellikle veri yorumlama becerilerinin
gelistirilmesine 6ncelik verdigini ortaya koymaktadir. Veri Yorumlamay: sirastyla en ¢ok temsil edilen bilesen
olarak: 5. stnufta Soru Olusturma (%21,05), 6. stufta Veri Analizi (%023,53), 7. sinifta 1Veri Analizi (%028), 8. sinufta
ise Soru Olusturma (%o20) takip etmektedir. [eri Toplama bileseninin ise her sinifta en diisiik oranda temsil edildigi
gozlemlenmektedir; 6zellikle 7. sinifta yalnizea %8 ve 6. sinifta %10,53 oraninda yer almasi dikkat ¢ekmektedir.
Bu durum, 6grencilerin veri toplama siirecine yonelik yeterliklerinin programda gérece daha az vurgulandigint
gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, 6gretim programunin siuf diizeyleri ilerledikce Ieri Yorumlama becerilerinin
daha yogun bir bicimde islendigi, buna karsin 1erz Toplama ve kismen Soru Olusturma bilesenlerinin daha sinurh
yer buldugu séylenebilir. Bu dagilim, istatistik okuryazarligini gelistirme stirecinde 6grencilerin 6ncelikle veri ile
iliski kurma ve anlam ¢tkarma becerilerini gelistirmeye yonelik bir yaklasima isaret etmektedir.

Ortaokul stire¢ bilesenlerinin LOCUS diizeylerine gore dagilimi incelendiginde, sinuf seviyesi ilerledikee tst
diizey (C diizeyi) ciktilarinin belirgin bicimde arttigt gériilmektedir. Bu artis, 6grencilerin istatistiksel diigiinme
becerilerinin zamanla gelistigi varsayiminda yola ¢ikarak 6gretim programinin ileri sinif seviyelerinde daha st
diizey yeterliklere yoneldigini géstermektedir. Alt diizey (A dizeyi) ciktlar 5. sinifta nispeten ytksekken (f = 3),
6. ve 7. sinifta azalmus, 8. sinifta ise tamamen ortadan kalkmistr. Orta diizey (B duizeyi) her sinifta yliksek bir
oranla yer almakta, ancak orani Gst siniflarda C diizeyine gére gérece azalmaktadir. Ust diizey (C diizeyi) ise
6zellikle 6. siniftan itibaren hizl bir artis gostermekte ve 8. sinifta baskin hale gelmektedir.

Sekil 1” de yer alan stitun grafigi, istatistik okuryazarligi bilesenlerinin ytizde dagilimini gorsel olarak sunmaktadir.
Grafik, dort temel bilesenin (Soru Olusturma, 1eri Toplama, V'eri Analizi, Veri Yorumlama) programdaki temsil
oranlarini karsilastirmali olarak gostermektedir.
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Sekil 1. Ortaokul Siire¢ Bilesenlerinin Istatistik Okuryazarligi Bilesenlerine Gére Dagilimi

Sekil 1’de goriuldugt tizere, en baskin bilesenin buyiik bir farkla 1ers Yorumlama oldugu gérilmektedir. Bu oran,
programin yarisina yakininin (%48) 6grencilerin veriler Gizerinden ¢tkarim yapma, sonuglart degerlendirme ve
yorumlama becerilerini gelistirmeye odaklandigini géstermektedir. Bu durum, istatistiksel distinmenin temel
hedeflerinden biri olan “veri temelli akil yliritme” becerisinin 6gretim programlarinda 6n planda tutuldugunu
gosterir. Ikinci en biyitk oran Veri Analizi (%21) bilesenine aittir. Bu durum, verileri organize etme,
siniflandirma, 6l¢me ve analiz etme becerilerinin de programda énemli bir yer tuttugunu ortaya koymaktadir.
Ancak Veri Yorumlama dizeyine gére oldukea diistik olmast, analiz sonuglarinin anlamlandirilmasina daha fazla
vurgu yapildigint diisiindiirmektedir. Ugiincti sirada yer alan Sorn Olusturma (%020) bileseni, égrencilerin
arastirmaya dontik distinme, merak etme ve istatistiksel sorular tretme becerilerine odaklanmaktadir. Bu oran,
programda veri yorumlamaya yonelik agithgin yaninda, arastirma strecinin baslangic asamasinin da gbz ardi
edilmedigini gostermektedir. En distik temsil edilen bilesen [eri Toplama (%011) bilesenidir. Bu durum, bu
becerinin programda diger bilesenler kadar vurgulanmadigini distindiirmektedir. Ancak bu oran, diger
bilesenlerle biitinliik icinde degerlendirildiginde, veri toplamanin programda bir ara¢ olarak gbrilldiigii ve esas
vurgunun veriyi anlama ve yorumlamada oldugu sonucunu desteklemektedir.

Sonug

2018 Tlkokul ve Ortaokul matematik dersi égretim programinda yer alan “Istatistiksel Arastirma Siireci” ve
“Veriden Olasiliga” temalari, 2024 Tirkiye Yizyih Maarif Modeli dogrultusunda yeniden yapilandirilmis ve bu
baglamda, 6grenme ciktlart ile siireg bilesenleri istatistik okuryazarligt bilesenleri (Soru Olusturma, Veri Toplama,
Veri Analizi, Veri Yorumlama) ve LOCUS diizeyleri (A, B, C) temelinde incelenmistir. Arastirmanin bulgularina
gore, tim sinif dizeylerinde en yiksek oranda temsil edilen istatistik okuryazarligi bilesent VVeri Yorumlama
olmustur. Bu durum, &6gretim programinin Ogrencilerin veriye dayali ¢ikarim yapma, degerlendirme ve
yorumlama becerilerini gelistirmeye 6ncelik verdigini géstermektedir. Alanyazinda Franklin vd. (2007) ve Gal
(2002a), istatistiksel diisinmenin en 6nemli asamasinin veriye anlam yiikleme ve ¢tkarim yapma siireci oldugunu
belirtmekte; istatistik okuryazarliginin merkezinde bu yeterligin yer aldigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde,
Wild ve Pfannkuch (1999) da istatistiksel problem ¢6zme strecinin son asamasinda anlamli yorumlamalarin
yapilmasinin bireylerin veriye dayali karar alma becerilerini dogrudan etkiledigini ifade etmektedir. Bu baglamda
programin yorumlama becerisine verdigi agirlik, istatistiksel distinmenin amaglartyla uyumlu gérinmektedir.
Dolayistyla yeni program, yalnizca hesaplama becerilerine odaklanmak yerine 6grencilerin elestirel diistinme,
ctkarim yapma ve veriye dayali karar alma yetilerini giiclendirmeyi de amaclamaktadir. Bu yaklasim, istatistik
egitiminin ¢agdas hedefleriyle Ortismekte ve istatistiksel muhakeme becerilerini gelistirmede énemli bir adim
olarak degerlendirilmektedir (Zieffler vd., 2014).

Ote yandan, Veri Toplama bileseni, tiim siniflarda en az temsil edilen siire¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgu,
program cercevesinde, 6grencilerin giivenilir veri elde etme yontemleri, 6rnekleme ve Slgme araglarint segme
gibi temel yeterlikleri edinme firsattnin sinirli olduguna isaret etmektedir. Franklin vd. (2007), veri toplama
stirecinin, istatistiksel arastirma zincirinin kritik bir halkast oldugunu ve veri kalitesinin sonraki analiz ve
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yorumlama agamalarinin dogrulugunu dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Dolayistyla 6gretim programinin
veri toplama adimint sinirlt diizeyde islemest, istatistik okuryazarliginin biitiincil gelisimi acisindan 6nemli bir
eksiklik olarak degerlendirilebilir. Programda Soru Olusturma bileseninin 5. sinifta 6nemli oranda temsil edildigi,
ancak Ust siniflarda azaldigt gbzlemlenmistir. Soru olusturma stireci, istatistiksel diisiinmenin baslangi¢ adimi
olup, 6grencilerin problem farkindaligt ve arastirma merakinin gelistirilmesinde temel rol oynamaktadir (Franklin
vd., 2007; Wild & Pfannkuch, 1999).

Sinuf diizeyleri karsilastirldiginda, programda sinif diizeyi yiikseldikge daha yitksek diizeyde istatistiksel distinme
becerilerine yer verildigi gérilmektedir. 5. stifta A diizeyi ¢iktilar belirgin sekilde yer alirken, bu diizey 6. ve 7.
sinifta azalmus, 8. smnufta ise tamamen ortadan kalkmustir. Bu durum, gretim programinin temel farkindalik
diizeyinden hizla uzaklastigini ve 6grencilerin daha karmasik stireclere yonlendirildigini géstermektedir. LOCUS
cercevesinde tanimlanan diizeylerin yukaridan agagiya kavramsal bir derinligi temsil ettigini belirten Franklin vd.
(2007), 6zellikle ortaokul diizeyinde B ve C diizeyinin dengeli bicimde yer almasinin égrenmenin kalicihigt
acisindan 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Ancak mevcut bulgular, C dizeyinin 6. siuftan itibaren hizl
bicimde ytikseldigini, buna karsin A diizeyinin kisa stirede g6z ard: edildigini gbstermektedir. Bu yapi, yiksek
duizeyli ¢iktilara erisim agisitndan olumlu bir izlenim verse de temel kavramsal hazirlik eksikligi yasayan 6grenciler
acisindan kavrama giiclikkleri dogurabilir. Diger taraftan, C dlizeyinin iist siniflara dogru artisi, GAISE raporunda
vurgulanan, istatistiksel diigiinmenin basitten karmagiga dogru gelismesi gerektigi anlayisiyla Ortiismektedir
(Franklin vd., 2007). Nitekim GAISE raporunda istatistik 6gretimi; sorunun belirlenmesinden baslayarak anlaml
sonuclar c¢ikarilmasina kadar uzanan dért asamali bir stire¢ olarak tanimlanmakta ve her asamanin A, B ve C
duizeylerinde giderek derinlesen becerilerle ele alinmasi 6nerilmektedir. Benzer sekilde, GAISE II raporunda da
istatistik 6gretiminin agamalt bir yap1 izlemesi, 6grencilerin istatistiksel distinmeyi basitten karmasiga dogru
ilerleyerek gelistirmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Bargagliotti, 2020).
Arastirmanin genel bulgulari, 6gretim programinin veri ile ¢alismay: ve ¢ikarim yapmayi 6nceleyen bir anlayisa
sahip oldugunu, ancak arastirma stirecinin baslangi¢ (soru olusturma) ve veri temini (veri toplama) asamalarinin
gorece arka planda kaldigint ortaya koymaktadir. Bu yapi, bireylerin “veri temelli diigtinme” yeterligini sadece
sonugclara dayalt bir okumaya indirgeme riski tagtyabilir. Oysa Gal (2002b), istatistik okuryazarliginin yalnizca
yorum yapma degil, ayni zamanda veriye ulasma, onu yapilandirma ve karar siireclerine yansitma becerilerinden
olusan bitinsel bir yeterlik oldugunu belirtmektedir. Ben-Zvi ve Garfield (2004) ise, bu siireglerin birbiriyle
baglantili bir 6grenme ekosisteminde ele alinmasinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir.

Oneriler
Calismada elde edilen bulgular, Ieri Toplama bileseninin tiim sinuf diizeylerinde en disiik oranda temsil edildigini
gostermektedir. Franklin vd. (2007) istatistiksel problem ¢6zme siirecinin ilk adimlarindan birinin gegerli ve
givenilir veri toplamak oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle, 6gretim programinda Ggrencilerin rastgelelik,
orneklem—evren iliskisi, 6l¢me araglarinin secimi gibi temel kavramlarla tanigabilecegi, uygulama yapabilecegdi
becerilere daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir. Bu beceriler, 6grencilerin yalnizca verilen veriyle degil, aynt
zamanda veri Uretimi ile ilgili de farkindalik ve beceri gelistirmelerine katki saglayacaktr. Programda 17er/
Yorumlama bileseninin baskin bicimde yer almast anlaml bir tercih olmakla birlikte, istatistiksel distinmenin
dogast geregi soru olusturma, veri toplama, veri analizi ve veri yorumlama siireglerinin birbirini tamamlayan
biitiinciil bir yapt olusturdugu unutulmamalidir (Wild & Pfannkuch, 1999). Ozellikle soru olusturma siirecine
yonelik yeterliklerin hem sayica hem de dizey olarak daha ileriye taginmasi, 6grencilerin arastirma meraki ve
elestirel diisinme becerilerini giiclendirecektir. GAISE ¢ergevesi (Franklin vd., 2007), bu dort bilesenin entegre
bicimde ele alinmas: gerektigini vurgulamakta ve yalnizca sonuca degil, siirecin her adimina esit derecede 6nem
verilmesini 6nermektedir.

LOCUS diizeylerine gore elde edilen bulgular, sinif diizeyi yiikseldikge C diizeyine ait ¢iktilarda artis oldugunu
gostermektedir. Bu egilim, 6grencilerin tist diizey becerilere ulagsmasini desteklemek acisindan olumlu bir
gelismedir. Ancak A diizeyine ait ¢iktilar 8. sinifta tamamen ortadan kalkmakta, bu durum da programin tim
Ogrenciler i¢in kapsayicligini - sinurlayabilir.  Franklin - vd.  (2007), tim dlzeylerde Ogrencilerin
hazirbulunusluklarina gére farkli kavramsal seviyelerden beslenebilmesinin énemine dikkat ¢ekmektedir. Bu
baglamda, her sinuf diizeyinde A, B ve C diizeylerinin dengeli bicimde temsil edildigi, sarmal ve agamalt bir yap1
Onerilmektedir.
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GAISE 1II raporuna gore, Ogrencilerin istatistiksel bilglyi anlamlandirabilmeleri icin gercek yasamla
iliskilendirilmis, baglam temelli 6grenme ortamlarina ihtiyaglart vardir (Franklin & Bargagliotti, 2020). Ttrkiye
Yiizyilh Maarif Modeli’nin bu dogrultudaki yaklasimi olumlu bir gelisme olarak degerlendirilse de 6zellikle veri
toplama ve soru olusturma siireclerinin yasam baglamlariyla daha gliclii bicimde iliskilendirilmesi 6nerilmektedir.
Boylece 6grenciler, yalnizca matematiksel degil, sosyal, ekonomik ve ¢evresel verilerle de iliski kurarak anlaml
ogrenme deneyimleri elde edebilitler (Gal, 2002b).
Gal (2004) istatistik okuryazarliginin yalnizca istatistik konularinda degil, tiim ders igeriklerinde gelistirilebilecek
bir yeterlik oldugunu vurgular. Bu baglamda, 6gretim programi yalnizca matematik dersi sinirlarinda degil, fen,
sosyal bilgiler, teknoloji ve hayat bilgisi gibi derslerde de veriye dayali disiinme siireglerine yer vermeli, boylece
disiplinler arasi geciskenligi olan bir istatistik okuryazarligt ekosistemi insa edilmelidir.
Turkiye Yizyillt Maarif Modeli istatistiksel siirecleri 6nceleyen bir anlayis sunsa da icerik olusturma asamasinda
GAISE ve LOCUS gibi uluslararast ¢ergevelerle daha dogrudan iliskilendirilmis programlar, kavramsal derinligi
artirabilir. Alanyazinda bu cercevelerin, istatistik okuryazarliginin 6gretimi ve Slgiilmesine yonelik yol gosterici
yapilar sundugu belirtilmistir (Bargagliotti, 2020; Franklin vd., 2007). Tirkiye icin de bu yapilarin sistematik
olarak referans alindig1 daha acik bir yap1 6nerilmektedir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlar, bu makalenin arastirma, yazarlik ve/veya yayin siireci ile ilgili herhangi bir potansiyel ¢ikar ¢atismast
olmadigini beyan eder.

Mali Destek
Yazarlar bu makalenin arastirilmast, yazilmast ve/veya yayinlanmast icin herhangi bir mali destek almamustir.
Yayin Etigi Beyan1
Calismada etik dist bir husus bulunmadigini, arastirma ve yayin etigine 6zenle uyuldugunu beyan ederiz.
Yazar Katki Orani
Calisma, arastirmacilar arasinda esit bir is birligi ile ytiriitilmis ve raporlanmistir.
Etik Kurul izni

Bu calisma etik kurul izni gerektirecek insanlar veya hayvanlar tzerinde yapilmis bir arastirmayi
kapsamamaktadir. Bu sebeple c¢alismanin etik kurul izni gerektirmeyen calismalar arasinda yer aldigint beyan
ederiz.
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EXTENDED SUMMARY

This study aimed to examine the “Statistics and Probability” learning domain within the middle school
mathematics curriculum updated in 2024 under the Tirkiye Century Education Model, using the framework of
statistical literacy. The research was conducted through document analysis. Learning outcomes and process
components for grades 5 through 8 were classified according to the four primary components of statistical
literacy: “formulating questions,” “collecting data,” “analyzing data,” and “interpreting data.” These
components were further analyzed using the conceptual levels outlined in the LOCUS framework (Levels A, B,
and C). Descriptive methods were used to organize and interpret the frequency and percentage distribution of
the findings.

<

The results indicated that the most frequently emphasized statistical literacy component across all grade levels
was “interpreting data.” This finding suggests that the curriculum prioritizes students’ ability to draw
conclusions, make inferences, and interpret data, rather than solely focusing on procedural knowledge. This
emphasis aligns with the literature, where Franklin et al. (2007) and Gal (2002a) undetrline that the most critical
phase of statistical reasoning lies in making sense of data. Wild and Pfannkuch (1999) also emphasize that the
final stage of statistical problem-solving—drawing meaningful conclusions—significantly influences data-driven
decision-making. Therefore, the curriculum’s strong focus on interpretation is consistent with the primary goals
of statistical literacy and reflects a modern understanding of statistics education that encourages critical thinking
and informed judgment.

On the other hand, “collecting data” was the least represented component in all grade levels. This result
highlights a potential gap in students’ opportunities to engage with data acquisition skills such as sampling,
designing data collection methods, and selecting measurement tools. Franklin et al. (2007) argue that data quality
is a foundational element that directly influences the reliability of subsequent analysis and interpretation. The
limited representation of this component suggests a potential weakness in the holistic development of statistical
literacy. The “formulating questions” component was found to be notably present in Grade 5 but gradually
diminished in higher grades. This component is fundamental to initiating statistical investigations and fostering
students’ curiosity and problem awareness (Franklin et al., 2007; Wild & Pfannkuch, 1999).

Regarding the LOCUS levels, the findings demonstrate a clear progression from Level A to Level C across the
grades. While Level A (basic understanding) outcomes were more common in Grade 5, they decreased
significantly in Grades 6 and 7 and disappeared entirely by Grade 8. This pattern suggests that the curriculum
moves quickly beyond foundational concepts, steering students toward more complex statistical reasoning.
Franklin et al. (2007) emphasize that a balanced distribution of Levels B and C is essential for sustainable
learning. However, the rapid increase in Level C outcomes, while conceptually promising, may pose challenges
for students who lack sufficient conceptual readiness. Nonetheless, this transition is consistent with the
developmental trajectory advocated in the GAISE reports, which recommend a gradual deepening of statistical
understanding from basic to advanced levels (Franklin et al., 2007; Bargagliotti, 2020).

Overall, the findings suggest that the curriculum adopts an interpretation-centered approach to statistical
literacy, emphasizing the importance of students' reasoning with and about data. However, the early stages of
the statistical inquiry process—such as question formulation and data collection—are relatively
underrepresented. This imbalance may risk reducing students’ statistical competence to retrospective
interpretation, rather than fostering a full-cycle engagement with data. Gal (2002b) defines statistical literacy as
a holistic competency that involves accessing, organizing, interpreting, and applying data in decision-making.
Similarly, Ben-Zvi and Gartfield (2004) argue that these stages should be approached as part of an interconnected
learning ecosystem.

In summary, while the 2024 curriculum aligns with contemporary educational objectives by prioritizing
interpretation and higher-order reasoning, it may benefit from a more balanced integration of all statistical
literacy components to ensure a comprehensive development of students’ statistical understanding and real-
world decision-making abilities.
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