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0z: Calismada iki dillilerin ve yabanc dil olarak Tiirkceyi 6grenenlerin Tiirkce yazma
becerileri gelisirken okutmanlarin kullandiklari yazma yaklasimlar1 ve siirece dair
ogrencilerinde gozlemledikleri durumlar incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden
durum calismasinin tercih edildigi ¢alismada goriisme teknigi ile veri toplanmis ve
dokiimanlar analiz edilmistir. Calisma kapsaminda Bat1 Avrupa iilkelerinden Hollanda ve
Almanya’da gorev yapmakta olan okutmanlardan gontllillik esasina dayali veri
toplanmis; goriisme formuyla ve acgik uclu olarak elde edilen verilerin analiz edilmesiyle
bulgulara ulasilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda iki dillilere yonelik Tiirkce
ogretim faaliyetleri ve yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi faaliyetleri esnasinda; yazma
yaklagimlarimin (liriin, tiir, siireg, siirec-tiir odakll)) hedef kitlenin yazma becerisi
seviyesine ve eksiklerine gore dengeli olarak kullanildigy, iki dilli 6grencilerin yazma
becerisi etkinliklerinde diger becerilerin etkinliklerine goére daha fazla zorlandiklari,
yabanci 6grencilerin ise yazma becerisiyle beraber konusma becerisi etkinliklerinde de
diger becerilere gore daha ¢ok zorlandig: anlasilmaktadir. Bununla beraber siire¢ temelli
yazmanin asamalarinda iki dilli 6grencilerin yazmanin esas gergeklestigi taslak
asamasinda diger asamalara gore daha fazla zorlandigl, yabanci 6grencilerin ise gozden
gecirme asamasinin gereklerini yerine getirmekte zorlandiklar1 tespit edilmistir. Elde
edilen bu bulgulara iliskin sinif i¢i ve simif dis1 faaliyetlere yonelik bazi dnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, iki Dillilik, Dil
Becerileri

Abstract: The aim of this study is to determine the writing approaches preferred by
instructors in the context of Turkish language teaching activities carried out in Western
European countries with a dense Turkish population and to describe the reflections of
these approaches on students during the lesson. In the study, the writing approaches used
by instructors while developing the Turkish writing skills of bilinguals and those learning
Turkish as a foreign language and the situations they observed on their students during
the process were examined. In the study, which preferred a case study among qualitative
research designs, data was collected through interview technique and the documents
were analyzed. Within the scope of the study, data was collected on a voluntary basis from
instructors working in the Netherlands and Germany, which are Western European
countries; findings were reached by analyzing the data obtained through interview forms
and open-ended questions. Looking at the results of the research, during the Turkish
language teaching activities for bilinguals and teaching Turkish as a foreign language
activities; It has been understood that writing approaches (product, genre, process,
process-genre-focused) are used in a balanced manner according to the target audience's
writing skill level and deficiencies. Bilingual students have more difficulty in writing skill
activities than in other skill activities, while international students have more d ifficulty in
speaking skill activities as well as writing skill activities than in other skills. Furthermore,
it has been determined that bilingual students have more difficulty in the draft phase,
where writing mainly takes place, than in the other stages, while international students
have difficulty fulfilling the requirements of the revision phase. Some suggestions for in-
class and out-of-class activities are made based on these findings.

Keywords: Writing Skills, Teaching Turkish as a Foreign Language, Bilingualism,
Language Skills
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Extended Abstract

The purpose of this study is to determine the opinions on writing approaches preferred by instructors
in the context of Turkish language teaching activities carried out in various European countries and to
make some inferences regarding the process of developing the writing skills of the relevant target
audience. In Europe, foreigners and bilingual Turks have learned Turkish for various reasons from past
to present. Today, Turkish language teaching activities continue especially in Western European
countries such as Germany and the Netherlands, where bilingual Turks live densely. Turkish has been
learned as a foreign language for various reasons since its existence. Today, it is known that foreigners
learn Turkish for many and various reasons, such as communicating with Turkish employees or finding
jobs in Turkish companies, especially in European countries where the Turkish population is densely
populated. Bilingual individuals, who speak Turkish as one language, are members of Turkish families
who migrated to Western Europe. In Western European countries, where bilingual Turkish individuals
and those who learn Turkish as a foreign language for various reasons live in large numbers, the
Republic of Turkey manages Turkish and Turkish Culture activities through the Education Attachés
affiliated to the Ministry of National Education and various institutions and organizations. “Western
European Countries”, also defined as an economic indicator, consist of France, Belgium, Germany,
Austria, the Netherlands, Luxembourg, and Switzerland. The number of Turkish immigrants
constituting the workforce in these countries is quite high. These migrations have occurred gradually
from past to present. On the other hand, one of the founding principles of the European Union is
multilingualism. The aim of this policy is to communicate with its citizens in their own language, to
preserve the rich linguistic diversity of Europe, and to encourage language learning in Europe. It is
stated that in Germany, where the fourth generation of Turkish individuals live today, the bond with
Turkish has weakened for various reasons after the first and second generations Participation rates in
Turkish lessons in Germany vary from state to state. In states such as Berlin, Nordrhein-Westfalen and
Baden-Wiirttemberg, Turkish lessons are offered to students as an elective course starting from the first
grade of primary school In the Netherlands, although for a while, bilingual individuals were offered
elective courses in their mother tongue, today this education opportunity is provided at the high school
level; there are studies by the Hague Education Consultancy online for ages 5-16. It is also known that
institutions or local civil society organizations headquartered in Turkey conduct studies on Turkish and
Turkish culture. In this study, opinions were obtained from teachers who have been teaching Turkish in
Germany and the Netherlands for at least two years, and inferences were made about the most difficult
language skills in lessons, which approach is used in writing skill activities, and which stages and types
of writing students have difficulty with. In the study, which was designed according to the case study
among qualitative designs, opinions were collected from six (6) instructors of various ages, three of
whom were female and three were male. The data collected with the interview form approach was
analyzed through content analysis. The analysis results were expressed in frequency tables. Sample
statements from the participants were also included. A total of seven different codes were reached from
the obtained data. The codes reached are as follows, respectively: Bilingual students have more difficulty
in writing skill activities compared to other skills; students learning Turkish as a foreign language have
more difficulty in speaking skill activities and writing skill activities compared to other skills; during
activities aimed at bilinguals and teaching Turkish as a foreign language, writing approaches are used
in a balanced way according to the writing skill level and deficiencies of the target audience; bilingual
students have more difficulty in the draft stage, where writing mainly takes place, compared to other
stages; Foreign students have more difficulty in the revision and writing phase of Turkish writing
activities; foreign students have difficulty in writing poetry and narrative texts; bilingual students have
more difficulty in writing poetry than other text types. In the context of the results, it is recommended
that activities and opportunities be created that will prepare the ground for habits such as having pen
pals, writing blogs, and keeping a Turkish diary. It is recommended that pronunciation activities and
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reading and listening activities from texts where the characteristics of Turkish are felt should be
included frequently; and that students' ear fullness be created. Attention can also be drawn to the use
of mood and person suffixes during reading and listening activities. The time and quality of feedback
during speaking and writing can also be arranged in a way that will eliminate deficiencies in this regard.
The problem can be eliminated by planning the preparation phase before the draft phase in bilingual
students' writing activities in detail and increasing writing activities. Foreign students can be introduced
to qualified Turkish texts related to their writing activities and they can read regularly. In order to make
the poetry genre popular and encouraged, in addition to including formulaic expressions in lessons, they
can be interested in genres such as tongue twisters, counting, and riddles, depending on their age group
and towards oral culture. Expanding their vocabulary can be supported by including poetry in reading
habits and applications such as creating a vocabulary notebook.

1. Giris

Yazma, gelisim siras1 bakimindan en son kazanilan dil becerisidir. Tiim dil becerilerini belirli diizeyde
kullanabilen bireyler icin dahi yazili iiretim siireci zorlayici olabilir; yabanci dil 6gretiminde de yazil
anlatimda diger dil becerilerine gére daha ¢ok zorlamldig1 sdylenebilir (Genc Ilter, 2014). Bunun temel
sebebi yazmanin karmasik bir dizi bilissel islemi gerektirmesi ve neticesinde 6zgiin ve amagh bir lirtiniin
ortaya cikarilmasidir. Ana dili egitimi cercevesinde ya da yabanci dil 6gretimi baglaminda dil
becerilerinin kazandirilmasinda gesitli yaklasimlar literatiirde gecmisten bugiine yer bulmustur. S6z
konusu yaklasimlarin dilin kime 6gretildiginden ¢ok nasil 68retildigi ya da sonucta ne elde edildigi ile
ilgilendigi goriiliir.

Yazma becerisini odaga alan yaklasimlar literatiirde Uriinii odaga alan, tiirii odaga alan ve stireci odaga
alan yaklasimlar seklinde ifade edilebilir. Uriin odakli yazma becerisi yazmay1 yalmzca ¢iktiya bagh bir
faaliyet olarak ele alir. Yazmanin diisiincelerin tertipli bir iiriinii olarak ortaya ¢ikisinin 6nemsendigi
fakat nasil gelistigi, hangi siireclerden gecirilerek sunuldugu ya da yazma faaliyetini gerceklestiren
kisiden kaynaklanan birtakim durumlarin géz ardi edildigi bir anlayisa isaret eder. Gegmisten bugiine
gelinen noktada yazmanin davranistan ¢ok beceri oldugu, siireg icerisinde gerceklesmesinin gereginin
one ciktig1 goriilmiistir. Tek bir davranisin neticesinde slire¢ 6nemsenmeKksizin ortaya ¢ikan bir {iriin
oldugu anlayis1 bireyin merkeze alindig1 ve kendi siirecini tasarladigi bir baska deyisle 6grencinin
gelistirmesi gereken tist bilissel davranistan ve modern egitim anlayisindan uzaktir. Uriin odakli yazma;
climlelerin siralandigy, dil bilgisi kurallarinin 6ne ¢iktigi, son iirliniin ortaya ¢ikmasina odaklanan bir
yaklasimdir (Raimes, 1983). Alistirma olarak kontrollii yazma faaliyetleri yapan 6grenciler, 6gretmenin
tirtiniine benzer ya da 6gretmenin gozetiminde yazilar yazar ve nihayetinde tek baslarina {iriin ortaya
koymay1 6grenirler. Tiir odakl yazma yaklasimy, tiriin odakli yaklasimin bir uzantisi gibi goriiliir ve bu
yaklasimda da ¢ikti 6nem tasir. Tiir odakli yazma yaklasimi metnin baglamini, hedefini ve 6zelliklerini
isaret eder. Metnin tiirii; sunulacagi baglam ya da hedef kitle, icerik ve yazar arasindaki etkilesime
hizmet etmesine yarar. Uslup, tiimce se¢imi gibi unsurlar tiirle dogrudan iliskili olarak belirlenir. Siire¢
odakli yazma yaklasiminda ise yazma etkinliginin slirecte gerceklesen, bir dizi bilissel islemler
yapilmasini gerektiren ve kendinden 6nceki yaklasimdan farkli olarak ne yazildigindan ¢ok nasil, hangi
siireclerden gecerek metnin yazildigina odaklanan yaklagimdir. Ogrencinin yazma siirecini odaga alan
bu anlayis metnin anlam biitlinliigiine isaret ederek metinsellik dlciitlerini 6ne cikarir. Hazirlik, taslak
olusturma, gézden gecirerek yazma, diizenleme ve paylasma (Omeroglu, 2024) asamalarindan olusur.
Siirec-tiir odakli yazma yaklasimi ise tiim bu yaklasimlarin olumlu ydnlerini biinyesinde toplayan bir
yaklasim oldugu goriiliir. Siire¢-tiir odakli yazma yaklasimi, yazmay1 alti asamaya ayirir (Badger &
White, 2000) durum, amag; yazinin sdylem alani- tiirii ve islubunun belirlenmesi, planlama, taslak,
yayinlama asamalarindan olusmaktadir. Tiim bu yaklasimlarin dil 6gretiminde 6ne ¢ikan 6zelliklerine
gore zaman zaman kullanildig1 bilinmektedir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 68renen icin ya da iki dilli bireylerin Tiirk¢e 6grenme faaliyetleri acisindan
yazma becerisinin kazandirilmasi da son derece yogun gegen bir stirectir.

1.1. Yabanci dil ve iki dillilik

Yabanca dil sozliikteki ilk anlamiyla “Ana dilin disinda olan dillerden her biri; diger anlamiyla ana dilin
disinda 6grenilen uzmanlk dili.” (TDK, 2024) seklinde en basit haliyle tanimlanan “Bireyin ait oldugu
toplumda iletisimsel olarak kullanilmayan, kaynagi veya varligi baska bir cografyada olan her dil.” (Kurt,
2019) olarak diistintilebilir. Stiphesiz bir dili yabanci dil olarak 6grenen bireyle iki dilli bireyler arasinda
fark oldugu gibi bu iki farkli 6grenci grubunun 6grenme siirecleri de farkliliklar tasiyabilir. iki dilliligin
tanimina bakildiginda;

“Iki dilin alternatif sekilde kullanim pratigi; bunu uygulayan kisi.” (Weinrich,1968); ... esasen her iki dili de
mtiikemmelen konusabilmeye gerek olmadigi (Haugen, 1953); bireyin ikinci dili yalnizca anliyor olmasinin
yeterli kabul edildigi (Diebold, 1961) durumlar icin de bireyler iki dilli olarak kabul edilmektedir.” (Aktaran
Boliikbas Kaya, Hanger & Golynskaia; 2019).

Var oldugu giinden bu yana Tiirkee cesitli sebeplerle yabanci dil olarak 6grenilmektedir. Bugiin 6zellikle
Tirk niifusun yogun yasadigi Avrupa ilkelerinde Tiirk calisanlarla iletisim kurmak ya da Tiirk
firmalarinda is bulmak gibi cok ve ¢esitli sebeplerle yabancilarin Tiirk¢e 6grendigi bilinmektedir. Bir dili
Tiirkce olan iki dilli bireyler ise 6zellikle Bat1 Avrupa’ya go¢ eden Tiirk ailelerinin mensuplaridir. Iki dilli
Tiirk bireylerin ve cesitli sebeplerle yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen Kisilerin cokca yasadig1 Bati
Avrupa iilkelerinde, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti, Milll Egitim Bakanligina bagh Egitim Ataselikleri ve
cesitli kurum kuruluslar yoluyla Tirkce ve Tiirk Kultiirii faaliyetlerini yonetmektedir. Bir ekonomik
gosterge olarak da tanimlanan “Bati Avrupa Ulkeleri” Fransa, Belgika, Almanya, Avusturya, Hollanda,
Liiksemburg, Isvicre (WB, 2021)’den olusur. Bu iilkelerde is giiciinii olusturan Tiirk gocmenlerin sayisi
oldukga fazladir. Bu gocler kademeli bir sekilde gecmisten bugiine gerceklesmistir. Ote yandan Avrupa
Birliginin kurucu ilkelerinden biri ¢ok dilliliktir. Bu politikanin amaci: Vatandaslariyla kendi dillerinde
iletisim kurmak, Avrupa'nin zengin dil ¢esitliligini korumak, Avrupa'da dil 6grenimini tesvik etmektir.

Giinimiizde dérdiincii nesil Tiirk bireylerin yasadigi Almanya’da birinci ve ikinci nesilden sonra ¢esitli
sebeplerden Tiirkge ile bagin zayifladig1 belirtilmektedir (Okuyan & Ozdemir, 2023). Almanya’da Tiirkge
dersine katilim oranlari eyaletten eyalete gore farklilik gosterir. Berlin, Nordrhein- Westfalen ve Baden-
Wiirttemberg gibi eyaletlerde ilkokul 1. siniftan itibaren 6grencilere se¢meli olarak Tiirk¢e dersi
sunulmaktadir (Altuntepe & Yiicel, 2024; Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Miidiirliigii- MEB, 2024).
Hollanda’'da ise bir siire i¢in iki dilli bireyler icin ana dillerinde se¢cmeli ders uygulamasi yapilsa da
giiniimiizde lise seviyesinde bu egitim olanagi saglanmakta; ¢cevrimici olarak 5-16 yas icin Lahey Egitim
Misavirliginin calismalar1 bulunmaktadir. Tiirkiye’de merkezi bulunan kurumlarin ya da yerel sivil
toplum kuruluslarinin Tiirkee ve Tiirk Kultiirii calismalar: yaptigi da bilinmektedir. Almanya’da Tiirkge
ana dili dersleri, derslerin sonunda yapilmaktadir ve nota etki etmemektedir. Bu durumla ilgili velilerce
bu derslerden alinan verimin diisiik oldugu ifade edilmektedir (Bekar ve Oztiirk, 2018). Dolayisiyla bu
derslere ilginin az olmasi kaginilmazdir. Bu da zaman icerisinde iki dilli cocuklarin Tiirk¢eye duyduklari
ilginin azalmasina ve dil becerileri gelisimlerinin yavaslamasina sebep olacaktir. Oncelikle Avrupa
tilkelerinde bu konuda inisiyatif alinarak Tiirkcenin notla degerlendirilen ve normal ders saati icinde
yer alan bir ders olarak gegmesinin 6nii agilmali; yabanci 6grenciler icin ise secmeli ders kapsaminda
Tiirkceyi cazip kilacak stratejiler giidiilmelidir.

Okulda verilen bu derslerin yani sira Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi gibi ¢esitli kurumlarin ihtiyaci
karsilama dogrultusunda Tiirkge ve Tirk kiiltliriine yonelik faaliyetlerini Tiirkiye’de ve diinyanin pek
cok yerinde silirdiirdiikleri bilinmektedir. Bu ¢alismalardaki dil dersleri bireylerin cesitli istek ve
hedefleri dogrultusunda farkli yas gruplarina verilmektedir. Tiirkce ogretim faaliyetleri hem
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yabancilara hem de iki dilli Tiirklere yonelik dort temel beceri ve kiiltiirel faaliyetler baglaminda devam
etmektedir.

Tiirkce derslerinde iki dilli ve yabanci 6grencilerle yapilan yazma faaliyetleri esnasinda kullanilan
yaklasimlar ve bu faaliyetler esnasinda 6grencilerin durumunun saptanmasi amag¢lanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirma sorusu;

Avrupa’da gerceklestirilen Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve iki Dillilere Yonelik Tiirkgce Ogretim
Faaliyetleri cercevesinde yazma yaklasimlarinin kullanilma durumu ve yazma calismalar1 esnasinda
Ogrencilerin zorlandiklar1 hususlar nelerdir; olarak sorulmustur. Bu soruyu ag¢iklayan alt sorular ise su
sekildedir:

-Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi ve Iki Dillilere Yénelik Tiirkce Ogretim Faaliyetleri cercevesinde
gerceklestirilen derslerde beceriler bakimindan 6g8rencilerin zorlandiklar: hususlar nelerdir?

-Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Iki Dillilere Yénelik Tiirkce Ogretim Faaliyetleri cercevesinde
gerceklestirilen derslerde yazma yaklasimlarinin kullanilma durumu nedir?

-Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi ve iki Dillilere Yénelik Tiirkce Ogretim Faaliyetleri cercevesinde
gerceklestirilen derslerde yazma yaklasimlarinin kullanimi esnasinda 6grencilerin zorlandigi hususlar
nelerdir?

2.Yontem

Bu calisma i¢in nitel arastirmalardan durum g¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum ¢alismasi;
arastirmada “nasil” ve “ni¢in” sorularina odaklanildig, arastirmacinin olaylar iizerinde ¢ok az ya da hi¢
kontroliiniin olmadigy, olay1 ya da olguyu kendi dogal yasam cercevesinde calistiginizda, olay ve gercek
yasam arasindaki bag yeterince acik olmadig1 zamanlarda kullanilan bir arastirma ydntemi olarak
tanimlamaktadir (Yin, 2009). Bu calismada okutman goriislerinden yola ¢ikilarak dil becerileri ve yazma
yaklasimlariyla ilgili derslerde kullanilan birtakim uygulamalarin ve bu uygulamalar esnasinda ortaya
cikan 6grenme siireglerine dair durumlarin tespit edilmesi ve birtakim ¢ikarimlarda bulunulmasi
planlanmistir. Veriler; gériisme yontemiyle toplanmistir. Miilakat ya da goriisme iki ya da daha fazla
saylda kisi arasinda belirli bir amag etrafinda ve belirli bir dizende gerceklestirilen soylesilerdir
(Coskun, Altunisik & Yildirim, 2017). Goériismenin amaci, katiimcinin ilgili konu ya da durum hakkindaki
bakis acisini anlamaktir (Patton, 1987). Calismada okutmanlarin kullandig1 yazma yaklasimlariyla ilgili
etraflica bilgi edinebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme tiiriinde 6nceden tasarlanan bir dizi soruyu iceren bir gériisme formu bulunur.
Goriisme esnasinda verinin detayina inilmek ya da eksik kalan bir noktanin tamamlanabilmesi i¢in bu
sorulara ek sorular sorulabilir (Karatas, 2017). Katilimcilara sorulan sorular:

“Iki dilli 6grencilerinize Tiirkce dgretirken gézlemlerinize gore en ¢ok zorlandiklarini diisiindiigiiniiz dil
becerisi alani nedir?

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerle yaptiginiz derslerde gozlemlerinize gére 6grencilerinizin
en cok zorlandiklari dil becerisi alani nedir?

Ogrencilerinize (iki dilli ya da yabanci) yazma faaliyetleri yaptirirken hangi yazma yaklasimina uygun
Ogretimi daha c¢ok tercih edersiniz (iirtin odakl, tiir odakli, siire¢ odakli, siire¢-tiir odakli ya da tim
yaklasimlar1 dengeli)?

Iki dilli 6grencileriniz yazmanin hangi asamasinda daha ¢ok zorlanir (hazirlik, taslak, gozden gegirerek
yazma, diizenleme, paylasma)?

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencileriniz yazmanin hangi asamasinda daha ¢ok zorlanir
(hazirlik, taslak, gézden gegirerek yazma, diizenleme, paylasma)?
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Yabanci 6grencileriniz gézlemlerinize gére hangi metin tiiriinii yazmakta daha cok zorluk ceker
(bilgilendirici, dykiileyici, siir)? Size gore bunun sebebi ne olabilir?

iki dilli 6grencileriniz gozlemlerinize gére hangi metin tiiriinii yazmakta daha cok zorluk ceker
(bilgilendirici, oykiileyici, siir)? Size gore bunun sebebi ne olabilir?”

Bu ¢alisma yontemi geregi “E-80110942-050.99-2500166629 sayili, 2025-YONP-0499 no’lu proje ile
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonu'nun almis oldugu 20.06.2025 tarih ve 69/86 sayili
kararinca” gerceklestirilmistir.

2.1. Calisma grubu

Bu calismada Bati Avrupa iilkelerinden Almanya ve Hollanda’dan secilen okutmanlarla goériisme
yapilmistir. Almanya ve Hollanda Tiirk gogmenlerin en ¢ok gog ettigi iilkelerdendir. Yabancilarin ve iki
dillilerin Tirkce 6grenmeye siklikla ihtiya¢ duyduklar1 bu iilkelerde bulunan ¢esitli kurumlarda en az
iki y1ldir okutman olarak ¢alismis, hali hazirda okutmanliga devam ediyor olmalari; hem yabancilara
hem de iki dilli Tiirk bireylere Tiirkce 6gretiminde calisiyor olmalari 6n kosulu aranmistir. Toplam alti
(6) okutmanla goriisme gergeklestirilmistir. Calisma grubu ile ilgili detaylh bilgilere bulgular béliimiinde
yer verilmektedir. Ayrica katihmecilar goériismeden once calismaya goniillii olarak katildiklarini
belirttikleri, arastirmaci tarafindan hazirlanan goniillii onam formu doldurmustur. Asagida yer alan
tablo 1’de katilimcilara ait bilgiler goriilmektedir:

Tablo 1
Katilimci Bilgileri
Katilimc1 Kodu Cinsiyeti Yasi Calisilan Ulke
K1 Erkek 28 Hollanda
K2 Kadin 41 Hollanda
K3 Kadin 28 Almanya
K4 Erkek 35 Almanya
K5 Kadin 40 Almanya
K6 Kadin 36 Hollanda

Tablo 1'de ¢alismaya katilan okutmanlarin katilima bilgileri yer almaktadir. Calismaya Bati Avrupa’da
yer alan ve Tiirk niifusunun yogun oldugu toplam iki iilkeden iicer okutman olmak tizere toplam alt1
okutman katilmaktadir. Okutmanlarin calistig iilkelere gore cinsiyet ve yas dagiliminin dengeli oldugu
soylenebilir. Calisma grubu “Katilime1 1 (K1) ...” seklinde kodlanmistir.

Tablo 2

Katihmcilarin Tiirkce Ogretimi Gerceklestirdigi Hedef Kitlelerin Dagilimina Iliskin Degerler

Egitim Verilen Hedef Kitle f
iki dilli 7-10 yas 6grenciler 5
iki dilli 11-13 yas égrenciler 4
Yabanci 7-10 yas 6grenciler 3
Yabanci 11-13 yas 6grenciler 2
iki dilli 14-17 yas égrenciler 2
Yabanci 14-17 yas 6grenciler 2
iki dilli yetiskin 6grenciler 2
Yabancai yetiskin 6grenciler 2
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Tablo 2’ye bakildiginda okutmanlarin Tiirkce dersi verdigi hedef kitlenin 6zelliklerine yer verilmistir.
Okutmanlardan besi (f=5) iki dilli 7-10 yas 6grencilere, dordii (f=4) iki dilli 11-13 yas 6grencilere, iicii
(f=3) 7-10 yas aras1 yabanci 6grencilere, ikisi (f=2) 11-13 yabanci 68rencilere, ikisi (f=2) iki dilli 14-17
yas 0grencilere, ikisi (f=2) 14-17 yas yabanci 6grencilere, ikisi (f=2) yetiskin yabanci 6grencilere ve ikisi
de (f=2) iki dilli yetiskin 6grencilere Tiirkce 6gretimi ger¢eklestirmis/ gerceklestirmektedirler.

2.2. Verilerin analizi

Verilerin analiz edilmesinde igerik analizi yéntemi kullanilmigtir. icerik analizi veriden onun icerigine
iliskin tekrarlanabilir ve gecerli sonuglar g¢ikarmak iizere kullanilan bir arastirma teknigidir
(Krippendorff, 2018). Elde edilen veriler derinlemesine analiz edilerek bazi kodlar1 ulasilmistir, ulagilan
kodlara tablolarin altinda yer verilerek yorumlanmustir. Veriler biri Dogent digeri Doktor Ogretim Uyesi
olan iki alan uzmani tarafindan uzman goriisii alinarak kodlara son sekli verilmistir. Ayrica goriisme
bulgularindan birebir alintilar yapilarak ulasilan kodlarin inandiriciligl artirilmistir.

3. Bulgular
Bu béliimde ¢alismanin bulgularina yer verilmektedir.

-Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Iki Dillilere Yonelik Tiirkce Ogretim Faaliyetleri cercevesinde
gerceklestirilen derslerde beceriler bakimindan 6grencilerin zorlandiklar1 hususlar nelerdir; alt
problemine iliskin bulgular asagidaki gibidir.

iki dilli 6grencilerin ders esnasinda zorlandiklari konularla ilgili goriislere bakildiginda:
Ornek ifadeler:
K1. “Iki dilli 6grencilere yazmada diger becerilere gére cok daha zor geliyor.”

K5. “Yazma ¢alismalarinda zorlandiklarini séyleyebilirim. Evde aileleriyle Tiirkce konusuyorlar fakat pek
Tiirkce yazi yazmadiklari igin...”

Tablo 3

Iki Dilli Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Zorlandiklari Dil Becerisi Alanlarina Iliskin Degerler

Beceri Alani f
Yazma 4
Dil bilgisi 2
Kelime bilgisi 2
Okuma 1

Tablo 3’te Tiirkce dersi alan iki dilli 6grencilerin en ¢ok yazma alaninda zorlandigina dair goriis
bildirildigi gorilur (f=4). Dil bilgisi konularinda da o6grencilerin zorlandiklarina dair goriislere
rastlanirken kelime 6grenmede zorlandiklarini ifade edenler de olmustur. Okuma becerisinde
zorlanilldig1 da ifade edilmistir. Bu degerlere bakarak okutmanlara gore yazmanin ve dil bilgisi
Ogretiminin derslerde 6grencilerin zorlandiklar1 konular oldugu s6ylenebilir.

Yabanci 6grencilerin ders esnasinda zorlandiklar: konularla ilgili gériislere bakildiginda:
Ornek ifadeler:
K3. “Yabanci égrenciler, genellikle Tiirkce'nin gramer yapilari ve fiil cekimlerinde zorlanmaktadirlar.”

K2. “Genelde konusmada zorlandiklarini séyleyebilirim. Sozciikleri telaffuz ederken zorlaniyorlar. Ekleri
sdylemek bazen ilk seferde akillarina gelmeyebiliyor, sonradan ekliyorlar. Eklerken de zorlaniyorlar ¢iinkii
cogu zaman sézcligiin bitmedigini diigiintiyorlar.”
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Tablo 4

Yabanci Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Zorlandiklar Dil Becerisi Alanlarina Iliskin Degerler

Beceri Alani f
Konusma (telaffuz) 2
Yazma 2
Dil bilgisi (6zellikle fiil cekimleri) 1
Dinleme 1

Tablo 4’te yabanci 6grencilerin konusma becerisinde 6zellikle telaffuzda zorlandiklar1 belirtilmistir
(f=2). Zorlanilan bir diger konu yazmadir (f=2). Dil bilgisi 6zellikle fiil cekimlerinde zorlanildig1 (f=1) ve
dinleme becerisinde de zorlanildig1 ifade edilmistir (f=1). Bu tablo dogrultusunda okutmanlara gore
Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler acisindan derslerde en ¢ok zorlanilan konular konusma ve
yazmadir.

iki dilli ve yabanci 6grenciler igin gerceklestirilen derslerde kullanilan yaklagimlara yonelik goriislere
bakildiginda:

Ornek ifadeler:

K4. “Hedef metne gore ve dgrencilerin seviyesine gére zaman zaman degisiyor. Bu yiizden hepsini dengeli
kullaniyorum.”

K5. “Ogrencilerime yazma faaliyetlerinde genellikle siirec odakli 6gretimi tercih ederim, ¢tinkii bu yaklasim
onlarin yazma becerilerini adim adim gelistirmelerine olanak taniyor. Béylelikle hatalarin hangi asamada
yapildigini da anlayabiliyor, hemen miidahale edebiliyorum.”

Tablo 5

[ki Dilli ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Daha Stk Basvurulan Yazma Yaklasimina (Uriin Odakl, Tiir Odakl,
Siire¢ Odakl, Stirec-Tiir Odakli ya da Hepsi Dengeli) Iliskin Degerler

Yazma yaklasimi f
Hepsi dengeli 5
Siire¢ temelli 1

Tablo 5’e bakildiginda iki dilli olarak ve yabanci 6grencilere Tiirkce yazma o6gretilirken yazma
yaklasimlarinin ekseriyetle hepsinin (iiriin odakls, tiir odakl, siire¢ odakly, siireg¢-tiir odakli) dengeli bir
sekilde kullanildig1 (f=5) okutmanlarca ifade edilmistir. Siire¢ temelli yaklasima basvuruldugu da
goriilmektedir (f=1). Hepsinin dengeli kullanilmasi, yaklasimlarin avantajli ve dezavantajli yonlerinin
zaman, dil seviyesi, 68rencilerin bireysel farkliliklar1 gibi unsurlara bagh olarak degisiklik gostermesi ve
bunun neticesinde okutmanlarin uygun yaklasimi kullandigini anlatir. Agirlikh siire¢ odakl yaklasimi
tercih ettigini ifade eden bir goriise de rastlanmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Iki Dillilere Yonelik Tiirkce Ogretim Faaliyetleri cercevesinde
gerceklestirilen derslerde yazma yaklasimlarinin kullanimi esnasinda 6grencilerin zorlandig1 hususlar
nelerdir; alt sorusuna iliskin bulgular asagidaki gibidir.

Iki dilli 6grencilerin zorlandig1 yazma asamalarina bakildiginda bakildiginda:
Ornek ifadeler:

K6. “Iki dilli 6grencilerim genellikle taslak asamasinda zorlaniyor ¢iinkii fikirlerini Tiirkceye dogru ve etkili
bir sekilde aktarirken giicliik yasiyorlar.”

51



Sakarya Dil Dergisi, 3(Speacial Issue) 2025, 44-57

K1. “Taslak ve paylasma asamasinda zorlaniyorlar. Taslak asamasinda zorlantyorlar ¢tinkii tasarladiklari
seyleri yaziya dékme konusunda yavas hareket ediyorlar, bunu asmak icin de sik¢a yazi yazdirmaya
calistyorum. Genelde ders stiresini astiklari oluyor. Paylasma konusunda da ¢gekingen davraniyorlar.”

Tablo 6

ki Dilli Og'rencilerin Zorlandiklar1 Yazma Asamasina (Hazirlik, Taslak, Gézden Gegirerek Yazma, Diizenleme,
Paylasma) Iliskin Degerler

Asama f
Taslak 3
Hazirlik 2
Paylasma 2
Diizenleme 1
Gozden gegirerek yazma 1

Tablo 6’ya bakildiginda iki dilli 6grencilerin 6grencilerin yazma egitiminde en ¢cok taslak asamasinda
zorlandiklar (f=3), hazirlik (f=2) ve paylasma (f=2) siireglerinde gérece zorlandiklari, diizenleme (f=1)
ve gozden gecirme siireclerinde (f=1) zorlandiklarini ifade eden goriislere rastlanir. Bu veriler 1s181inda
Ogrencilerin siire¢ odakli yazmanin yaziya gegme asamasi olan taslak asamasinda zorlandiklar: ifade
edilmistir.

Yabanci 6grencilerin zorlandig1 yazma asamalarina bakildiginda bakildiginda:
Ornek ifadeler:

K2. “Ciimleler ya da paragraflar arasi anlam biitiinliigiinii saglamada problemler yasiyorlar bu noktada
gozde gecirerek yazma asamasinda zorlandiklarini séyleyebilirim.”

K3. “Gézden gecirerek yazma tiim seviyelerde zorlanilan bir konu. Yanlislarint bulmakta bazen
zorlaniyorlar. Konusma dilindeki gibi yaziyorlar. Yayimlama asamasinda zorlananlar ise genelde temel
seviyedeki égrenciler oluyor.”

Tablo 7

Yabanct Ogrencilerin Zorlandiklart Yazma Asamasina (Hazirhk, Taslak, Gozden Gecirerek Yazma, Diizenleme,
Paylasma) Iliskin Degerler

Asama f
Gozden gecirerek yazma 3
Hazirhk 2
Taslak 1
Diizenleme 1
Paylasma 1

Tablo 7’ye bakildiginda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin gézden gecirerek yazma
asamasinda zorlanmalarinin okutmanlar tarafindan daha sik ifade edildigi goriiliir. Hazirlik asamasinda
zorlanan Ogrenciler oldugu da belirtilmistir. Taslak, diizenleme ve paylasma basamaklarinda
zorlandiklarini ifade eden okutmanlar oldugu da gortlir. Bu verilere dayanarak égrencilerin yazmanin
gozden gecirerek yazma asamasinda zorlanmalari yazmalarinda diizenleme yapmada yetersiz
kaldiklarini anlatmaktadir.
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Yabanci 6grencilerin yazma calismalarinda zorlandig1 metin tiirlerine bakildiginda:
Ornek ifadeler:

K1. “Yabanci égrenciler genellikle dykiileyici metin yazarken zorlaniyor, ¢linkii 6zgiin anlatim tarzi ve
hikdye orgiistinti kurmakta dilsel ve kiiltiirel engellerle karsilastyorlar.”

K3. “Yabanci égrenciler, kiiltiir farkliliklarindan dolayi siirleri kendi kiiltiirlerindeki gibi fakat kafasinda
kendi dilinden Tiirkce ceviri yaparak yazmaktadirlardir. Kiiltiir, din, sanatsal farkliliklar sadece yazmada
degil diger dil becerilerinde de en biiyiik zorluklardan biridir.”

Tablo 8

Yabanci Ogrencilerin Yazmakta Zorlandiklart Metin Tiirlerine Iliskin Degerler

Metin tiirleri f
Siir 4
Oykiileyici Metinler 2

Tablo 8’e bakildiginda yabanci 6grencilerin olusturmakta en ¢ok zorlandiklari tiirtin siir oldugu (f=4)
ifade edilmistir. Oykiileyici metinleri olustururken de zorlandiklarini (f=2) ifade eden okutmanlarin da
oldugu goriiliir.

Iki dilli 6grencilerin yazma calismalarinda zorlandig1 metin tiirlerine bakildiginda:
Ornek ifadeler:

K5. “Siir. Yas grubu itibariyle okulda siir tiirtiyle ¢ok fazla calismamig oluyorlar. Kelime dagarciklarinin
yeterli olmayist da siir yazmalarini zorlagstiriyor. Tiirkceye Almanca kadar hakim olmadiklari i¢cin de séz
sanatlari, siirin melodik yapisina uygun sézclik secimi gibi alanlarda oldukga zorlaniyorlar.”

K1. “Iki dilli 6grenciler genellikle Gykiileyici metin yazarken zorlaniyor, ¢iinkii olaylart mantikli bir sirayla
ve detayli sekilde anlatmakta dilsel zorluklar yagsiyorlar.”

Tablo 9

Iki Dilli Ogrencilerin Yazmakta Zorlandiklar: Metin Tiirlerine [liskin Degerler

Metin Ttrleri f
Siir 3
Oykiileyici Metinler 2

Bilgilendirici Metinler 1

Tablo 9’da iki dilli 6grencilerin yazma egitimi esnasinda zorlandiklar1 metin tiirlerine bakildiginda siir
tiiriinde zorlanan bireyler oldugunu ifade eden okutmanlarin sikhigi gériilmektedir (f=3). Oykiileyici
metinlerde zorlanildigini ifade eden okutmanlar oldugu gibi (f=2) bilgilendirici metinlerin yaziminda
zorlanildigini ifade eden goriisler de bulunur.
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Bu veriler 15181nda ulasilan kodlar ve agiklamalari su sekildedir:

Tablo 10

Katilimci Gérligleri Neticesinde Elde Dil Becerilerine Yonelik Elde Edilen Kodlar

Kod

Acgiklama

iki dilli 6grenciler yazma becerisi
etkinliklerinde diger becerilere gore daha
fazla zorlanmaktadirlar.

iki dilli 6grencilerin aile ve yakin cevreleriyle sézlii iletisimlerini
giinliik hayatlarinda devam ettiriyor olmalar1 ancak yazmay1
yasamlarinda islevsel ve siirekli olarak devam ettirmelerine
gerek olmamasindan kaynaklanir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenen
6grenciler konusma becerisi
etkinliklerinde ve yazma becerisi
etkinliklerinde diger becerilere gore daha
¢ok zorlanmaktadir.

Konusma etkinlikleri esnasinda telaffuzda zorlanmalari; hem
konusma hem de yazma etkinliklerinde ise Kkip ve kisi eklerinin
kullaniminda yasadiklari zorluklar olarak goriilmektedir. Bu da
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ana dillerinin;
Tiirkgenin sozciik ve s6z dizimi kuruluslarindan farkli olmasiyla
aciklanabilir.

iki dillilere yonelik ve yabanci dil olarak
Tiirkcenin 6gretimi faaliyetleri esnasinda
yazma yaklasimlari hedef kitlenin yazma
becerisi seviyesine ve eksiklerine gore
dengeli olarak kullanilmaktadir.

Bu konudaki uygulamalar Diller i¢in Avrupa Ortak Referans
Cergevesi (CEFR) (Council of Europe, 2023) ve dolayisiyla
programlarin 6gretmenlere tanidig1 esneklik ve 6gretmenlerin
ihtiyaca yonelik 6gretim yapma konusundaki alan becerilerini
one ¢ikarir.

iki dilli 6grenciler, yazmanin esas
gerceklestigi taslak asamasinda diger
asamalara gore zorlanmaktadirlar.

Okutmanlara gore iki dilli 6grencilerin zorlandig1 husus
diisiincelerini Tiirk¢ede yaziyla aktarmak olabilecegi gibi sadece
yazilya aktarmakta da zorlanma yasaniyor olabilir.

Yabanci 68renciler Tiirkce yazma
faaliyetlerinin gozden gecirerek yazma
asamasinda daha fazla zorlanmaktadirlar.

Ogrencilerin yaziya aktardiklar: diisiinceler kendilerine parcalar
halinde dogru ve mantikl gelse de génderim gibi metinsellikle
ilgili bazi unsurlar hentiz hedef dil olan Tiirk¢enin 6zelliklerine
uygun olarak kullanilamiyor olabilir.

Yabanci 68renciler siir ve oykiileyici
metinlerin yaziminda zorlanmaktadirlar.

Tiirkgenin anlatim 6zelliklerini belirgin bir sekilde yansitan bu
tiirlerde metinlerin ana dili Tiirk¢e olmayan bireylerce ifadesinin
daha karmasik ve gii¢ olmasidir.

iki dilli 6grenciler siir tiirtiyle ilgili yazma
calismalarinda diger metin tiirlerine gére
daha fazla zorlanmaktadirlar.

Ozellikle kiiciik yastaki 6grencilerin daha soyut anlamlar
barindiran bir tiir olarak siirde zorlanmasi gelisim ozellikleri,
tiirle ilgili fazla asinaligin okuma ya da yazma becerileri
cercevesinde- olmamasi, kelime dagarciklarinda yetersizlikler
gibi hususlarla agiklanmaktadir.

Tablo 10’a bakildiginda yabanci dil olarak ve iki dillilere yonelik Tiirkce 6gretimi gercgeklestiren
Almanya ve Hollanda’da gorev yapan okutmanlarin dil becerileri ve yazma yaklasimlarina yonelik

goriislerinin icerik analizine tabi tutulmasi neticesinde elde edilen kodlar ve kodlara iliskin agiklamalar

yer almaktadir. iki dilli 6grenciler en fazla yazma becerisinde zorlanirken yabanci dil olarak Tiirkgeyi
O0grenen bireyler icin okutmanlara gore konusma ve yazma becerilerinde zorlanildig1 goriilmektedir.
Her iki hedef kitle i¢in yazma becerisine yonelik calismalar esnasinda yazma yaklasimlarinin dengeli

kullanildig1 sonucuna varilmistir. Siire¢ odakli yazma asamalarina bakildiginda iki dilli bireylerin yazma

esnasinda taslak asamasinda zorluk ¢cekerken yabanci 6grencilerin gozden gecirerek yazma asamasinda

zorlandig1 sonucuna varilmistir. Metin tiirii olarak iki dilli 6grencilerin siir tiriyle ilgili calismalarda
zorlanirken yabanci 6grenciler siir ve 0ykiileyici tiirlerin yaziminda zorlanmaktadir.

54



Goknur Giinay

4, Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yabanci dil 6gretiminin konusu olan her dil gibi Tiirk¢e 6gretim faaliyetleri esnasinda yazma ve telaffuz
zorlanilan konular olarak one ¢ikar. Tiryaki (2013), Arslan ve Klicic (2015) c¢alismalarinda yazma
becerisi ve ¢esitli asamalarinda yabanci 6grencilerin zorlandiklarini ortaya koymus ve bu baglamda
coziim onerileri sunmuslardir. iki dilli 6grenciler i¢in ana vatanlarinda yasayan insanlarla kurulacak
yazili iletisimler, blog takip etme gibi diizenli ve tutuma bagh gelistirilecek faaliyetler yazmada biiyiik
oranda ilerleme saglayacaktir. Telaffuz icin Tiirk dizileri, podcastlerden yararlanma; konusma kuliipleri
one cikarilabilir. Yazma konusunun 6grencilerde kaygi olusturdugunu ifade eden ve bunlara yonelik
¢oziim dnerisinde bulunan pek ¢cok calisma bulunur (iscan, 2015; Baris & Sen, 2019; Maden, Dincel ve
Maden, 2015). Yazmanin olusturdugu kayginin temelde yazma becerisinin etkili olarak kullanilamiyor
olmasindan kaynaklandigi séylenebilir. Simsek ve Erdem (2021) ¢alismalarinda ders materyallerinin
yazmada yaraticilik ve ifade giiclinii gelistirmeye yonelik olarak degerlendirirken kalip ifade ve islevsel
kullanim alanlarinin ihmal edildigini ifade eder. StUgiimlii ve Bakdemir (2023) c¢alismalarinda
okutmanlarin yazma icin ders siiresinin yetmedigini, yazma becerisinin duyussal acidan gelistirilmesi
gerektigi, yazma icin ¢cok caba ve uygulama gerektigini diisiindiiklerini ortaya koymustur. Bu ¢alismada
dayaklasimlarin dengeli kullanilmasiyla gerek siire¢ odakli ya da siireg-tiir odakli yazmanin asamlarinin
ihtiyaca doniik olarak parca parca ele alinmasiyla gerek sonuca odakl tiir ya da iirtiniin kendisini
onceleyen calismalarla zamanda ekonomiklik saglanabilir. Bu yoniiyle tiim 6grenciler icin yazma
becerisinde eksik noktalar tespit edilir ve gelistirilmesi gereken yonler gelistirilebilir. Iki dilli
Ogrencilerin metin olusturma silirecinde taslak asamasinda zorlandiklarnt sonucundan hareketle
Demirddven ve Okur’un (2017)’de yaptiklari calismada ulastiklar1 Duisburg’'ta 6grenim goren iki dilli
tiniversite Ogrencilerinin cogunlugunun akademik bir metnin olustulmasi esnasinda genellikle
Almancay1 tercih ettikleri; sonucuna bakilarak metnin olustugu taslak asamasinda zorlanmalari
esnasinda glnliik yasamda da Tirkce yazmaktan kaginacaklari sonucuna ulasilabilir. Bu duruma
yonelik olarak bireylerin Tiirk¢ce metin olusturmaya duyussal olarak tesvik edilmesi, Tiirkce yazma
aliskanliklarina yonelik estetik zevki duyumsamalarini saglayacak etkinliklere yonlendirilmeleri,
liretim esnasinda taslak 6ncesi hazirlik asamasinda taslak asamasini kolaylastiracak islemlere ve daha
titiz calismaya yonlendirilmeleri 6nemli goriilmektedir. Yabanci 6grencilerin zorlandiklar1 asama olan
gozden gecirerek yazma icin ise 6grenciye destek olunmali, aninda doniit diizeltmeyle 6z degerlendirme
yapmalari saglanmalidir. Her iki hedef kitlenin siir tliriinde zorlanmalari ise soyut s6z ve s6z 6beklerinin
kullanilmasi yoluyla anlam olusturma siireclerinin zorlugu s6z konusu olabilir. Ancak tiiriin Tirkcedeki
yeri ve dnemliyle beraber bir dilin kiiltiiren 6zelliklerini bariz olarak tasima durumu disiintldiigiinde
siirin bu derslerde kullanilmasinin 6nemi yadsinamaz (Sec¢kin Polat & Dilidiizglin, 2015). Bu baglamda
tiirle ilgili okuma yazma faaliyetleri artirilarak tiir odakl ¢alismalara agirlik verilmesi, kalip ifadelerin
ve soyut sozlere ders esnasinda yer verilmesi, siir tiiriiniin nitelikli 6rnekleriyle 6grencilerin muhatap
olmasy, siir yarismalari ve dinletileriyle tiire iliskin duyussal tutumun artirilmasi saglanabilir.

Iki dilli ve yabanci bireylere Tiirkce 6gretimi bagimsizlik ve yumusak gii¢ politikas1 olarak goriilmeli;
Bat1 Avrupa iilkeleri de dahil olmak iizere bu bolgelerde gerceklesen dille ilgili faaliyet ve olusumlar i¢in
dil konusunun 6ncelik meselesi haline getirilmesi son derece 6nemlidir.
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Makale Bilgi Formu
Cikar Catismasi Bildirimi: Yazar tarafindan potansiyel ¢ikar catismasi bildirilmemisgtir.
Yapay Zeka Bildirimi: Bu makale yazilirken hicbir yapay zeka araci kullanilmamaistir.

intihal Beyani: Bu makale Turnitln tarafindan taranmustir.
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