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OZET

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim yedinci smnif 6grencilerinin mantiksal diisiinme
becerilerinin gelisiminde proje tabanli grenme ydnteminin etkisini aragtirmaktir. “On
test-son test kontrol grubu” deneysel modelinde hazirlanmis olan bu aragtirmanin
calisma grubunu Ankara ili Yenimahalle il¢esinde 6zel bir ilkdgretim okuluna devam
eden 7.smif 6grencileri olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari belirlenirken “Kisisel
Bilgiler Formu” kullanilmistir. Deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 ogrenci
bulunmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak mantiksal diisiinme grup testi
(MDGT) kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde istatistiki islemlerden bagimsiz
gruplar t testi, bagimli gruplar t testi ve ¢ift faktorli ANOVA kullanilmistir. Istatistiki
islemler SPSS 11,0 paket programiyla ¢oziimlenmistir. Verilerin degerlendirilmesi
sonunda; deney grubundaki Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin kontrol
grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu goriiliirken, 6grencilerin cinsiyetlerinin
mantiksal diislinme becerisi lizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna varilmistir.
Bu arastirma ile proje tabanli 6grenme yaklasimi merkeze alinarak gelistirilen fen
egitiminin Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
sOylenebilir. Fen egitiminde bu yaklasimin uygulanmasi halinde amaclara ulagsmada
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica fen bilgisi alaninda yapilan bu g¢aligmanin
diger disiplinlerde ( Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler vb.) de uygulanarak sonuglari
tartigilabilir.

Anahtar kelimeler: Fen Bilgisi Ogretimi, Proje Tabanli Ogrenme, Mantiksal
Diisiinme Becerisi

ABSTRACT

This research was carried out with the aim of investigating the effect of
project based learning approach in teaching science to the logical thinking ability of
seventh grade students of primary education. The research was designed with respect
to” pre-test - final test control grouped” model. The research was applied on the seventh
grade students of a private Primary Education School in Ankara Province, Yenimahalle
District. The experimental and the control groups of the research were formed before
the treatment process via the “Personal Information Form”. There were 22 students in
both of the experiment and the control groups. Logical Thinking Group Test was used
as a data collection tool. In the analysis of gained data, statistical processes, t-test for
independent groups, t-test for dependent groups, and double factored Anova were used.

51



C. U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 17, Say1 2, 2008, s.51-66

Statistical processing was made at the SPSS 11.0 program. After the processing of data,
it was observed that, the logical thinking ability of experiment group students was
higher than the logical thinking ability of control group students and it was concluded
that the effect of gender on logical thinking ability was not significant. Through this
research, it could be concluded that science education that had been developed with
taking the project based learning approach in center, was more efficient in development
of students’ logical thinking ability. It could be considered that it was easier to reach the
educational goals, if this approach was being applied at science education. This
research, which was applied on primary science education, could be implemented on
other disciplines (e.g. Math, Turkish, Social Science...) and the results could be
discussed.
Key Words: Teaching Science, Project Based Learning, Logical Thinking Ability.

1. Giris

Fen egitiminin 6nemli amaglari arasinda; yaratici ve kritik diisinme becerilerini
gelistirme, modern bilimsel diisiinmenin temelini olusturan kavramsal sistemlerin
anlagilmasini saglama, sorulart ve problemleri ortaya koymada kendine giiveni
gelistirme ile cevaplari ve ¢ozlimleri aragtirma vardir (Serin, 2001). Diger amag ise;
ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili bilimsel bilgileri ezberlemeleri degil, hayatlart
boyunca karsilasacaklar: fen ile ilgili problemleri ¢dzebilmeleri i¢in gerekli bilimsel
tutum ve zihni siire¢ becerilerini yeteneklerinin el verdigi oranda kazanmalaridir
(Akgiin, 2000, 3).

Ancak Tirkiye’deki 6grencilerin fen dersindeki basarilarinin diisiik oldugu goz
oniline alinirsa etkili ve verimli fen egitiminin gerceklestirildigi soylenemez (Soylu,
1984). Buradan hareketle egitimi 6zellikle fen egitimini etkili ve verimli bir duruma
getirebilmek icin egitimin ilk basamaklarindan itibaren &grencilerin erisi diizeylerinin
yiikseltilmesine ve istendik davraniglarin tam olarak kazandirilmasina gereksinim
duyulmaktadir (Korkmaz, 2002, 4). Bu tiir bir anlayisa uygun bir yapiya sahip oldugu
diisiiniilen egitim yaklagimlar1 son zamanlarda egitim sisteminde agirliklarini
hissettirmeye baslamustir. Bu yaklasimlardan biri Proje Tabanli Ogrenme Yaklasim1’dir.

Fen ve Teknoloji alanindaki gelismelerden dolay1 ¢agimizda sanayi toplumundan
bilgi toplumuna gecis siireci yasanmaktadir. Bu degisime ayak uydurmak isteyen
iilkeler fen egitiminin de bu ilkeye paralel bir gelisme gostermesi gerektigini gormiis ve
fen egitiminde yeni metotlar kullanmayr ve bu metotlar1 gelistirmeye ihtiyag
duymuslardir (Bayram vd, 1998). Proje Tabanli Ogrenme de bu metotlardan biridir.

Projeler, 6grencilerin genellikle somut bir iiriine ulagmak icin tek basina veya
kiigiik gruplar halinde bir gorev {izerinde uzun bir siire bireysel veya birlikte calismalari
olarak tanimlanir. Projelerin temel amaci, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarina yardim etmek ve onlar1 bagkalariyla isbirligi icerisinde ¢alismaya motive
etmektir (Saban, 2002, 255). Erdem ve Akkoyunlu’ya (2002) gore proje; tasart ya da
tasart gelistirme, hayal etme, planlama olarak ifade edilmistir. Yani bugiine degin
anlagilanin aksine tamamlanmis olant degil; kurgulanani ya da kurgulamay: ifade
ettigini vurgulamistir.

Proje yontemi, belli 6gretim amaclarini gergeklestirmek diisiincesiyle, 6grencilerin
ilgi ve istekleri dogrultusunda gevreden segilen {inite ve konularin yine &grencilerin
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aktif katilmasiyla, bir is, bir eser olarak sonuglandirmasidir. Proje yontemini uygulamak
icin belli bir ders saati yoktur. Ogrenciler uygun bulduklar1 her yerde ve her zaman
projeleriyle ilgili calisabilirler. Bu yontemin ana felsefesi, ¢ocugun yasadig1 ¢evrelerde
hayati kiigiik 6lciide de olsa yasamasidir. Boylece hayatta ise yaramayan bilgilere
ogretimde yer verilmemis olur (Akgiin, 2000, 99).

Proje Tabanli Ogrenme, kisa, izole edilmis, Ogretmen merkezli sinif
uygulamalarinin yerine; uzun siireli, disiplinler arasi, 6grenci merkezli ve gergek diinya
konu ve uygulamalariyla biitiinlesmis O6grenme aktivitelerini benimseyen bir sinif
aktivite modelidir. Bu modelin faydalarindan birisi; dgrencileri kendi dgrenmeleriyle
birlestirerek onlar1 kisa bir zamanda motive edebilmesidir. Bunun yaninda &grencilere
kendi ilgi alanlar1 ve sorularimi izleme firsat1 vererek problemlere ¢6ziim bulmada kendi
baslarma kararlar alabilmelerini saglar (Buck Institute of Education, PBL Overview).
Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin en oncelikli amaci, dgrenciye kendi &grenme
profilini ve tiiriinii kesfetme becerisini kazandirmak ve boylece “6grenmeyi 6gretmek”
olmalidir (Vaiz, 2003, 10 — 11).

Proje tabanli 6grenme &grencilerin farkli becerilerini gelistirme ve kendilerini
degerlendirmede izlenecek Onemli bir yoldur. Bu becerilerden biri de mantiksal
diistinmedir.

Mantiksal diisiinme bir sonuca varmak igin kararli bi¢imde diisiinmeyi gerektirir.
Mantiksal diisinmeyle ilgili problem veya durumlar sebep-sonug iliskileri dahilinde
mantikli kararlar vererek bir sonuca varmay1 tesvik eder. Bu diisiinme modelinin temeli
ardigik diisiinmeyi gerektirir. Bu islev problemle ilgili fikirleri, ger¢ekleri ve sonuglari
almak ve onlar1 zincirleme bi¢imde diizene koymak demektir. Mantiksal diisiinme bir
bireyin “ben bilmiyorum, bu ¢ok zor” gibi ani cevaplar vermesini engeller. Boylece
bireyin metodu daha iyi anlayip, daha derin diislinerek sonuca kendi kendine varmasi
saglanir ( Logical thinking: helping children to become “smarter”).

Mantiksal diisiinme diger disiplinlerde oldugu gibi fen bilgisi dersinde de 6nemli
bir yere sahiptir. Belli bir kavram, gergcek veya prosediir kavranamazsa ondan sonra
gelecek olan kavram veya gercekleri anlayabilmek zor olur. Ornegin; kuvvet konusu ile
ilgili kavramlar yeteri kadar anlagilamazsa basit makineler konusunu igeren kavramlar
anlasilamaz ( Logical thinking: helping children to become “smarter”).

Mantiksal diisiinme {ist diizey zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda ise kosulan bir
yoldur. Bu bakimdan s6z konusu beceri hedefin biligsel alan basamaklarindan bilgi ve
kavrama diizeyine dayali bir uygulama diizey etkinligidir.

Mantiksal diisiinme becerisini gelistirmek igin atilmasi gereken ii¢ dnemli adim
siralanabilir:

1. Mantiksal diistinme becerisi problem ¢ézme ydntemi ¢ercevesinde dnemli ve
tek bir kavram olarak ele alinmali ve biitin miifredatla birlestirilmeli,
biitiinlestirilmelidir. Yani biitiin disiplinlerde vurgulanmalidir.

2. Amaca uygun Ogretim yontemleri secilmeli ve bunlarin uygulanmasi
saglanmalidir.

3. Ogretmen yetistirme programlar ele alinmalidir. Yetisen 6gretmenler mantik
dahilinde ¢oziilecek problemin ve problem ¢6zmenin ne oldugunu kavramali ve buna
bagli 6grenci yetenek ve becerilerinin neler oldugunu bilmelidirler.

4. Bu becerinin, bagimsiz veya diger yontemlere yardimeci olarak o&gretimde
kullanilmasi egitim bakimindan yararli olur. Mantiksal diisiinme becerisine problem
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¢ozme yontemi dahilinde yeri geldikce ilkdgretim okullarindan baglayarak {iniversiteye
kadar egitimin her kademesinde yer verilmelidir. Problem yaratan degil, problem ¢dzen
bir genglik yaratabilmek i¢in bu becerinin, etkin kullanilmasi ve iyi bilinmesi gerekir
(Korkmaz, 2002, 79-80)

Proje tabanli Ogrenme yaklasimi birtakim kriterleriyle mantiksal diisiinme
becerisine benzerlik gostermektedir. En 6nemlileri;

> Merkezde olma,

> Harekete gegirici sorular sorma,

> Yapici aragtirmalar yapma,

> Ozerk ve gergekei olma

Egitim ortaminda proje ¢aligmalarinin mantiksal diisiinme becerisinden farki, daha
¢ok mesleki iligskiye bagli olmasi, daha uzun siireyi kapsamasi ve proje ¢aligmalarinin
somut iiriinlerle sonuglanmasidir. Proje ¢aligmalar: bilgininin direkt olarak uygulanmasi
iken, mantiksal diisiinme bilginin direkt olarak elde edilmesidir. Yine proje
caligmalarinda farkli roller ve gorevler kadar zaman, yonetim ve kaynaklara
ulasabilmede ¢ok 6nemli yer tutar (Perrenet vd, 2000).

Ogrenciler herhangi bir proje iizerinde ¢alisarak giinliik yasamdaki problemleri
mantiksal diisinme yetisini kullanmalariyla ¢ozebilirler. Bu 6zelligi ile proje yontemi
mantiksal diigiinme becerisi ile i¢ igedir (Cibik, 2006).

Yapilan bu arastirmanin; proje tabanli 6grenme yaklasimi ile islenen Fen Bilgisi
derslerinde ilkogretim 7. siniftaki 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelisip
gelismedigini ortaya koymasi, Fen 6gretimi ile yapilan ¢alismalara katki saglamasi,
Ogretmenlerin egitim caligmalarina ve ozellikle sinif igindeki 6gretimin niteliginin
artirtlmasiyla ilgilenen tiim egitimcilere 151k tutmasi acgisindan faydali olacagi
umulmaktadir. Ayn1 zamanda 6grenci merkezli 6grenmeyi gergeklestirme siirecinde
ogrencilerden 6grendiklerini istedikleri yolla ifade edebilmelerinin saglanmasi, yaratici
ve basar1 diizeyleri yiliksek bireylerin yetistirilmesinde ve ¢agdas egitim teknolojisi
uygulamalarinda uygulayicilara kolaylik saglamasi ve alanda arasgtirma yapmak isteyen
arastirmacilara da 151k tutacagi beklenmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; ilkogretim yedinci siif 6grencilerinin fen bilgisi
dersinde Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki grenciler ile
geleneksel 6grenme yaklasiminin uygulandigr simiftaki 6grencilerin Mantiksal Diisiinme
Grup Testi (MDGT) puanlart arasinda ve dgrencilerin cinsiyetleri agisindan anlamli bir
fark olup olmadigini sinamaktir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu dgrenciler ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin Ontest
mantiksal diisiinme grup testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu dgrenciler ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin sontest
mantiksal diigiinme grup testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Proje Tabanli Ogrenme yaklasgimmin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet agisindan sontest
mantiksal diisiinme grup testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
denel islem Oncesi mantiksal diisiinme grup testi puanlari ile denel islem sonrasi
mantiksal diigiinme grup testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Geleneksel 6grenme yaklagimiin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin denel
islem Oncesi mantiksal diisiinme grup testi puanlari ile denel islem sonrasi mantiksal
diistinme grup testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Yontem

Bu arastirma, fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin ilkdgretim
yedinci sinif dgrencilerinin mantiksal diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in yapilmis
deneysel modelde bir arastirmadir. Arastirmada; bagimsiz degiskenlerin (proje tabanl
o6grenme yontemi ve geleneksel yontem), bagiml degisken (mantiksal diisiinme becerisi)
iizerinde etkili olup olmadig: sorusuna yanit aranmistir. Ayni zamanda her iki gruptaki
ogrencilerin cinsiyet degiskeni agisindan mantiksal diigiinme grup testi puanlar: arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir.

Proje tabanli 6grenme yaklagimimin 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin
gelisimlerine etkilerini incelemek amaciyla bir deney, bir kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubunda proje yontemi kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemi kullanilmistir. Her iki gruba deneysel islemler baslamadan 6nce ve
deneysel islemin sonunda “Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)” 6n test ve son test
olarak verilmistir. Bu anlamda arastirma *“én fest-son test kontrol gruplu” deneme
modeline gére desenlenmistir.

3.1. Calisma Grubu

Bu arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yili ikinci doneminde, Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde Ozel Yiiksel Sarikaya ilkogretim okuluna devam etmekte olan
ogrenciler iizerinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 22’si deney, 22’si kontrol
grubu olmak iizere toplam 44 O6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarini
deneysel islem oOncesinde okulun tiim yedinci smif 6grencilerine uygulanan “Kisisel
Bilgiler Formu” belirlemistir. Deney ve kontrol grubu &grencileri farkli degiskenler
acisindan (cinsiyetleri, altinct sinif fen bilgisi dersi karne notlari ortalamalari, fen bilgisi
dersi i¢in ayirdiklari haftalik ¢aligma siireleri ) denklestirilmeye ¢aligilmustir.

3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada, ogrencilerin mantiksal diisinme becerileri gelisimlerini  6lgmek
amaciyla, Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT) kullanilmistir. Buna ek olarak da
ogrencilerle ilgili kisisel bilgileri toplamak amaciyla “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmustr.

Bu calismada kullanilan mantiksal diistinme grup testinin orijinali Roadrangka,
Yeany ve Padilla tarafindan 1982-1983 yillarinda gelistirilmistir (Korkmaz, 2002). Bu
test, Tiirkceye Aksu, Berberoglu ve Paykog tarafindan ¢evrilmis ve testin giivenirlik
katsayist ITEMAN progranu kullanilarak 0,88 olarak bulunmustur (Oren, 2005, 100).
Test 6nce 192 iiniversite dgrencisi lizerinde 6n deneme ¢alismasi olarak uygulanmustir.
Daha sonra, ortaokul-lise diizeyinde 1298 Ogrenciye uygulanmis ve testin gecerlik
giivenirlik caligmalar1 yapilmigtir. Bu g¢alisma igin testin giivenirlik katsayisi, 0,71
olarak hesaplanmustir.

Toplam 21 maddeden olusan testin 6zellikleri s0yle siralanmaktadir.

Testte cevaplar ve gercekleri ¢oktan se¢meli olarak verilmistir. Ogrencilerden
dogru cevabi ve nedenini segmesi istenmektedir. Puanlama sirasinda ilk 18 soru i¢in
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dogru cevabi ve nedenini birlikte cevaplayan bir puan, bunlardan herhangi birini ya da
ikisini birden yanlis cevaplayan sifir puan almaktadir. Son ii¢ soruda ise 6grencinin
cevab1 yazmasi istenmektedir. Ogrencilerin yazms oldugu dogru cevaplarin sayisi
dikkate alinarak cevaplar bir ve sifir olarak puanlanmaktadir. Puanlamada 0-8 puan
araligi somut islemler donemini, 9-15 puan araligi gecis donemini, 16-21 puan aralig1
ise soyut islemler donemini ifade etmektedir. Bu caligmada 12 ve iizerinde puan
alanlarin mantiksal disiinme becerilerinin yiiksek, 12’den az puan alanlarin ise
mantiksal diisiinme becerilerinin diisik oldugu kabul edilmistir. Test bir ders saati
siirecinde biiylik gruplara, altinci ya da daha yukari siniflardaki Ogrencilere
uygulanabilir (Korkmaz, 2002, 140-141).

3.3. Deneysel islem Basamaklar

Arastirmanin deneysel islem siireci asagidaki basamaklara gore gerceklestirilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplari kisisel bilgiler formu verilerine gore belirlenmistir.

2. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken 6grenci mevcutlari, cinsiyetleri, altinct
smif fen bilgisi dersi karne notu ortalamalari, fen bilgisi dersi igin ayirdiklart haftalik
caligma siireleri dikkate alinmistir.

3. Calisma haftada {icer saat olmak iizere her iki grupta alti hafta siiresince
uygulanmistir. Bu siireye Ogrencilere proje tabanli 6grenme yontemi ve geleneksel
yontemler hakkinda bilgi verilen ve 6ntest-sontest uygulanan ders saatleri dahil degildir.

4. Deney grubu dgrencilerine “Proje Tabanl Ogretim” siireci hakkinda genel bilgi
verilmis ve siirecin 6zellikleri tanitilmustir.

5. Deney grubu 6grencileriyle belirlenen iinite dahilinde ¢alismak istedikleri proje
konular se¢ilmistir.

6. Deney grubunda yapilacak ¢aligmalarla ilgili fen bilgisi 6gretmenine bir ¢aligma
dosyast sunulmus, Ogretmen siirec hakkinda bilgilendirilmistir. Her hafta yapilan
etkinlikler arastirmaci tarafindan 6gretmene verilmistir.

7. Kontrol grubunda ise Ogretim; anlatim, soru-cevap, tartisma, gosteri gibi
geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle yapilmis olup, gruba miidahale olmamustir.

8. Deney ve kontrol grubuna aragtirma baglamadan 6nce mantiksal diisiinme grup
testi (MDGT) 6ntest olarak uygulanmustir.

9. Deney grubu ogrencileri 3 veya 4’er kisilik toplam alt1 gruba ayrilmislardir.
Gruplarin olusturulmasi dgrencilerin istegine birakilmistir.

10. Gruplar, “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi-Enerji iinitesindeki “‘Basit
Makineler” konusu ile ilgili proje konular1 {izerinde ¢alismislar ve projelerini
olusturmusglardir. Alt1 hafta siiresince yapilan etkinlikler sdyledir:

a) Deney grubu Ogrencileriyle proje tabanli 6grenme stratejisine uygun yontem,
teknik ve aktivitelerle ders islenmistir. Yapilacak projelerle ilgili birgok fikir tiretilmistir
(beyin firtinast). Her gruba proje konularini belirledikten sonra konu ile ilgili internette
arama yapma uygulamalari, proje icin gesitli bilgi kaynaklar1 taramasi, gerekli arag-
gereglerin tespit edilmesi siirecinde gerekli yonlendirmeler ve kolayliklar saglanmustir.
Projelerin gelistirilme siirecinde degerlendirilmesi i¢in her gruba “Haftalik Grup Proje
Degerlendirme Raporu”, “Proje Aciklama Formu”, “Projeyi Planlama Asamasinda
Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is Boliimii Formu” dagitilip her hafta
gelismelerin rapor edilmesi saglanmistir. Proje calismalari bitiminde 6grencilerden
hazirlamis olduklar1 projelerle ilgili bir sunum yapmalar istenmistir.

2
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b) Kontrol grubu 6grencileriyle islenen iinite ile ilgili geleneksel yontemlere uygun
olarak ders islenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

MDGT deney ve kontrol grubunda yer alan ilkdgretim 7.smif 6grencilerine ontest-
sontest seklinde uygulanmistir. Toplanan veriler bagimsiz gruplar t testi, bagiml
gruplar t testi ve cift faktorlii anova ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 11,0
paket programiyla ¢éziimlenmis olup, yorumlanmasinda p<0,05 anlamlilik diizeyi kabul
edilmistir.

4. Bulgular

Bu béliimde; proje tabanlt 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundan
elde edilen veriler, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundan
elde edilen verilerle karsilagtirilarak gerekli analizler yapilmistir. Bu analizler i¢inde
bagimsiz gruplar i¢in t testi - bagimli gruplar i¢in t testi ve cift faktdrli ANOVA
kullanilmistir. Gruplarin belirlenmesinde kullanilan “Kisisel Bilgiler Formu” ile elde
edilen degigkenlerin analizleri ise ekte yer almaktadir (Ek).

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme
Becerilerine iliskin Bulgular

Birinci Alt Amag ile ilgili Bulgular:

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunun Ontest MDGT Puanlarinin
Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi

GRUP N X s t p

Kontrol 22 5,46 3,52

Deney 22 7,50 4,32 1,723 092
p* >,05

Tablo 1 incelendiginde, kontrol ve deney grubunun Ontest puanlarinin birbirine
yakin bir dagilim gosterdigi, kontrol grubunun aritmetik ortalamasimin x =5,46, deney

grubunun aritmetik ortalamasinin ise X =7,50 oldugu goriilmektedir. Puanlar arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigina bakildiginda t=1,723 ve p=,092 olarak bulunmustur.
Bu sonuca bagli olarak gruplarin ontest MDGT puanlar1 arasinda anlamli farkin
olmadigr ve arastirma Oncesinde her iki grubun yaklagik olarak denk oldugu
goriilmektedir.

Ikinci Alt Amag fle Tlgili Bulgular:

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Sontest MDGT Puanlarinin Betimsel
Istatistikleri

GRUP N X S
Kontrol 22 4,50 1,74
Deney 22 15,00 3,40

Tablo 2 incelendiginde kontrol ve deney grubunun sontest puanlarinin birbirinden
uzak bir dagilim gosterdigi, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin x =4,50, deney

grubunun aritmetik ortalamasmin ise X =15,00 oldugu goriilmektedir. Yapilan
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calismalarda derslerin iglenmesinde degisik stratejiler kullanilmasinin 6grenmeyi daha
zevkli ve eglenceli hale getirdigi, 6grencilerde kimi becerileri gelistirmesi bakimmdan
zengin Ogrenme yasantilart olusturdugu gozlenmistir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002;
Giltekin, 2007; Kasap, 1997).

Ugiincii Alt Amag ile ilgili Bulgular:

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Cinsiyete Gére MDGT Puanlarina iliskin
Cift Faktorlit ANOVA Sonuglart

Varyansin kaynag1 ?2;;;1 Sd Ié?fzflftias1 F P
GRUPLAR 289,327 1 289,327 13,278  ,001
CINSIYET 1,553 1 1,553 ,071 ,791
GRUPLAR * CINSIYET 1,553 1 1,553 ,071 ,791
Hata 871,589 40 21,790

Toplam 1164,795 43

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu ana etkisi agisindan p degerinin
(,001<,05) oldugundan dolay1 aralarinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ancak
cinsiyet agisindan p degerinde (,791>,05) anlaml bir farklilik goriilmemektedir. Yani
deney ve kontrol gruplarinda kiz ve erkek 6grencilerinin sontest mantiksal diisiinme
grup testinden aldiklar1 puanlarin dagilimi birbirine yakin olmustur. Korkmaz (2002)
tarafindan yapilan ¢alismada gruplar arasinda cinsiyet agisindan mantiksal diisiinme
becerileri boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi gézlenmistir. Yaman (2005)’in yaptig1
¢aligmasinda da benzer sonuglara rastlanilmigtir

Dordiincii Alt Amag ile flgili Bulgular:

Tablo 4. Deney Grubunun On Test ve Son Test MDGT Puanlarinin
Karsilastirilmasina liskin Bagimli T-Testi Sonuglari

N X S t p
On test MDGT 22 7.50 432 -
Son test MDGT 22 15,00 3,40 8,75 ,000

p*<,05
Tablo 4 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin dntest mantiksal diisiinme grup

testi puan ortalamalarinin x =7,50, sontest basart puan ortalamalarinin x =15,00 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimli t testi ile test edildiginde ise t =8,75 ve p=,000 olarak bulunmus ve dolayisiyla
deney grubunun Ontest ve sontest basart puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimina gore islenen derslerin
Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinde olumlu bir artisa neden oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grenme siirecini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir (Cibik, 2006).
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Besinci Alt Amag ile Ilgili Bulgular:
Tablo 5. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test MDGT Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bagimli T-Testi Sonuglari

N X S t P
On test MDGT 22 5,46 3,51 1,083 291
Son test MDGT 22 4,50 1,74

p*>,05
Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin ontest mantiksal diisiinme

grup testi puan ortalamalarinin X =5,46, sontest basari puan ortalamalarinin x =4,50
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 bagimli t testi ile test edildiginde ise t =1,083 ve p=,291 olarak bulunmus ve
dolayisiyla kontrol grubunun Ontest ve sontest basari puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Bu sonug, geleneksel 6grenme yaklagimina gore islenen fen bilgisi derslerinin
Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerileri gelisiminde pek bir artisa neden olmadigi
hatta az da olsa gerileyebilecegi sonucunu vermektedir. Ciinkii mantiksal diigiinme
ogrencilerin bir takim zihinsel islemler yaparak bir sorunu ¢ézmesi veya bir takim
soyutlama ve genellemeler yaparak ilke ve yasalara ulagmasi etkinligidir. Elde edilen bu
sonug, 6gretmenin derste kullanmis oldugu yontemden veya 6grencilerin ders esnasinda
aktif olarak katilim gostermediklerinden kaynaklaniyor olabilir. Literatiirde elde edilen
bulgulara uyum gosteren ¢alismalara rastlanmistir (Korkmaz, 2002; Moti and Barzilai,
2004; Yaman, 2005; Yenilmez vd., 2006 )

5. Sonuglar

Proje Tabanli Ogrenme yaklagimmin ilkdgretim dgrencilerinin mantiksal diisiinme
becerilerine etkisinin incelendigi bu aragtirmada asagidaki sonuglara ulagsmak
miimkiindiir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigt kontrol grubu 6grencilerinin mantiksal diisiinme grup
testi puanlar1 agisindan aralarinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmistir
(p=,092). Bu sonug, gruplarin uygulama oOncesinde mantiksal diisiinme grup testi
puanlarinin birbirinden farkli olmadig1 ve calismada iki denk grupla calisildiginin bir
gostergesi sayilabilir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigt kontrol grubu 6grencilerinin mantiksal disiinme grup
testi puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulasilmistir (p=,001). Bu sonuca gore, deney grubu dgrencilerinin mantiksal diisiinme
becerileri gelisiminin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonug, proje tabanli 6grenme yaklagimi ile planlanan ve
uygulanan fen bilgisi derslerinin, geleneksel ogretim yontemi ile islenen fen bilgisi
derslerine gore daha etkili oldugunu gostermektedir. Giiltekin (2007) yapmis oldugu
calismasinda, proje yonteminin 6grencilerde dgrenmeyi zevkli, eglenceli ve anlamli
kilmas1 ve oOgrencilerde kimi becerileri gelistirmesi bakimindan zengin 6grenme
yasantilar1 saglayarak 6grencileri 6grenme siirecinde mutlu etmektedir.
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Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu &grenciler ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin cinsiyet
acisindan sontest mantiksal diigiinme grup testi puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p=,791). Bu sonug, uygulama sonrasinda gruplarin
cinsiyetlerine gore mantiksal diisiinme puanlarinin birbirinden farkli olmadigini
gostermektedir. Yaman (2005)’in yaptig1 calismasinda benzer sonuglara rastlanilmstir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
Ontest-sontest mantiksal diisiinme grup testi puanlart agisindan aralarinda anlamli bir
farkin oldugu sonucuna ulasilmistir (p=,000). Bu durum, arastirmacinin uyguladigi
yontemin siire¢ icerisinde Sgrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelisimini
arttirdiginin gdstergesi olmustur. Ayrica proje tabanli 6grenme yaklagimimin dgrenme
stirecini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ciinkii bu yaklasim, ¢ok yonlii bir
yaklagim olup temelinde arastirma, gozlem, yaparak yasayarak ogrenme ilkelerini
merkeze aldig1 i¢in bu denli basar1 goriilmiistiir.

Geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6nceki
mantiksal diigiinme grup testi puanlari ile sonraki mantiksal diigiinme grup testi puanlari
arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p=,291). Elde edilen bu
sonug, 6gretmenin derste kullanmis oldugu yontemden veya 6grencilerin ders esnasinda
aktif olarak katilim go6stermediklerinden kaynaklaniyor olabilir. Geleneksel
yaklagimlarda 6grencilerin 6grenmeleri kendi ¢abalarindan ¢ok 6gretmenlerin 6gretme
becerisi ile ilgili oldugundan geleneksel yontemlerde 6grenciler becerilerini 6grenme
stirecine katamadigindan, 6grenmeye yonelik istekleri dnemli bir faktdr olarak 6n plana
¢ikmayabilir (Yaman, 2005). Bu durumun bir sonucu olarak o&grenciler farkli
becerilerinin gelisiminde olumlu yonde bir ilerleme gosteremeyeceklerdir.

Bu arastirma ile proje tabanli 6grenme yaklagimi merkeze alinarak gelistirilen fen
egitiminin Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
sOylenebilir. Fen egitiminde bu yaklasimin uygulanmasi halinde amaclara ulagsmada
etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

6. Tartisma ve Oneriler

Bu calismada 7.smif fen bilgisi dersinde uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin  6grencilerin  mantiksal diigiinme becerilerinin  gelisimine etkisi
belirlenmeye c¢alistlmistir. Calismanin sonuglarina goére, proje tabanli 6grenme
yaklasiminin fen bilgisi egitiminde kullanilmasi, 6grencilerin mantiksal diisiinme
becerilerinin gelisiminde bilylik bir role sahip oldugu goriilmiistir. Bu sonug, proje
tabanli Ogrenme yaklasimmin 6grenme siirecini  olumlu ydnde etkiledigini
gostermektedir. Ciinkii bu yaklasim, ¢ok yonlii bir yaklasim olup temelinde arastirma,
gbzlem, yaparak yasayarak Ogrenme ilkelerini merkeze aldigi icin bu denli basari
goriilmiistiir. Kasap (1997), Tepe (1999), Yenilmez vd (2006)’ ninda bu yaklagimin
egitim ortamina tasinmasi halinde Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin
gelisiminde olumlu etkilerinin olabilecegini destekler caligmalara rastlanmistir ve elde
edilen sonuglarla uyum gostermektedir.

Egitim ortaminda Ogrencilerin herhangi bir proje iizerinde calisarak giinliik
yasamdaki problemleri mantiksal diisiinme yetilerini kullanmalariyla ¢6zebilmeleri
miimkiindiir. Mantiksal diisiinme 6grencilerin bir takim zihinsel iglemler yaparak bir
sorunu ¢dzmesi veya bir takim soyutlama ve genellemeler yaparak ilke ve yasalara
ulagmasi etkinligidir. Ogrenciler bu tiir alismalardan daha ¢ok zevk almakta ve yaparak
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- yasayarak Ogrenme yaklasimi ile daha iyi anlamaktadirlar. Bu &zelligi ile proje
yontemi mantiksal diisiinme becerisi ile i¢ icedir. Proje tabanli 6grenme hakkinda
yapilan degerlendirmeler farkli alanlarda projelerin kullanilmasinin 6grenme igin birgok
yarart oldugunu gostermistir. Bu durumun aksine geleneksel yontemlerle islenen
dersler, ogrencilerdeki bilgi transferinin kendi gayretlerinden ziyade 6gretmenlerin
vermeleriyle ilgilidir. Ogretmenlerin derste kullanmis olduklari ezberci yontem
ogrencilerin pasif birer dinleyici olmalarina neden olmaktadir. Erdem ve Akkoyunlu
(2002) ve Korkmaz (2002)‘in proje tabanli 6grenme yaklagiminin egitim ortamlarinda
kullanimmin anlamli sekilde katkisi oldugunu ve basariyr arttirdigini  belirten
caligmalar: arastirmada elde edilen sonuglarla uyum gostermektedir.

Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenme siirecine
aktif katilmalar1 ve yaparak-yasayarak 0grenme firsatlar1 yakalamalar1 gerekmektedir.
Bu baglamda proje tabanli 6grenme yaklasimmin &grencileri ger¢ek yasamda
karsilasilan problemlerle yiiz yiize getirmeye ve arastirma yapmaya yonlendirmesinin
mantiksal diisinme becerilerinin yaninda akademik basarilari, yaratici diisiinme,
problem ¢dzme, elestirel diisiinme, ilgi ve motivasyon gibi becerilerinin de gelismesine
olumlu katkida bulunacagi soylenebilir. Siniflarda uygulayici konumunda olan
Ogretmenlerin fen bilgisi dersinde bu konuda yeni yaklagimlardan haberdar edilerek is
basindakilere hizmet i¢i egitim yoluyla, bunun yaninda heniiz mezun olmamis 6gretmen
aday1 olarak yetistirilen Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 6grencilerine miifredatta
yapilacak etkin degisikliklerle 6gretilmesi saglanabilir. Ayni zamanda bu yaklagimin
diger disiplinlerde ( Matematik, Tiirkge, Sosyal Bilgiler vb.) de uygulanarak sonuglar1
tartigilabilir.

Derslerin isleniginde fen 6gretiminin dogasindan anlasilacagi iizere, derslerde diiz
anlatimdan miimkiin oldugunca kagmilmali, biitiin egitim diizeylerindeki 6grencilerin
ogrenme etkinliklerine cesitli diizeylerde aktif olarak katildiklannda en iyi 6grendikleri
gercegi gbz oniine alindiginda proje tabanli 6grenme yaklasimiin egitim ortaminda en
iyi model oldugu sdylenebilir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Proje ¢alismalari baglangicta
kiigiik bir grupla yapilip, ilerleyen siirecte kapsami genisletilebilir. Tiim okul ¢apinda
yiiriitiilen projeler yayginlastirilip, iilke ¢apinda hatta uluslar arasi projelere de
doniisebilir (Saracaloglu vd, 2006).

Yapilan bu caligma ilkdgretim Ogrencilerinin kendi aralarinda organize olarak
ginlik yasamda karsilastiklari problemleri ¢oziimlemede projeler iiretmeleri
bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Calismada kullanilan yaklagim 6grenciyi tamamen
merkeze aldigr i¢in Ogrenme siirecinde anlamli  ve kalict  dgrenmeleri
gerceklestirmektedir. Bu 6zelligi ile verimli ve etkili egitimin olusmast yoniinde olumlu
katkilarinin olacagina inanilmaktadir.
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EK
Kisisel Bilgiler Formu ile Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet bakimindan;

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Dagilimlari

Kiz Erkek Toplam
GRUPLAR

f % f % f %
Kontrol 10 22,7 12 273 22 50,0
Deney 8 18,2 14 31,8 22 50,0

Tablo 6’da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenci sayist 22, kontrol grubundaki
ogrenci sayist 22°dir. Kontrol grubunu 10 kiz (%22,7), 12 erkek (%27,3); deney
grubunu ise; 8 kiz (%18,2), 14 erkek (%31,8) olusturmaktadir. Elde edilen verilere
dayanarak; deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayist ve cinsiyet dagilimlarinin denk
oldugu soylenebilir.

Altiner sinuf fen bilgisi dersi karne notlar bakimindan;
Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Altinct Sinif Fen Bilgisi Karne
Notuna Gore Dagilimlar

Karne notu
3 o o Toplam
GRUPLAR = 3 g 5, 2
z O o ~ &
m
f 1 4 5 6 6 22
Kontrol - = = 5 114 136 13, 50.0
Deney 1 5 5 5 6 22
% 23 114 114 114 136 50,0
) 9 10 11 12 44
Toplam

% 4,5 20,5 22,7 25,0 27,3 100,0

Tablo 7’de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenci sayist 22, kontrol grubundaki
Ogrenci sayist 22’dir. Kontrol grubunda 1 basarisiz (%2,3), 4 geger (%9,1), 5 orta
(%11,4), 6 iyi (%13,6), 6 pekiyi (%13,6) ; deney grubunda ise, 1 basarisiz (%2,3), 5
gecer (%11,4), 5 orta (%11,4), 5 iyi (%11,4), 6 pekiyi (%13,6) derecesine sahip
ogrenciler mevcuttur. Elde edilen verilere dayanarak; deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin altinct smif fen bilgisi dersi karne notlar1 dagilimlart bakimindan denk
oldugu soylenebilir.
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Altiner simf fen bilgisi dersi karne notlari ortalamalari bakimindan;
Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Altinct Sinif Fen Bilgisi Dersi
Karne Notu Ortalamalar1 A¢isindan Karsilastirilmasi

GRUP N X S t p

Kontrol 22 3,55 1,22

Deney 22 3,45 1,26 68 24
p*>,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin altinct sinif fen bilgisi dersi
karne notu ortalamalar1 3,55, deney grubu dgrencilerinin altinct sinif fen bilgisi dersi
karne notu ortalamalari ise 3,45’dir. Gruplarin altinct sinif fen bilgisi dersi karne notu
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 “bagimsiz gruplar t testi” ile
yoklanmis ve hesaplanan “p” degeri agisindan ,05 anlamlilik diizeyinde bir fark
gdzlenmemistir. Her iki grubun altinci smif fen bilgisi dersi karne notu ortalamalari
acisindan denk oldugu sodylenebilir.

Fen bilgisi dersi i¢in ayirdiklar1 haftalik ¢aligma siireleri bakimindan;
Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Haftalik Calisma Siireleri
Dagilim1

Caligma siireleri

Haftada 3 Haftada

GRUP Haftada Haftada 2 saatten 2 saatten Toplam
3 saat saat fazla az
Kontrol 6 5 8 3 22
% 13,6 11,4 18,2 6,8 50,0
Deney f 7 4 8 3 22
% 15,9 9,1 18,2 6,8 50,0
f 13 9 16 6 44
Toplam S
%o 29,5 20,5 36,4 13,6 100,0

Tablo 9’da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grenci sayist 22, kontrol grubundaki
Ogrenci sayis1 22°dir. Kontrol grubunda 6 dgrenci haftada 3 saat (%13,6), 5 6grenci
haftada 2 saat (%11,4), 8 6grenci haftada 3 saatten fazla (%18,2), 3 6grenci ise haftada
2 saatten az (%06,8); deney grubunda ise, 7 6grenci haftada 3 saat (%15,9), 4 6grenci
haftada 2 saat (%9,1), 8 6grenci haftada 3 saatten fazla(%18,2), 3 6grenci ise haftada 2
saatten az (%6,8) c¢alismaktadir. Elde edilen verilere dayanarak; deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin fen bilgisi dersi i¢in ayirdiklart haftalik ¢aligma siireleri
dagilimlar1 bakimindan denk oldugu sdylenebilir.
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Fen bilgisi dersi i¢in ayirdiklar haftalik ¢aligma siireleri ortalamalari bakimindan;
Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersi I¢in
Avyirdiklar1 Haftalik Caligma Siireleri Ortalamalart A¢isindan Karsilastiriimasi

GRUP N X s t p
Kontrol 22 2,32 1,08
’ ’ 3,82 14
Deney 22 2,36 1,04 ’ ’
p*>,05

Tablo 10’da goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersi i¢in ayirdiklar
haftalik ¢alisma siireleri ortalamalar1 2,32, deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersi
icin ayirdiklar1 haftalik caligma siireleri ortalamalari ise 2,36°dir. Gruplarin fen bilgisi
dersi i¢in ayirdiklar1 haftalik ¢alisma siireleri ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1r “bagimsiz gruplar t testi” ile yoklanmis ve hesaplanan “p” degeri
acisindan, 05 anlamlilik diizeyinde bir fark gzlenmemistir. Her iki grubun fen bilgisi
dersi icin ayirdiklart haftalik ¢alisma siireleri ortalamalari acisindan denk oldugu
sOylenebilir.
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