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OZET

Bu ¢alismada, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde kullanilan yazili sinav
sorularmin genel olarak diizeyleri ile bu sorular igerisinde okudugunu anlama, dil
bilgisi ve yazili anlatim (kompozisyon) sorularmin ayri ayri diizeyleri belirlenmeye
caligilmugtir.

Aragstirmada, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Hatay ili merkez ilgesinde bulunan 36
ilkdgretim okulundaki Tiirkge 6gretmenlerinden alinan 96 adet yazili sinav kagidindaki
sorular igerik ¢cdziimlemesiyle, Bloom’un (1956) bilissel alana iliskin siniflandirmasi
ile Pearson ve Johnson’in (1978) metinle ilgili sorulara yonelik siniflamasi kullanilarak
incelenmistir.

Arastirma bulgularma goére Tiirkge dersi yazili sinavlarinda, biiyiik oranda alt bilissel
diizeylerde soru soruldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlama sorularmin biiyiik
oranda bilgi (% 63,02) ve kavrama (% 25,2) diizeyinde oldugu ve cevaplarin % 74,7
oraninda metinde aynen yer aldigi; dil bilgisi sorularinin biiyiik oranda uygulama (%
60) ve analiz (% 21,7) diizeyinde oldugu; yazili anlatim sorularinin kavrama (% 46,6)
ve sentez (% 53,4) diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ol¢me, yazili sinavlar, soru sorma, okudugunu anlama, dil bilgisi,
yazili anlatim, Tiirkge dgretimi.

A REVIEW REGARDING LEVELS OF WRITTEN EXAMINATION

QUESTIONS FOR TURKISH COURSES OF THE SECONDARY SCHOOL
ABSTRACT
This study has been carried out to explore overall level of written examination
questions used in some Turkish courses offered at the secondary school and seperate
individual levels of those regarding reading comprehension, grammar and written
expression (essay writing).
In the study, questions on 96 pieces of written examination prepared by Turkish
language teachers in 36 primary schools in the central town of Hatay in the years of
2004-2005 were examined in terms of content analysis and Bloom’s (1956) cognitive
classification by means of Pearson and Johnson’s (1978) classification regarding
textual questions.

* Bu calisma, yiiksek lisans tezi verileri kullanilarak meydana getirilmistir ve Mustafa Kemal
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri komisyonu tarafindan 04 N 0201 no’lu proje
kapsaminda desteklenmistir.
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Findings of this study revealed that most of Turkish lessons essay questions were low
level questions. When the reading passage questions were analyzed it was found that
there were mostly low level questions, that is knowledge (63,02 %) and comprehension
level (25,2 %) questions compromised almost 80% of all questions. More importantly,
the answers of these questions were easily found in the reading passage (textually
explicit 74,7 %). 60 % of Turkish grammar questions were on application level and
another 21,7 % were on analysis level. On the other hand the composition questions
were mostly either on comprehension level (46, 6 %) or synthesis level (53,4 %).
Keywords: Assessment, written examination, questioning, reading comprehension,
grammar teaching, essay writing, Turkish instruction.

Giris

Soru; eski bilgileri kullanmayi, yeni bilgilere zemin hazirlamayi, yeni bilgiler
kazanmay1 ve boylelikle yeni fikirler gelistirmeyi sagladigi icin O0grenme-ogretme
stirecinin vazgecilmez bir pargasidir. Soru ayni zamanda, bilginin ortaya ¢ikmasini
saglayan, bilgiyi sekillendiren ve gelistiren temel unsurdur.

Ogrenme siireci oncelikle &grenilen konu ile ilgili zihinde beliren soru
isaretleriyle baslar. Alinan her cevap, konunun tamamlanan bir pargasidir. Konunun
biitiin pargalarinin tamamlanabilmesi i¢in sorularin sistemli ve basamakli bir bigimde
sorulmasi gerekir. Sistemli ve basamakli bir bigimde sorulan sorular yoluyla biitiin
parcalar tamamlaninca bu defa elde edilen bilgiyi yeni durumlara uygulama, edinilen
bilgilerden bilinmeyenlere ulasma boyutlar1 ortaya gikar.

Akyol’a (2006: 187) gore iilkemizde Ogretmenler, sorulari; 6grencilerin
ilerleme diizeylerini tespit etmek, performanslarimi belirlemek ve not vermek amaciyla
kullanmaktadirlar. Bilginin 6l¢iilmesi ya da not verme amaciyla sorulan sorularin,
kiside ilgili bilginin var olup olmadigini tespit etmenin 6tesinde, kisinin bu bilgiye ne
diizeyde sahip oldugunu belirleyebilecek nitelikte olmasi gerekir. Bilginin diizeyini
belirlemek icin de sorularin Dbilginin basamaklarina gore siniflandirilmasi
gerekmektedir.

Sorularin bilginin basamaklarina gére siiflandirilmasinin; konunun ne oranda
kavrandigi ve kavranan bilgilerin &zlimsenerek uygulama boyutuna ne diizeyde
gecildiginin tespiti yaninda, dgrenilenlerden hareketle yeni ve 6zgiin bir iiriin ortaya
koyma ve yargida bulunma agilarindan bireyin durumunun belirlenmesi yoniiyle 6nemi
biiyiiktiir.

Biligsel alan davranislarini kazandirmaya yonelik olarak siiflandirilan sorular,
ogretimde Ogretmene kolaylik saglarken Ogrencinin iist diizey diisiinme becerilerini
kuvvetlendirecek ve sorularin sadece belli basamaklarda gruplagmasini 6nleyecektir. Iyi
bir soru 6grenciye; bulguyu yorumlama, agiklama, nedenleri iliskilendirme, elestiri,
sonuglart izleme, hayal giiciinii kullanma, degerlendirme siirecini isleme koyma
imkanin verebilmelidir (Ozbay, 2002: 544).

Biiyiikalan Filiz’e (2002: 16) gore sorularin siniflandirilmasi; 6gretmenlerin,
hedefledigi bilissel diizeyde, mantikli, tutarli ve birbiriyle iligkili sorular sormasi,
kolaylikla ardigik sorular sorabilmesi; ayni diizeyde soru sormanin Oniine gegilmesi,
soru sormay1 beceri héline getirmeyi kolaylastirmas1 ve 6grencilerin bilissel diizeyini
gelistirmesi bakimindan yararlidir.
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Soru Simiflamalar

Soru sorma ve sorularin siiflandirilmasi iizerine sistemli ¢alismalar, Bloom ve
arkadaglarinin (1956) egitimle ilgili hedefleri simiflandirmasi ile baslatilabilirse de
bunun dncesinde yapilmis 6nemli ¢alismalar da mevcuttur.

1912’de Stevens, 6gretmen sorularini incelemis ve dgretmenlerin, konu ve not
derecesi degisen sorularinin igte ikisinin ders kitabindaki bilgilerin dogrudan
hatirlanmasimi gerektirdigini belirlemistir (Akt. Filippone, 1998: 14). Daha sonra
Haynes (1935), calismasinda, &gretmenlerin 12—-13 yaslarindaki 6grencilere % 70
oraninda bilgiye dayali sorular sorduklarini ortaya koymustur (Akt. Brown ve Wragg,
1993: 10).

Bloom ve arkadaslarinin (1956) siniflandirmasi, sorularin belli kategoriler
altinda degerlendirilebilmesine imkan saglamig ve daha sistemli ¢aligmalarin
yapilmasinda bir baglangi¢ noktasi olmustur.

Bloom ve arkadaslarinin (1956) siniflandirmasi bes boliime ayrilir:

1. Bilgi: Burada bilginin anlami hatirlamadir ve 6grenme seviyesinin en alt
basamagini gosterir. Hatirlamanin iki tiirinden s6z edilebilir: Goriince tanima ve
sorunca sOyleme (Tekindal, 2003b: 445). Bilgi diizeyindeki sorularin en biiyiik
sakincast cevaplarin ve bilgilerin ¢abucak unutulmast ve yiizeysel anlamlar
gerektirmesidir (Akbulut, 1999: 11). Bu diizey, temel bilgilerin edinilmesi ydniinden
onemlidir. Temel bilgileri edinmemis bir Ogrenciye daha {ist zihinsel becerileri
gerektiren sorular sormak anlamli olmayacaktir.

Ornek olarak “bir siiri ezberinden okuma” bilgi diizeyindeki bir davramstir.
“Yazar nerede dogmus? Sairin ¢ocukluk yillar1 hangi sehirlerde ge¢mis?” gibi sorular
da bilgi basamagindaki sorulardir.

Bilgi basamag1 i¢in anahtar kelimeler: Anlatma, hatirlama, tanima, aktarma,
belirtme, gosterme, listeleme, kopyalama, siniflandirma, yerlestirme, saptama, ezberden
soyleme, tekrarlama (Rule ve Lord, 2003; Tekindal, 2003b; Scales ve Shen, 2004).

2. Kavrama: Egitim agisindan bilginin sadece zihinde tutulmasi yetmemekte
daha st seviyelerde 6grenilip 6lgiilmesi de gerekmektedir. Bilgi seviyesinin iistiinde
kavrama basamagi vardir. Kavrama, edinilen bilginin anlaminin zihinde olusmasi veya
anlasilmasi anlamina gelir. Bilginin tagidig1 anlamin ne oldugu, o bilginin kavrandigi,
ti¢ sekilde gosterilir: Cevirme, yorumlama ve 6teleme (kestirme, tahmin etme, 6ngérme)
(Tekindal, 2003b: 449-450).

Kavrama tipi sorularda, 6grencinin biligsel olarak konuya hakim olmasi ve
diistinceleri transfer edebilmesi gerekmektedir (Akbulut, 1999: 11).

Omek olarak “verilen bir siiri aciklama, bir atasozii/6zdeyis hakkinda
kompozisyon yazma, verilen metne baslik koyma, verilen ifade ile anlatilmak istenen
duyguyu aciklama” bu diizeydeki davranislardir. “Iki dize arasindaki ortak yonler
nelerdir?, Divan Edebiyati ve Halk Edebiyatinin farkli yonlerini yaziniz?” gibi sorular
kavrama basamagindadir. Ayrica metinde bir ya da birka¢ ciimle halinde ifade edilen
ana diisiinceyi bulma sorular1 da kavrama basamagindadir.

Kavrama basamagi i¢in anahtar kelimeler: Tamumlama, tarif etme, agiklama,
formiillestirme, karsilastirma, ¢evirme, déniistiirme, kendi citimleleriyle ifade etme,
yorumlama, genisletme, ongérme, sonucu tahmin etme, ozetleme, tartisma, érnek verme
(Rule ve Lord, 2003; Tekindal, 2003b; Scales ve Shen, 2004).
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3. Uygulama: Bu tiir sorular, 6grencinin problemi tanimasini, anlamasini ve
onun ¢dziimil i¢in gerekli prensipleri ve yontemi bulmasini gerektirir (Tekindal, 2003a:
266).

Ornek olarak “verilen metnin tiiriinii belirtme, bos birakilan yerlere uygun
noktalama isaretlerini koyma” uygulama diizeyindeki davramslardir. Ornek sorular:
Siirde kullanilan mecazlar1 belirtiniz? Yasadiginiz yer ile ilgili anlatilan halk
hikayelerini aragtirip 6greniniz ve arkadaslariniza anlatiniz. Basit, diiz, olumlu bir fiil
climlesi yaziniz.

Uygulama basamagi i¢in anahtar kelimeler: Soyutlamalarda bulunma,
ongorme, se¢me, kesfetme, gelistirme, gosterme, kullanma, yapma, kurma,
bicimlendirme, uygulama, siiflama, tasnif etme, degistirme, planlama, deneme, isleme,
hayal etme, idare etme, sekillendirme, gosterme/agimlama (Rule ve Lord, 2003;
Tekindal, 2003b; Scales ve Shen, 2004).

4. Analiz: Analizin anlami; materyallerin, ¢evrenin veya onlarin 6gelerinin
belli ilkelere gore ayristirilmasidir (Tekindal, 2003a: 266-267; Tekindal, 2003b: 452-
453).

Ornek olarak “ana diisiince, yardimci diisiinceleri, konuyu bulma, siirde
kullanilan belirgin siir tekniklerini belirtme, climleyi 6gelerine ayirma, neden-sonug
iliskisini ortaya koyma” bu diizeydeki davramslardir. Ornek soru: Pargadaki dgretmenle
kendi 6gretmenlerinizi karsilastiriniz. Benzeyen ve farkli olan yanlarini belirtiniz.

Analiz basamagi icin anahtar kelimeler: Karsilastirma, se¢me, ayirma,
diizenleme, baglanti kurma, iliskilendirme, smiflandirma, iyice inceleme, tahlil etme,
taslagim ¢izme, ispatlama, bulma (Rule ve Lord, 2003; Tekindal, 2003b; Scales ve
Shen, 2004).

5. Sentez: Sentez, bilgileri belli ilke ve kurallara gore birlestirip biitiinlestirerek
yeni, Ozgiin bir muhteva olusturmadir. Yaraticilik tizerine odaklanir (Tekindal, 2003a:
268-269; Tekindal, 2003b: 453).

Yaraticilig1 harekete gecirmeyi gerektiren bu diizeydeki sorularin tek dogru
cevabi yoktur. Ornek olarak “bir siir, deneme, dykii yazma; verilen hikayeyi 6zgiin bir
sekilde tamamlama” bu diizeydeki davraniglardir.

Sentez basamagi icin anahtar kelimeler: Ispatlama, diizenleme, genellestirme,
sonuglandirma, birlestirme, biitiinleme, icat etme, agiklama, yaratma, gelistirme,
meydana getirme, hipotez kurma, ¢oziim Onerme, sonug¢ ¢ikarma, hayal etme,
Sformiillegtirme, igleme, tasarlama (Rule ve Lord, 2003; Tekindal, 2003b; Scales ve
Shen, 2004).

6. Degerlendirme: Bu basamakta Ogrenciden, mantik yoniiyle dogruluk,
tutarlilik ve yeni Olgiitler olusturarak ya da verilen diger dlgiitleri kullanarak bir iiriin,
basar1 vb. hakkinda bir yargiya varmasi beklenir (Tekindal, 2003a: 269; Tekindal,
2003b: 453-454).

Ornek olarak “bir siiri, denemeyi vb. derste anlatilan ilkelere dayanarak tahlil
etme, inceleme” bu diizeydeki davranislardir. Ornek sorular: Metindeki oglun babasina
kars1 olan davraniglarini uygun buluyor musunuz? Hangisinde yazim yanlist vardir?

Degerlendirme basamagi igin anahtar kelimeler: Deger bi¢me, yargiya ulasma,
hiikiim verme, elestirme, karar verme, tavsiye etme, takdir etme, ikna etme, dogrulama,
savunma, elestirme, destekleme, yansitma, odiillendirme, tasvip etme(me) (Rule ve
Lord, 2003; Tekindal, 2003b; Scales ve Shen, 2004).
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1956’dan bu yana arastirmacilar tarafindan Bloom’un siniflamasi kullanilarak
gesitli galigmalar yapilmis®, bunun yaninda Bloom’un smiflamasimni temel alan farkli
siniflamalar da gelistirilmistir **.

Bloom’un siniflamasini temel alan siniflamalar diginda Pearson ve Johnson
(1978), metinle ilgili sorulara yonelik bir smiflama gelistirmistir. Pearson ve Johnson
metinle ilgili sorulari, cevabin yerine gore iice aywrmistir (Akt. Akyol, 1997: 10-12;
Akyol, 2006: 192-194).

1. Cevab1 metin igerisinde agik bir sekilde verilen sorular: Bu sorular genellikle
hatirlamaya yonelik sorulardir. Ogrenci, cevabi metin igerisinde olan soruyu ¢ok az
zihinsel ¢aba harcayarak (sadece hatirlama yoluyla) cevaplayabilir. Bu tiir bir soru,
ogrencide elestirel diisiincenin geligmesine asgari seviyede yardimci olur. Ciinkii tek
metne, hatta ¢ogu kez tek bir climle veya paragrafa baglilik vardir ve cevap agikca
verilmistir.

2. Cevabr metin icerisinde ima edilen sorular: Okuyucunun metindeki
ipuglarini ve kendi 6n bilgilerini kullanarak cevaplamak durumunda oldugu sorulardir.

3. Cevabt metin igerisinde olmayan sorular: Bunlar, cevaplandirilmasi
tamamen okuyucunun 6n bilgisine dayanan sorulardir. Cevabi metin disinda olan
sorular, elestirel diisiincenin gelistirilmesine, cevabi metin icerisinde olan sorulara
nazaran daha fazla yardim etseler bile tek kaynakla sinirli kalabilirler.

4. Cevabi metinler arasinda olan sorular: Bu madde, siniflamaya Akyol (1994)
tarafindan eklemistir. Cevab1 kitaplar ve metinler arasinda olan sorular kesinlikle tek
kaynaga dayanmamaktadir. Ogrenci planli olarak birden fazla kaynaga
yonlendirilmektedir. Boylece 6grenci “anlam kurma” yoluyla daha iist diizeyde diisiince
becerileri gelistirecektir.

Bu ¢alismada, Bloom ve arkadaslarmin (1956) ve Pearson ve Johnson’in
(1978) simiflamalar1 kullanildigi igin diger siniflamalara deginilmemistir.

Ulkemizde sorularin smiflandirilmas: ile ilgili caligmalarm daha c¢ok alan
yazini taramasina (Akyol, 1997; C)zbay, 2002; Ensar, 2003; Ustﬁnlﬁoglu, 2006) ve ders
kitaplarindaki sorularin siniflandirilmasina (Asici, 1998; Kutlu, 1999; Akyol, 2001;
Ensar; 2002; Sengiil, 2005; Kaya, 2005; Calp, 2006) yonelik oldugu, l¢me araglarinda
kullanilan sorularin siniflandirilmasia yénelik ¢alismalarin (Ulger, 2003) sinirli oldugu
sOylenebilir.

* Bartolome (1961), Guszak (1967), Zahorik (1971), Ryan (1973), Chaudhari (1974),
Arnould, Atwood ve Rogers (1974), Stano (1981), Riley (1986), Korinek (1987),
Young ve Daines (1992), Risner ve arkadaglar1 (1994), Filippone (1998) [Akt. Brown
ve Wragg, 1993: 10; Akyol, 1997: 14; Filippone, 1998: 14-24]

** Sanders (1966), Pete ve Bremer (1967), Gallagher ve Ascher (1963), Carner (1963),
Cunnigham (1971), Enokson (1973), Barret ve Smith (1976), Hyman (1979), Akyol
(2001) [Akt. Akyol, 1997: 10-11; Akbulut 1999: 6-8; Akyol, 2001: 171-172; Vogler,
2004: 14]
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Olcme Araclarinda Kullanilan Sorulari Smiflandiriimasi

[Ikogretim Kurumlar1 Yonetmeligi’nin (2003: 12) 32.maddesinin (g) fikrasmna
gore, Ogrenci basarisini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgme araglarinda; sadece
bilginin Ol¢iilmesine degil, kavrama, kendini ifade edebilme, yorumlayabilme,
uygulama, analiz-sentez ve degerlendirme diizeyinde edinilen davranislarin da
dlgiilmesine agirlik verilir. Tlkdgretim Tiirkce Dersi 6-8. Smiflar Ogretim Programi’na
(2006: 4) gore Tirkce derslerinde ogrencilerin; anlama, siralama, iligki kurma,
smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve
degerlendirme becerilerini gelistirmeleri de amaglanmaktadir.

[Ikdgretim okullart 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
ortak agiklamalarda (Ilkdgretim Matematik Dersi 1-5. Simiflar Ogretim Programi, 2006:
335) “Ogretmenler, dlgme ara¢ ve yontemlerini kullanarak Ogrencilerin bilgiyi nasil
yapilandirdigini ve iist zihinsel becerilerinin ne kadar gelistigini 6grenim siireci i¢cinde
degerlendirirler.” denmektedir. Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6zellikle {ist zihinsel
becerilerinin ne kadar gelistigini gorebilmek amacryla kullandiklar1 6l¢gme araglarini bu
ifadeye ters diismeyecek bicimde yapilandirmalari gerekmektedir. Bununla birlikte
[Ikdgretim Okullar1 6-8. Siiflar Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006: 202-232) beceri
alanlarma gore cesitli 6lgekler verildiyse de 6lgme araglarinin dgrencilerin iist zihinsel
becerilerinin gelisme diizeyini de Olgecek bigimde nasil yapilandirilmas: gerektigi
hakkinda yeterli bilgi verilmemektedir.

1981 Ilkégretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi’nda (2002) o6lgmede
kullanilacak okudugunu anlama, dil bilgisi ve yazili anlatim (kompozisyon) sorularinin
nasil olmasi gerektigine iliskin ¢esitli bilgiler verilmistir. Bu bilgiler ¢er¢evesinde 1981
programima gore okudugunu anlama, dil bilgisi ve yazili anlatim (kompozisyon)
sorularmin Bloom’un (1956) siniflamasina gore diizeyleri hakkinda sunlar ifade
edilebilir. Programa (2002: 42) gore,

v Okudugunu anlama sorularinda 6grencilerin kisaca metinleri igerik,
sekil ve dil yoniinden agiklayabilmelerinin olgiilecegi ifade edilmistir. Buna gore
metinle ilgili sorularin daha ¢ok “kavrama ve analiz” diizeyinde olmasi gerektigi
sOylenebilir.

v Dil bilgisi sorularinda o6lgme; kurali sezme, kurala varma ve
Ogrenilenleri uygulama seklinde olmalidir. Buna gore dil bilgisi sorularinin daha ¢ok
“uygulama ve analiz” diizeyinde olmas1 gerektigi sOylenebilir.

v Yazili anlatimda (kompozisyon) Ogrencilerin yazilarinda aranacak
Ogelere bakildiginda “sentez ve degerlendirme” diizeyinde soru sorulmasi istendigi
sOylenebilir.

Biitiin bu ifadelere gore, not vermek amaciyla kullanilan sorular 6grencilerin;
bilgi, anlama, siralama, kavrama, iliski kurma, smiflama, uygulama, sorgulama,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme diizeyinde
edindikleri davraniglarin 6l¢iilmesine imkén verecek bicimde hazirlanmalidir.

Yontem

Arastirma Modeli, Problem ve Alt Problemler

Nitel verilerin analizine dayanan bu caligmada, “ilkdgretim ikinci kademe
Tiirk¢e derslerinde 6lgme araci olarak kullanilan yazili sinavlardaki sorularin diizeyleri
nedir?” sorusu ile birlikte agagidaki alt problemlere yanit aranmustir.
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[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde kullanilan yazili siavlardaki,
» Okudugunu anlama sorularinin Bloom (1956) ile Pearson ve Johnson’in
(1978) smiflandirmalarina gore diizeyleri nelerdir?

» Dil bilgisi sorularinin Bloom’un (1956) siniflandirmasina gore diizeyleri

nelerdir?

» Yazili  anlatim  (kompozisyon) sorularinin  Bloom’un  (1956)

siiflandirmasina gore diizeyleri nelerdir?

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Bu arastirmada dokiiman incelemesi yapilmistir. 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda Hatay ili merkez ilgesinde bulunan 36 ilkogretim okulundaki Tiirkce
Ogretmenlerinden, 6, 7 ve 8. smiflardan esit sayida olmak {izere toplam 96 adet yazili
smav kagidi almmis ve bu smmav kagitlarindaki sorular igerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir.

Smuif ayrimi yapilmaksizin Oncelikle yazili sinavlarindaki sorularin diizeyi
Bloom’un (1956) smiflandirmasina goére genel olarak belirlenmis, daha sonra dil bilgisi
ve yazili anlatim (kompozisyon) sorularinin diizeyleri Bloom’un (1956), okudugunu
anlama sorular1 ise Bloom (1956) ile Pearson ve Johnson’in (1978) siniflamalari
kullanilarak degerlendirilmistir. Okudugunu anlama sorulari, Pearson ve Johnson’in
siiflamasina, Bloom’un siniflamasindaki analiz ve degerlendirme basamaklarina kosut
olabilecek “Cevabi Metnin Biitiiniinden Cikarilan Sorular” bashigr eklenerek
incelenmistir.

Sorular, iki alan uzmani ve bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir.
Sorular smiflandirilirken, her soruda en az iki degerlendirmecinin ayni goriiste olmasi
esas alinmistir. Elde edilen veriler yiizde olarak ifade edilmis ve yorumlanmustir.

Bulgular

Tiirkge dersi yazili sinavlarinda; dort soru okudugunu anlama becerisini
6lgmek amaciyla, dort soru dil bilgisi ve bir soru da yazili anlatim (kompozisyon)
becerisini 6lgmek amaciyla sorulmustur.

Yazili sinavlarda olgiilen beceri alanlarina (okudugunu anlama, dil bilgisi,
yazili anlatim) gore incelemeden dnce, sorulara genel olarak bakmak faydali olacaktir.
Arastirma  kapsaminda incelenen 865 yazili smav sorusunun Bloom’un
smiflandirmasina gore diizeyleri su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir:

Tablo 1. Bloom’un Smiflandirmasina Goére Sorularin Diizeyleri

DUZEY f %
Bilgi 259 29,9
Kavrama 200 23,1
Uygulama 232 26, 8
Analiz 118 13,6
Sentez 36 4,1
Degerlendirme 20 2,2
Toplam 865 100,00

Tablo 1’e gore ilkogretim ikici kademe Tiirkge derslerinde yapilan yazili
smavlardaki sorularin diizeylerine bakildiginda, sorularin daha ¢ok bilginin alt
basamaklarinda (bilgi, kavrama, uygulama) yogunlastigi goriilmektedir. Sorularn
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yaklagik % 80’i bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarinda yer almaktadir. Ust bilissel
(analiz, sentez, degerlendirme) diizeylerde, analiz diizeyinde daha fazla soru
sorulmasma kargin sentez ve degerlendirme diizeyinde olduk¢a az sayida soru
sorulmustur.

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi yazili sinavlarindaki okudugunu anlama
sorularinin diizeyleri su sekildedir:

Tablo 2. Okudugunu Anlama Sorularinin Diizeyleri

DUZEY f %
Bilgi 242 63,02
Kavrama 96 25,2
Uygulama 7 1,68
Analiz 35 9,2
Sentez 0 0
Degerlendirme 3 0,84
Toplam 383 100,00

Tablo 2 incelendiginde Tirk¢e yazili sinavlarinda, okudugunu anlama
sorularmin yaridan fazlasinin bilgi diizeyinde (% 63,02) oldugu goriilmektedir.
Kavrama dizeyindeki sorular da dortte bir (% 25,2) oraninda sorulmustur. Okudugunu
anlama sorularinin yaklasik % 90’min alt biligsel (bilgi, kavrama, uygulama)
diizeylerdeki sorulardan olusmasi dikkat ¢ekicidir.

Okudugunu anlamada, analiz diizeyindeki sorular disginda st bilissel
diizeylerde oldukg¢a diisiik oranda soru sorulmustur. Okudugunu anlama sorularinda,
ogrencilerin metinden hareketle yeni bir metin olusturmalarina firsat verecek sentez
diizeyindeki sorulara yer verilmezken degerlendirme diizeyindeki soru orani da olduk¢a
diigiiktiir. Metnin analizine yonelik sorularin orani ise % 9,2 dir.

Okudugunu anlama sorularinin diizeylerine cevap merkezleri agisindan
bakildiginda asagidaki bulgular ortaya ¢ikmaktadir:

Tablo 3. Okudugunu Anlama Sorularinin Cevap Merkezi Y&niinden Dagilimi

CEVAP MERKEZI f %
Metinde Aynen Yer Alan 286 74,7
Metinde Isaret/Ima Edilen 30 7.8
Metnin Biitiiniinden Cikarllan 67 17,5
Metinler Arast 0 0
TOPLAM 383 100,0

Metinle ilgili sorulara cevap merkezi yoniinden bakildiginda daha ¢ok bilgiyi
aynen ifade etmeyi gerektirecek nitelikte sorular soruldugu ve cevabin ¢ok az bir zihni
caba ile metinden aynen c¢ikarilabildigi goriilmektedir. Bu sorular biiyiik ¢ogunlukla
bilgi (% 63,02) diizeyindeki sorulardir ve bu sorularin 6grencinin kendi ciimleleriyle
cevap olusturmasini dahi gerektirmedigi sdylenebilir. Metinde cevabi agik¢a verilmeyip
cevaba isaret edilen, dgrencinin metni daha iyi anlamasini gerektiren sorularin oranmi (%
7,8) disiiktiir. Farkli metinlerden sentez yapilarak cevaplanabilecek metinler arasi
sorulara ise hi¢ yer verilmemistir.

Yazili kagitlar incelendiginde, metnin biitiniiniin anlagilmasini gerektiren
sorularin azlhigr ayrica dikkat c¢ekicidir. Metnin biitiiniin anlagilmasimni gerektiren
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sorularin biyiik cogunlugunu; ana fikir, yardimc: fikirleri bulma ya da metin tiri
sorularmin olusturdugu sdylenebilir.
Dil bilgisi becerisinin 6l¢iilmesini amaglayan sorularin diizeyleri hakkinda elde
edilen bulgular su sekildedir:
Tablo 4. Dil Bilgisi Sorularinin Diizeyleri

DUZEY f %
Bilgi 13 34
Kavrama 40 10,3
Uygulama 232 60
Analiz 84 21,7
Sentez 0 0
Degerlendirme 17 4,3
Toplam 386 100,00

Yazili sinavlarda dil bilgisi becerisinin dlgiilmesinde, biiyiik oranda uygulama
ve analiz diizeyindeki sorular kullanilmaktadir. Bu durum, dil bilgisi becerisinin ger¢ek
manada uygulama yoluyla Olciilebilecegini gostermesi bakimindan dikkate degerdir.
Ancak, Tablo 4’e gore dil bilgisi sorularinin bir kisminin kural ve tanim ezberine dayali
olarak soruldugu da gozlenmektedir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin &lgiilmesi amaciyla sorulan sorularin
diizeyleri ise su sekilde ortaya ¢cikmaktadir:

Tablo 5. Yazili Anlatim (Kompozisyon) Sorularinin Diizeyleri

DUZEY f %
Bilgi 0 0
Kavrama 44 46,6
Uygulama 0 0
Analiz 0 0
Sentez 52 53,4
Degerlendirme 0 0
Toplam 96 100,00

Tablo 5 incelendiginde, kompozisyon sorularinin daha ¢ok sentez diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin kendi birikimleriyle &6zgiin bir metin
olusturmalarma imkan verecek sentez diizeyindeki sorularin yaninda, kavrama
diizeyinde olan ve daha ¢ok bir atasdzii veya vecizenin agiklanmasina dayali sorulara da
oldukga fazla yer verildigi s6ylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde dlgme araci olarak kullanilan
yazili sinavlarda sorulan sorularin diizeylerine genel olarak bakildiginda biiyiik oranda
alt biligsel (bilgi, kavrama, uygulama) diizeylerde soru soruldugu, sinav sorularinin
yaridan fazlasimin bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu,
Ulger’in (2003) Tiirkge 6gretmenlerinin smav sorularim énemli bir kisminim bilgi (%
34,3) ve kavrama (% 16) diizeyinde oldugunu belirledigi c¢alismasiyla benzerlik
gostermektedir. Bu bulgu ayrica Tiirkge ders kitaplarindaki sorularin diizeyleri iizerine
yapilan arastirma bulgulariyla da kosutluk arz etmektedir. 6. sinif Tiirkge ders kitaplar
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iizerine Ensar’in (2002) yaptig1 ¢alismada % 53,4 oraninda bilgi ve % 24 oraninda
kavrama, Kaya’'nin (2006) 7.smifta yaptig1 caligmada % 60,1 oraninda bilgi ve % 36,9
oraninda kavrama ve 8. siif Tiirkge ders kitaplar1 tizerinde Sengiil’iin (2005)
caligmasinda % 54,3 oraninda bilgi ve % 28,1 oraninda kavrama diizeyinde soru
soruldugu tespit edilmistir. Bu c¢alismalar disinda ilkdgretimin farkli diizeylerinde,
Tiirkge ders kitaplarindaki sorularin incelendigi Asici (1998), Kutlu (1999) ve Akyol’un
(2001) bulgular: da sorularin biiyiik oranda bilgi ve kavrama diizeyinde oldugunu ortaya
koymustur. Biitiin bu bulgular dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerinin siav sorularinin
diizeylerinin ders kitaplarindaki sorularin diizeyleriyle benzerlik gosterdigi ve sorularin
biiyiik oranda bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu sdylenebilir.

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge dersleri yazili smav sorular1 incelendiginde;
iist biligsel diizeylerdeki (analiz, sentez, degerlendirme) sorularin oraninin diigiik
oldugu, iist biligsel diizeylerdeki sorular igerisinde sentez ve degerlendirme diizeyine
gore analiz diizeyinde daha ¢ok soru soruldugu soOylenebilir. Ayni konu {izerinde
yapilan Ulger’in (2003) calismasinda ve ders kitaplarindaki sorularin incelendigi
calismalarda (Asici, 1998; Kutlu, 1999; Akyol, 2001; Ensar, 2002; Sengiil, 2005; Kaya,
2006) da ist bilissel diizeylerdeki sorularin oraninin diisiik oldugu ve analiz diizeyinde,
sentez ve degerlendirmeye gore daha fazla soru soruldugu tespit edilmistir. Gerek ders
kitaplarinda gerekse siavlarda, iist diizey biligsel diizeylerde az sayida, 6zellikle sentez
ve degerlendirme diizeyinde oldukc¢a az sayida soru sorulmasi dikkat gekicidir.

Tiirkge smav sorulari ve Tirk¢e ders kitaplarindaki sorularla ilgili bu
bulgularin; ilkégretim Kurumlar1 Y&netmeligi’nde (2003: 12) yer alan yalmzca alt
bilissel diizeylerdeki degil iist biligsel diizeylerdeki davranislarin da 6l¢iilmesine agirlik
verilmesi gerektigine yonelik ifadelere yeterince o6nem verilmedigini gosterdigi
soylenebilir. Ayrica bu bulgularin ilkdgretim okullar1 gretim programlarinda dlgme ve
degerlendirme ile ilgili ortak aciklamalardaki (Ilkdgretim Matematik Dersi 1-5. Smiflar
Ogretim Programi, 2006: 335) ifadelere kosut bir 6zellik gostermedigi de agiktir. Ote
yandan Tirk¢e yazili simav sorularinda; ders kitaplarina gore alt bilissel diizeyde daha
az sayida soru sorulmasinin ve genel olarak uygulama ve analiz diizeyindeki sorularin
ders kitaplaria gore daha fazla olmasinin olumlu oldugu séylenebilir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde dlgme araci olarak kullanilan
yazili smavlardaki sorular; beceri alanlarina gore okudugunu anlama, dil bilgisi ve
yazili anlatim (kompozisyon) sorular1 olmak iizere belli bir dagilim gostermektedir.

[Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi yazili smav sorularindan okudugunu
anlama sorularinin diizeylerine bakildiginda sorularin biiyiik oranda bilgi (% 63,02)
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Sorular cevap merkezleri acisindan incelendiginde ise
sorularm biiyiik oranda bilgiyi aynen ifade etmeyi gerektirdigi tespit edilmistir. Bu
bulgu ile ilgili olarak Akyol’un (2001) 5.sinif ve Ensar’m (2002) 6. sif Tiirk¢e ders
kitaplarindaki sorular1 cevap merkezleri agisindan inceledikleri ¢alismalarinda, sorularn
cevabinin biiyiik oranda metinde aynen yer aldig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda, smav
sorularinin ders kitaplarindaki sorulara cevap merkezi yoniiyle benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Bilgi diizeyinde olan ve cevabi metinde aynen yer alan sorular; 6grencinin
alt bilissel siiregleri kullanmasini gerektiren ve kendi ifadeleri ile cevap vermek yerine,
metindeki ifadeleri aynen kullanarak cevabi olusturabilecegi sorulardir. Bu sorularin;
metni bir biitlin olarak anlama, metin hakkinda diisiinme, yorum yapma ve
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degerlendirmelerde bulunma gibi okudugunu anlamada Olglilmesi gerekli unsurlar
Olemekten uzak oldugu sdylenebilir.

Okudugunu anlama sorularinin dortte biri kavrama diizeyindeki sorulardir.
Kavrama sorularinin biligsel olarak konuya hakim olma ve diisiinceleri transfer etmeyi
gerektirmesi yaninda; soruyu kendi ciimleleriyle cevaplama, agiklamalarda bulunma,
metni Ozetleme ve metin hakkinda tahminlerde bulunmay1 gerektirmesi yonlerinden
onemli olmas1 bu oranin - anlamay1 6lgme agisindan - gerekli oldugu sdylenebilir.

Okudugunu anlama sorular1 incelendiginde analiz diizeyindeki sorular diginda
tist biligsel diizeylerdeki sorularin oraninin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Analiz
sorularinin daha ¢ok ana diigiince, metin tiirii ve neden sonug¢ bulmaya yonelik sorular
oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda Ogrencilerin kendi birikimlerini ortaya
koyabilecekleri, metinden hareketle yeni bir metin olusturmalarina firsat verecek ya da
farkli metinlerden sentezci bir yaklasimla cevaplayabilecekleri metinler arasi ve sentez
diizeyindeki sorulara yer verilmemesi dikkate deger bir eksikliktir. Bu duruma sebep
olarak sentez diizeyindeki sorularin daha ¢ok 6zgiin bir igerikten olugsmasi ve bu sorulari
6lgmenin giligliigli gosterilebilir. Metnin biitiinii hakkinda 6grencinin kendi yargisini
ortaya koyabilecegi degerlendirme diizeyindeki sorulara ¢ok az sayida yer verilmesi de
6nemli bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde dlgme araci olarak kullanilan
yazili sinavlardaki dil bilgisi sorularinin diizeylerine bakildiginda, sorularin biiyiik
oranda uygulama ve analiz diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, ilkogretim
Okullan Tiirkge Egitim Programinda (2002) dil bilgisi becerisinin 6lgiilmesine iligkin
“kurali sezme, kurala varma ve 6grenilenleri uygulama” ifadelerine uygundur denebilir.
Ancak, dil bilgisi sorularinin yaklasik % 15’inin kural ve tanim ezberine dayali olarak
soruldugu gozlenmektedir. Bu bulgu ile ilgili olarak, Tiirk¢e ders kitaplarmin dil bilgisi
yoniinden karsilastirildig: bir calismada (Sarag, 2004: 136); Tiirkge ders kitaplarinin dil
bilgisi ile ilgili boliimlerinde uygulamadan ziyade anlatim ve agiklamalara yer verildigi
tespit edilmistir. Bu dogrultuda Tiirkge dersi yazili sinavlarinda kural ve tanim ezberine
dayal1 sorular sorulmasinin; Tiirk¢e ders kitaplarinda dil bilgisinin uygulamadan cok,
anlatim ve agiklama seklinde ele alinmasindan kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde dlgme araci olarak kullanilan
yazili sinavlardaki anlatim (kompozisyon) sorularinin diizeylerine bakildiginda ise bu
sorularin daha gok sentez diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogrencinin yazili anlatim
becerisinin 6lgiildiigii kompozisyon sorularinin 6grencinin kendi birikimlerini ortaya
koyabilecegi, 6zgiin bir metin olusturabilecegi sekilde sentez diizeyinde sorulmasi,
[Ikogretim Okullar1 Tiirkce Egitim Programinda (2002) anlatim (kompozisyon)
becerisinin dl¢iilmesine iligkin ifadelere de uygundur. Bu diizeydeki sorular 6grencilerin
diisiincelerini serbestge ifade edebilmeleri agisindan da faydalidir. Ancak kompozisyon
sorularmnin énemli bir kismmin (% 46,6) kavrama diizeyinde oldugu gériilmektedir. Bu
sorular daha ¢ok bir atasozii ya da 6zdeyisin agiklanmasi seklindedir. Bu tiir sorularin,
ogrencilerin kendi birikimleriyle 6zgiin ve yeni bir metin olusturma becerilerinin
gelistirilmesinde ¢ok siirli etkiye sahip oldugu gézden uzak tutulmamalidir.
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Oneriler

Caligmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler getirilebilir:

> [Ikdgretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde dlgme yapilirken sadece
alt biligsel diizeylerde degil iist bilissel diizeylerde de soru sorulmali, sorularin belli bir
bilissel diizeyde yogunlagsmasinin 6niine gecilmelidir.

> Yazili sinavlardaki okudugunu anlama sorularinda, metindeki bilginin
aynen ifadesini gerektiren sorular yerine; Ogrencinin metindeki ifadeleri aynen
kullanmadan, metindeki bilgileri doniistiirerek kendi disiincelerini de ortaya
koyabilecegi sekilde sorular sorulmalidir.

> Okudugunu anlama sorularinda 6grencilere; metin hakkinda yargida
bulunma, metni ¢esitli Olgiitlerle elestirme imkani veren degerlendirme diizeyinde
sorulara da yer verilmelidir.

> Yazili smavlardaki dil bilgisi sorularinda kural ve tanim ezberine
dayal1 sorular yerine, uygulama ve analiz diizeylerinde sorular sorulmalidir.
> Yazili sinavlardaki anlatim (kompozisyon) sorularinda atasézii ve

Ozdeyis aciklatmaktan kacinilmali, bunun yerine oOgrencinin kendi diisiincelerini
serbestge ifade edebilecegi ve kendi birikimleriyle 6zgiin ve yeni bir metin olusturma
becerilerini gelistirecek nitelikte sorular sorulmalidir.

> Tiirkge dersi siav sorulari {lizerine daha genis bir drneklemde, sinif
diizeylerine gore hangi biligsel diizeylerde soru soruldugunun belirlenmesine yonelik
¢aligmalara ihtiyag vardir.

> Tiirkce dersinde smavlarla dlgiilen dil becerilerinin hangi diizeydeki
sorularla dl¢iildiigliniin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilmasi faydali olacaktir.
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