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OZET

Bir nedensel karsilagtirma arastirmasi olan bu calismada fen ve
teknoloji 6gretmen adaylariin akademik basarilari tizerinde biligsel farkindalik
faktoriiniin etkisi incelenmistir. Arastirma Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi fen ve teknoloji 6gretmenligi boliimiine devam etmekte olan 104
ogretmen aday1 iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylar1 lisans egitimi
ortalamalarina gore ilgili literatiirden faydalanilarak yiiksek, orta ve diisiik
akademik bagarili olarak gruplandirilmistir. Veri toplama araci olarak Bilissel
Farkindalik Becerileri Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler kolerasyon ve tek
yonlii varyans analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Sonuglar fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarmin biligsel farkindalik beceri diizeyleri ile akademik basari
puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugunu ve
akademik basar1 diizeyindeki artisla biligsel farkindalik diizeyinin de anlamli
olarak arttigin1 gostermistir. Sonuglar, ilgili literatiirdeki caligmalarla da
karsilagtirilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilissel farkindalik, nedensel karsilastirma arastirmasi,
akademik basari, fen egitimi

ABSTRACT

This study is an ex post facto research which has investigeted the
effect of metacognition on the prospective science teachers’ academic
achievement. The research was conducted on a group of 104 students attending
the Science Teaching Department of Cukurova University. The students were
grouped as “high”, “middle”, “low” accordig to the avarage marks of their
undergraduated education. These groups were madeby using the related
literature. Metacognition Abilities Scale was used as a data acquisition tool. The
data were analyzed using the correlation and one-way Anova analysis. When the
data were analyzed, it was seen that there was a high, positive and significant
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colleration between the future science teachers’ academic achievement and
metacognition abilities as well as that teachers’ academic achievement increased
significantly with her/his metacognition abilities. The results were compared with
the studies on the related literature, and some suggestions were made.

Key words: Metacognition, ex post facto research, academic achievement,
science education

Giris

Ulkelerin bilimsel gelecegi icin biiyilk 6nem tasiyan fen bilimleri
teknolojik gelismelerin de temelini olusturmaktadir. Hem bilimsel ve teknolojik
ilerlemeleri saglayabilmek hem de bu gelismelere ayak uydurabilmek i¢in fen
egitim ve 6gretiminin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Fen egitim ve dgretiminin en 6nemli islevi bireylerin bilim okur - yazari
olarak gelismelerine olanak saglamaktir. Bilim okur - yazari olarak yetisen
bireyler giinlik yasamda karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmede bilimsel siireg
becerilerini isletip sorunlara akilc1 ¢6ziim yollar1 bulmada, bilgiye daha hizh
ulagmada ve tiretmede, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma ve tiretmede yeterli
donanima sahip olacaklardir (Yasar, 1998). Toplumlarin gelisip ilerlemeleri
ekonomik ve teknolojik olarak iist seviyelere yiikselebilmeleri, daha genel bir
ifadeyle giiclii bir gelecek olusturabilmeleri i¢in bilim okur - yazari bireylerden
olugmalar1 gerekmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi ise fen egitim ve
Ogretiminin olabildigince iyi bir sekilde gergeklestirilmesini gerektirir.

Fen egitim ve 0gretiminin bu kadar 6dnemli olmasina kargin egitim ve
ogretim siirecinin etkili bir sekilde gerceklestirilemedigi goriilmektedir. Fen
egitim ve 0gretim siirecinde yasanan aksakliklarin isareti olan gerek yurt i¢inde
gerekse uluslararast diizeyde yapilan sinavlarda (Third International
Mathematics and Science Study [Ornegin;TIMSS-R], Ogrenci Se¢me Simavi
[0SS], Ogrenci Basarilarini Belirleme Sinavi [OBBS], Orta Ogretim Kurumlar1
Ogrenci Secme Sinavi [OKS]) alinan sonuglar, en ¢arpict &rneklerini
olusturmaktadir (OSYM, 2008; MEB, 2008).

Fen egitim ve Ogretiminin etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde
ogretmenler Ozellikle de fen egitiminin ilk temellerini atan fen ve teknoloji
Ogretmenleri anahtar rol oynamaktadir. Fen egitim ve Ogretiminin etkililigi
biliylik oranda ogretmenlerin sinif igindeki performansindan etkilenmektedir
(Baloglu, 2001). Ogretmenlerin iyi bir performans sergileyebilmeleri igin gerek
alan bilgisi gerekse 6gretmenlik meslek bilgisi acisindan yeterli donanima sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu beceriler hizmet Oncesi egitimde saglanmasi
hedeflenen ii¢ beceriden ikisini olusturmaktadir (Ekici, 2004). Bu nedenle bu
becerilerin biiyiik 6lgiide lisans egitimi i¢inde kazanilmis olmast gerekmektedir
ve bu durum o&gretmen adaylarinin lisans egitimi siirecindeki akademik
basarilartyla dogrudan baglantilidir. Akademik basarinin arttirllmasinda ise
Ogretmen adaylarinin egitim 6gretim siireci igerisinde kendi kendini ve 6grenme
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stirecini denetlemesi ve yonlendirmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Bunlar ise
biligsel farkindalik siirecinin isletilmesiyle miimkiin olmaktadir.

Costa (1984) biligsel farkindalig1 “ne bildigimizi ve neyi bilmedigimizi
bilme yetenegi; problem c¢ozerken zihinsel olarak yaptigimiz islem ve
stratejilerin farkinda olma; disiinsel iiriinlerimizin degerlendirilmesi ve {lizerinde
diistiniilmesi yetenegi” olarak tanimlamaktadir. Biligsel farkindalik cok temel
diizeyde “kisinin kendi diisinmesinin farkinda olmasi” geklinde ifade
edilmektedir (Marzano, Brandt, Hughes, Jones, Rankin, Suhor, 1991, akt:
Doganay ve Kara, 1995, 27). Biligsel farkindalik becerileri 6grenme sirasinda
etkin olarak kullanilan 6grenmeyi izleme becerileridir ve 6grenmeyi anlamli ve
kolay kilmaktadirlar (Senemoglu, 2004, 336).

Yapilan arastirmalar akademik olarak yiiksek ve diisiik basari sergileyen
veya basarili ya da basarisiz olan Sgrencilerin biligsel farkindalik siirecini
isletmeleri acisindan degiskenlik gosterdigini, biligsel farkindalik becerisi daha
yiksek olan Ogrencilerin daha yiiksek basarilar gdsterdigini ve biligsel
farkindaligin basar1 iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir
(Lucangeli ve Cornoldi, 1997; McLoughlin ve Hollingworth, 2001; Gourgey,
2001; Netto ve Vallente, 1997; Diken, 1993; Ozbilgin, 1993, Gelen, 2003;
Canca, 2005, Kiigiik- Ozcan, 2000).

Lisans egitiminde dgretmen adaylarinin gerek alan gerekse dgretmenlik
meslek bilgisi bakimmdan daha iyi donanima sahip olabilmeleri i¢in 6ncelikle
akademik olarak ytiksek ve diisiik basar1 sergilenmesinde rol oynayan etmenlerin
belirlenmesi gerekmektedir. Biligsel farkindaligin basar1 {izerindeki etkisi
diisiiniildiigiinde ve fen ve teknoloji dgretmenlerinin fen bilimlerinin temelini
attig1 goz oniine alindiginda, fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin akademik
basarilar iizerinde biligsel farkindalik etmeninin etkisinin incelenmesinin fen
egitim ve Ogretiminin daha etkili hale getirilmesinde ©Onemli olacagi
diistiniilmektedir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda ulasilabilen kaynaklarla
siirl kalmak sartiyla fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik basarilar
lizerinde biligsel farkindalik etmeninin etkisinin incelendigi bir arastirmaya
rastlanmamustir.

Belirtilen gerekgeler dogrultusunda bu arastirmada “fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarinin akademik basarilari lizerinde biligsel farkindalik etmeninin
etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmigtir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmanin temel amaci; fen ve teknoloji &gretmen adaylarinin
akademik basarilar1 iizerinde biligsel farkindalik etmeninin etkisi belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir.

1. Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik basarilari iizerinde
biligsel farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
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2. Akademik olarak yiiksek, orta ve diisiik diizeyde olan fen ve teknoloji
Ogretmen adaylarmin biligsel farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan fen ve teknoloji dgretmen adaylarinin bilissel
farkindalik becerileri 6lgegini yanitlarken gergek beceri, duygu ve diisiincelerini
igtenlikle yansittiklar1 varsayilmaktadir.

2. Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin istenilen beceri ve
seviyeleri yeterince dl¢tiigii varsayilmaktadir.

Simirhliklar

1. Arastirma 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen ve Teknoloji Ogretmenligi Béliimiine devam etmekte olan
Ogretmen adaylarindan toplanan verilerle sinirhdir.

2. Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin biligsel farkindalik beceri
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diizeylerine iliskin bilgiler “Bilissel Farkindalik Becerileri Olgegi” ile sirlidir.
Yontem

Arastirmanin Modeli

Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik basarilar1 {izerinde
biligsel farkindalik faktoriiniin etkisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen bu
calisma bir nedensel karsilastirma arastirmasidir. Nedensel karsilastirma
aragtirmalar1 var olan/ dogal olarak ortaya c¢ikmis bir durum ya da olayn
nedenlerini ve bu nedenlere etki eden degiskenleri ya da bir etkinin sonuglarim
belirlemeye yonelik arastirmalardir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2008,185).

Nedensel kargilagtirma arastirmalarinda ayn1 durumdan farkl sekillerde
etkilenmis en az iki grup ya da farz edilen durumdan etkilenmis ve etkilenmemis
iki grup vardir ve mevcut durumun olast nedenlerini ve etkileyenlerini
belirleyebilmek icin bu gruplar bazi degiskenler acisindan incelenmektedir
(Cohen ve Manion, 1994). Nedensel karsilagtirma arastirmalari neden- sonug
iliskisini agiklamaya calismasi yoniiyle deneysel arastirmalara benzemektedir.
Bununla birlikte bu arastirmalarda deneysel arastirmalardan farkli olarak
arastirilan durum aragtirmacinin manipiilasyonundan bagimiz bir sekilde ortaya
¢tkmaktadir. Arastirmaci ise ortaya ¢ikan bu durumun olast nedenlerini ve
etkileyenlerini belirlemeye ¢alismaktadir (Cohen ve Manion, 1994; Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2008). Yani deneysel arastirmalarda oldugu gibi neden sonug
iligkilerinin  belirlenmesi i¢in kurgulanmis bir ortamimn olusturulmast ve
degiskenlerin manipiile edilmesi i¢in disaridan her hangi bir miidahale s6z
konusu degildir.

Bu arastirmada da akademik olarak yiiksek, orta ve diisiik diizeyde
basarili dgretmen adaylarindan olusan gruplar bulunmaktadir ve bu gruplar
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aragtirmacinin manipiilasyonundan bagimsiz olarak olusmustur. Arastirma
kapsaminda bu gruplarda yer alan Ogretmen adaylarinin akademik basari
diizeyleri biligsel farkindalik degiskenine gore incelenmistir. Boylece 6gretmen
adaylarinin akademik basar1 diizeylerinin biligsel farkindalik acisindan farklilik
gosterip gostermedigi saptanmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular 1s181inda fen
ve teknoloji 6gretmen adaylarmin akademik basarilarinda biligsel farkindalik
etmeninin etkisi belirlenmeye ¢aligiimistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanm evrenini Cukurova Universitesi Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi Boliimiine devam etmekte olan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadar.
Arastirmanin  6rneklemini ise Cukurova Universitesi Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi Boliimiine devam etmekte olan 104 fen ve teknoloji &gretmen
aday1 olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemine dahil edilecek Ogretmen
adaylari amach Ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme ydntemiyle
olusturulmustur. Arastirmada kullanilan 6lgiitler Cukurova Universitesi Ogretim
ve Smav Uygulama Esaslart gercevesinde ilgili literatiirden (Erol, Caliskan,
Selguk, 2005) faydalanilarak olusturulmustur. Bu baglamda bu arastirmada
akademik basar1 diizeyi genel not ortalamast,

3.0 ve lizerinde olan 6gretmen adaylari yiiksek diizeyde basarili,

2.0- 2.99 arasinda olan 6gretmen adaylari orta diizeyde basarili,

1.9 ve altinda olan dgretmen adaylari ise diisiik diizeyde basarilt olarak
degerlendirilmistir.

Fen ve teknoloji 6gretmen adaylar1 bu 6lgiite bagli olarak yiiksek, orta
ve diigiik basarili olarak kategorize edildikten sonra her bir grupta yer alan
Ogretmen adaylarmin sayist soyle sekillenmistir. Akademik olarak yiiksek
basarili 6gretmen adayi sayisi 30, orta diizeyde basarili 6gretmen aday1 sayist 39,
diisiik diizeyde basarili 6gretmen aday1 sayisi ise 35 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Biligsel Farkindalik Becerileri
Olgegi kullamlmistir. Akademik basarilarin  belirlenmesi asamasinda ise
O0gretmen adaylarimin lisans egitimi genel not ortalamalar1 temel alinmstir.

Bilissel Farkindahk Becerileri Olgegi

Arastirmada biligsel farkindalik becerilerini 6lgmek amaciyla Namlu
(2004) tarafindan gelistirilmis olan Biligsel Farkindalik Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Namlu Anadolu Universitesinde Egitim Fakiiltesinde okuyan 655
liniversite Ogrencisi {izerinde yiriittigii ¢aligmada sonuglari yapi gegerliligi
Olgegin toplam varyansinin % 45’ ini agiklayan dort faktor yapisina sahip
oldugunu gostermistir. Olcegin giivenirlik ve gecerlik ¢alismasi icin; normal
dagilim analizleri faktor analizleri, i¢ tutarlik katsayisi, madde toplam kolerasyon
katsayilar1 ve ayirt edici gegerlilik analizleri yapilmistir. Olgege uygulanan
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varimax rotasyonu sonucunda her bir faktoriin i¢ tutarlilik katsayilar1 “planlama
stratejileri” adindaki birinci faktor icin 0,69, “oOrgiitleme stratejileri” adindaki
ikinci faktor icin .74, “denetleme stratejileri” adindaki tiglincii faktor i¢in 0,67 ve
“degerlendirme stratejileri” adindaki dordiincii faktér icin 0,49 olarak
bulunmustur. Tiim 6lgegin i¢ tutarlik katsayisi ise 0,82 olarak bulunmustur.
Yapilan tiim analizler sonucunda o&lgegin iniversite Ogrencilerinin biligsel
farkindalik stratejilerini 6lgmede gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu
saptanmuigtir.

Biligsel farkindalik becerileri 6lgeginin bu ¢alisma igin giivenirlik degeri
hesaplanmig ve Cronbach alfa giivenirlik degeri 0,82 bulunmustur. Cronbach alfa
giivenirlik degerinin 0,70 den biiyiik olmas1 dolay1 APA standartlarinda bilissel
farkindalik becerileri Olgeginin bu c¢aliyma igin yeterli giivenirlige sahip
oldugunu gdstermektedir.

Akademik Basari1 Puanlarinin Belirlenmesi

Akademik basari, genel olarak okulda 6gretilen dersler kapsaminda
Ogretmenlerce gelistirilen takdir edilen notlarla ve test puanlariyla belirtilen
beceriler ve kazanilan bilgileri ifade etmektedir (Carter, Good, 1973, akt:
Erdogdu, 2006). Bu baglamda bu arastirmada akademik basari puanlari olarak
O0gretmen adaylarinin lisans egitimi genel not ortalamalari temel alinmuistir.
Cukurova Universitesi Ogretim ve Smav Uygulama Esaslar1 gergevesinde 4
iizerinde yapilan degerlendirme sisteminde olusturulmus olan bu ortalamalar
Yiiksek Ogretim Kurulu’ nun denklik ilkesi esaslarma bagl olarak 100 liik
sisteme ¢evrilerek kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verileri toplama siirecinde asagidaki islemler gerceklestirilmistir.

1.) Veri toplama araglarinin uygulanmasi i¢in ders 6gretmenlerinden
gerekli izinler alinmustir.

2.) B.F.O 6lgegi arastirmaci tarafindan uygulanmis ve aym dgrencilerin
transkriptlerinden faydalanilarak lisans genel not ortalamalar1 bulunmustur.

3.) Ogretmen adaylarmin lisans genel not ortalamalarinin YOK esaslar1
geregince 4 liik sistemden 100 lLik sisteme doniistiiriilme islemi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Olcme araclarindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nicel
verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler olan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ve kolerasyon katsayis1 kullanilmustir.

Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik basarilart ile bilissel
farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin
saptanmasi asamasinda kolerasyon Kkatsayisindan faydalanilmigtir. Bdoylece
oncelikle Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarmin akademik basarilar ile bilissel
farkindalik beceri diizeyleri arasinda iliski olup olmadigi tespit edilmeye
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calistlmistir. Kolerasyon katsayist neden sonug iliskisi vermedigi i¢in ikinci
asamada akademik olarak yiiksek, orta ve diisiik diizeyde olan Fen ve Teknoloji
ogretmen adaylarmin biligsel farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olup olmadigmin tespit edilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi
kullanilmastir.

Bulgular

Bu arastirmanin temel amaci fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin
akademik basarilart iizerinde biligsel farkindaligin etkisini belirlemektir. Bu
temel amag¢ dogrultusunda verilerin analizinden elde edilen bulgular iki baslik
altinda sunulmustur.

A) Akademik Basan ile Bilissel Farkindahk Diizeyi Arasindaki iliskiye
iliskin Bulgular

Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarimin akademik basari puanlar ile
biligsel farkindalik beceri diizeyleri arasinda anlamli bir iligski olup olmadigimni
belirlemek amaciyla Pearson kolerasyon analizi yapilmistir. Ogretmen
adaylarinin biligsel farkindalik beceri diizeyleri ile akademik bagari puanlar
arasinda iligki 0,73 [p<0.01 (2 — yonlii)] diizeyinde tespit edilmistir. Bu bulgu fen
ve teknoloji Ogretmen adaylarmin bilisel farkindalik beceri diizeyleri ile
akademik basar1 puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iligkinin
oldugu gostermektedir.

B) Bilissel farkindalik beceri diizeylerinin akademik basar1 diizeylerine gore
farkhlasip farklllasmadigim belirlemeye yonelik bulgular

Fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin biligsel farkindalik beceri
diizeylerinin akademik basar1 diizeylerine gore farklilasip farklilagsmadigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 1 ve
Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 1:0gretmen Adaylarinin Biligsel Farkindalik Beceri Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarin Akademik Basar1 Diizeylerine Gore Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Akademik Basar1 —_

Diizeyleri N X S
Yiiksek diizey basari 30 68.86 7.93
Orta diizey basar1 39 59.56 7.99
Diisiik diizey basar1 35 45.37 6.37
Toplam 104 57.47 11.99

X: Ortalama, S: Standart sapma, N: Ogrenci sayist
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Tablo 1 incelendiginde fen ve teknoloji 6gretmen adaylariin akademik
basari diizeylerine gore biligsel farkindalik beceri puan ortalamalarinin en yiiksek
basar1 diizeyinde X= 68, 86 en diisiik basar1 diizeyinde X= 45, 37 oldugu
goriilmektedir. Ayrica basar1 diizeyinin artisiyla bilissel farkindalik beceri puan
ortalamalarinin da arttig1 gézlenmektedir.

Fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerine gore
biligsel farkindalik beceri puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup
olmadigini anlamak i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir ve sonuglar Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: Biligsel Farkindalik Beceri Puanlarinin Akademik Basari
Diizeylerine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler
Toplami1 sd Ortalamasi F P
AnlambEark
Gruplar Arast  9190,68 2 45953 82 .000
Y.B>0.B
Gruplar Ici 5639,22 101 5583
Y.B>D.B
Toplam 14829, 91 103
0.B>D.B

Y .B: Yiiksek diizeyde basart; O.B: Orta diizeyde basart; D.B: Diisiik diizeyde
basari

Tablo 2 fen ve teknoloji Ogretmen adaylarinin akademik bagari
diizeylerine gore biligsel farkindalik beceri puanlari arasinda anlamli fark
oldugunu gostermektedir (p<.0, 05 ). Anlamli farkin hangi akademik basar1
diizeyleri arasinda oldugunu anlamak amaciyla scheffe testi yapilmistir. Scheffe
testi sonuglar1 bu farkin yiiksek- orta, yiiksek- diisiik, orta- diisiik akademik
basar1 diizeyindeki fen ve teknoloji Ogretmen adaylari arasinda oldugunu
gostermistir.  Sonuglar yiiksek akademik basari diizeyinde bulunan fen ve
teknoloji 6gretmen adaylarinin biligsel farkindalik beceri puanlarinin orta ve
diistik akademik bagar1 diizeyindeki &gretmen adaylarin bilissel farkindalik
beceri puanlarina gore daha yiiksek oldugunu, orta diizey akademik basari
gosteren Ogretmen adaylariin biligsel farkindalik beceri puanlarmin da diisiik
akademik basar1 diizeyinde bulunan 6gretmen adaylarininkinden daha yiiksek
oldugunu gostermistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calisma, Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik basarilar
iizerinde biligsel farkindalik faktoriiniin  etkisini  belirlemek amaciyla
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gerceklestirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Fen ve Teknoloji O6gretmen
adaylarinin akademik basarilar1 diizeyleri ile bilissel farkindalik beceri diizeyleri
arasindaki iligki aragtirilnis ve akademik olarak yiiksek, orta ve diisiik basar
diizeyinde olan fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin biligsel farkindalik beceri
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir.

Elde edilen sonuglar Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik
basari diizeyleri ile bilissel farkindalik beceri diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde,
anlamli ve pozitif bir iliski oldugunu, akademik basar1 diizeyindeki artigla
biligsel farkindalik diizeyinin de anlamli olarak arttigint goéstermistir. Bu
sonuglar biligsel farkindalik ile akademik basari arasinda iligkinin arastirildigi
¢alismalarin bulgulariyla tutarlik géstermektedir.

Jegede, Tablin, Fan, Chan, Yum (1999), liniversite 6grencileri iizerinde
yuriittiikkleri arastirmalarinda, akademik olarak yiiksek ve diisiikk olarak
tanimladiklart 712 Ggrenciyi  biligsel farkindalik stratejileri  agisindan
incelemiglerdir. Arastirma sonuglari, akademik olarak farkli olan &grencilerin
biligsel farkindalik agisindan da farklilagtigini, akademik olarak yiiksek basarili
ogrencilerin biligsel farkindalik agisindan daha iyi olduklarini gostermistir.
Romainville (1994), biligsel farkindaligin iiniversite 6grencilerinin akademik
performanslarina etkisini nitel olarak yiriittiigii bir ¢alismada incelemistir.
Aragtirma sonucunda biligsel farkindalik ve o6grenci akademik performansi
arasinda pozitif bir iliski bulmustur. Ust diizey basarih 6grencilerin bilissel
farkindalik stratejilerini etkili bir sekilde kullandiklarini tespit etmistir. Kuhn
(2000) ise biligsel farkindaligin ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar gelismelerini
degerlendirdigi calismasinda biligsel farkindaligin bilginin ve 6grenmenin
gerceklesmesinde dnemli bir rol oynadigini ifade etmistir. Biligsel farkindalik ile
bireylerin nasil 6grendiklerini kontrol edebildiklerini, strateji gelistirebildiklerini
bdylece biligsel farkindaligin kullanimimin basartyr da beraberinde getirdigini
belirtmistir. Akademik olarak  yiiksek basarili  6grencilerin  biligsel
farkindaliklarinin da yiiksek oldugu farkli arastirmalarda da ortaya konulmustur
(Goos, Galbraith ve Ranshaw, 2002; Lucangeli ve Cornoldi, 1997; Deosete,
Roeyers, Buysee; 2001; Rudder, 2006, King, 2003).

Yapilan arastirma sonuglarindan biligsel farkindaligin basari iizerinde
olumlu etkisi oldugu yani bilissel farkindaligin basariy1 olumlu yonde etkiledigi
ve yiiksek basarmin beraberinde yiiksek biligsel farkindaligi da getirdigi
goriilmektedir (O’ Neil ve Abeddi, 1996). Bu ¢alismadan elde edilen bulgularda
biligsel farkindalikla akademik basar1 arasinda yiiksek diizeyde, anlamli ve
pozitif bir iliski bulundugunu ve biligsel farkindaligin basar1 diizeyi ile anlamli
bir sekilde arttigin1 gostermistir. Akademik olarak yiiksek basarili 6grencilerin
yiiksek biligsel farkindaliga sahip olduklart (Meichenbaum ve Biemiller, 1998
akt: Hartman, 2001) disiiniildiigiinde ve ilgili literatiir bulgular1 da géz 6niine
alindiginda biligsel farkindalik becerisinin fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin
akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu dolayisiyla akademik basar1 olarak
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farklilagmanin nedenlerinden birinin de biligsel farkindalik beceri diizeylerindeki
farklilagma olabilecegi sdylenebilir. Bu aragtirma sonuglarindan elde edilen
oOneriler asagida siralanmistir.

1. Arastirma sonuglar1 fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin akademik
basarilarinda bilissel farkindalik becerilerinin olumlu bir etkisi oldugunu
gostermistir. Bu baglamda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin akademik
basarilarimi arttirabilmek i¢in biligsel farkindalik becerilerini  gelistirici
programlar uygulanabilir.

2. Fen egitiminin 6nemi ve fen egitiminde yasanilan aksakliklar
diisiintildiigiinde ve biligsel farkindalik becerilerinin basari iizerindeki olumlu
etkisi goz Oniine alindiginda fen ve teknoloji 6gretmen adaylarmin bilissel
farkindalik becerilerini 6gretim siirecinde nasil kullanacaklarina iligkin dgretici
programlar uygulanabilir.

3. Bu aragtirma sinirhi sayida Fen ve Teknoloji 6gretmen adayi
iizerinde ylriitilmiistir. Daha saglikli sonuglara ulasilmasi agisindan daha genis
bir 6rneklem iizerinde yiiriitiilebilir.

4. Arastirma yalnizca nicel verilerle desteklenmistir. Daha saglam
bulgulara ulagilabilinmesi igin nitel verilerle de desteklenmis arastirmalarin
yapilmasi Onerilebilir.

5. Bu arasgtirma Fen ve Teknoloji dgretmen adaylarmnin akademik
basarilar1 iizerinde biligsel farkindalik etmeninin etkisi belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir benzer c¢aligmalar farkli branslardaki 6gretmen adaylar
iizerinde de yapilabilir.
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