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Tiirk¢enin ikinci Dil Olarak Ogretiminde Almanya‘daki
Gocmenlere Ikinci Dil Ogretimi Deneyim ve Modellerinden
Yararlanilmasi
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Her ne kadar Almanya politikasi ¢esitli fikirlerde de olsa; Almanya, tarihinde her zaman go¢ alan bir
devlet olmustur ve gd¢menlere Almanca Ogretimi konusunda oldukga koklii bir gegmige, engin
tecriibelere sahiptir. 60’11 yillarin baglangicinda gégmenlere dil 6gretimini gerekli gérmeyen bu iilke
‘dilsizligin® getirdigi sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlar sonrasinda basarilt bir entegrasyon siireci igin
gocmenlere Alman dilinin &gretilmesinin gerekliligini anlamis ve bu konuda cesitli modeller denemistir.

Bu arastirmanin amaci; Almancanin ikinci dil olarak 6gretimi alanindaki kuram ve modellerin,
Tiirkgenin ikinci dil olarak &gretimine uyarlanabilirligini gostermek ve Almanya’nin bu alandaki
tecriibelerinden ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yararlanmaktir. Bu nedenle dncelikle ‘yabanci
dil’ ve ‘ikinci dil” kavramlarini birbirinden ayiran faktorler iizerinde durulacak ve bdylece ‘ikinci dil
olarak Tirk¢e’ kurami incelenecektir. Sonrasinda yine ikinci dil olarak Almanca Ogretimi alanindan
cesitli gdgmen Ggrenci tipleri ve bunlara Almanca 6gretimi modelleri ortaya konacak, ‘ikinci dil olarak
Tiirkge’” kuraminda karsilagilacak 6grenci kavraminin gesitliligi degerlendirilecektir.

Bu noktada okul ¢aginda olan, okullara yatay gegis yapmasi gereken ancak heniiz Latin alfabesini
bilmeyen, kurum olarak ‘okul’ kavramiyla hi¢ tanismamis ve giincel Tiirkgenin diginda egitim Tirkcesi
ogrenmesi gereken gencler iizerinde durulacaktir; ¢linkii toplumun birligi, bitiinliigi ve gelecegi
acisindan ozellikle bu genglerin kazanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayni sekilde yetigkinlere Almanca
ogretme modelleri tanitilacak ve bu deneyimlerden ‘ikinci dil olarak Tiirk¢e’ kurami ve entegrasyon
siirecinde nasil yararlanilabilecegi tartisilacaktir’.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil olarak Almanca, ikinci dil olarak Almanca, ikinci dil olarak Tiirkge, dil
6gretme modelleri, go¢ ve gdgmenler, 6grenci ve gégmen cesitliligi, entegrasyon.

Abstract

Auch wenn die deutsche Politik nach wie vor unterschiedliche Meinungen vertritt, war und ist
Deutschland in seiner Geschichte schon immer ein Einwanderungsland und verfiigt iiber umfangreiche
Erfahrungen hinsichtlich der Vermittlung deutscher Sprache an Migratinnen und Migranten. Nachdem,
auf Grund der ‘Sprachlosigkeit’ entstandenen sozialer, politischer und 6konomischer Schwierigkeiten,
beschloss dieses Zuwanderungsland, das noch Anfang der 1960er Jahre den Bedarf des Erwerbs
Deutscher Sprache seitens der Migraten und Migrantinnen nicht wirklich als eine Notwendigkeit ansah,
neue Modelle und Konzepte zur Sprachforderung zu entwickeln bzw. zu erproben.

Das Ziel dieses Aufsatzes ist, die Nutzung der Modelle und Ansitze aus dem Bereich des
Deutschen als Zweitsprache (DaZ) flir Tiirkisch als Zweitsprache (TaZ) aufzuzeigen und von den
Erfahrungen Deutschlands zu profitieren. Aus diesem Grund wird zu Beginn auf die Fragestellung
eingegangen, durch welche Merkmale sich Fremdsprachen von Zweitsprachen unterscheiden. Dabei wird
der Begriff des ‘Tiirkischen als Zweitsprache’ ebenfalls untersucht. Um aufzuzeigen, mit welchen
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unterschiedlichen Lernertypen der Forschungsbereich ‘Tiirkisch als Zweitsprache’ zu rechnen haben
sollte, werden darauffolgend unterschiedliche DaZ-Lernertypen, sowie deren Foérderungsmodelle
dargestellt.

An dieser Stelle wird den ‘Seiteneinsteigern’ bzw. den Kindern und Jugendlichen, die im
schulischen Alter in ein Einwanderungsland kommen und sich in das bestehende Schulsystem
unabhéngig von Alphabetisierungskenntnissen oder fritheren Schulerfahrungen integrieren sollen, eine
groe Aufmerksamkeit gewidmet, denn flir den gesellschaftlichen Zusammenhalt ist der Gewinn dieser
Lernergruppe von grofler Bedeutung. Zudem wird in diesem Kapitel auch der Begriff ‘Bildungssprache’
angerissen, da diese Zielgruppe mit diesem Sprachregister in der Schule konfrontiert wird. AbschlieBend
werden Forderungskonzepte der erwachsenen Sprachlerner vorgestellt und dariiber diskutiert, ob und
inwiefern von diesen Erfahrungen auch vor dem Hintergrund der Integrationsprozesse, im Bereich des
Tirkischen als Zweitsprache profitiert werden kann.

Schliisselwérter: Deutsch als Fremdsprache, Deutsch als Zweitsprache, Tiirkisch als Zweitsprache,
Spracherwerb- und Vermitlungsmodelle, Migration und Migranten, unterschiedliche Lernertypen und
Integration.

1. Dil Edinme ve Ogrenme Modelleri

Kavram olarak ‘dil, dil becerisi ya da dil yetisi’ olduk¢a genis kapsamli ve cok
yonliidiir. Glincel kuramlar oncellikle ‘anadil’ ve ‘ilk dil’ kavramlarinin ayirt edilmesi
gerekliligini One stirerler. ‘Anadil’ teriminde ebeveynlerden sadece annenin rolii
vurgulandig i¢in, pek ¢ok kiiltiirde duygusal boyutu olan bir kavramdir. Dil ediniminde
ebeveynlerden birinin digerinden daha fazla rol oynadigi artik kiiresellesen ve
modernlesen diinyada gecerliligini kaybetmistir. Baba, kardes ya da diger aile fertleri de
ayni derecede dil edinimde biiylik rol oynayabilirler. Aile bireylerinin yam sira,
komsular, komsu cocuklari, cocuk bakicilar1 ve hatta kurum olarak kresler de dil
ediniminin bileskeleridir (Ahrenholz 2017b: 3). Kavram olarak ‘anadil’ hem tek dilliligi
vurgulamakta hem de ailesel dili yani soyu 6ne plana ¢ikartmaktadir. Bu baglamda yeni
kuramlar daha nétr olan ‘ilk dil’ teriminin kullanilmasindan yanadirlar (Edmondson
2011: 11). Terim olarak ‘ilk dil’ daha tarafsiz olmakla beraber sadece aile kdkeninin
dilini degil; O0rnegin yasanilan iilkenin dilinin de koken dilinden farkli olmasi
durumunda diinyaya gelinen glinden itibaren 6grenilebilecegini kapsar. Yani birden ¢ok
dilin ayn1 anda ve en bastan 6grenilebilecegini igerir. Ayn1 zamanda ‘ilk dil’ terimi ¢ok
dilli biytiyen kisilerde, bu kisilerin en gii¢lii olduklar1 dili, yani kendilerini en iyi ifade
edebildikleri dili de vurgular. Her iki terimin kesistigi nokta kisinin dogdugu giinden
itibaren taklit ederek O0grenmeye basladigi dile ya da dillere isaret etmesidir. Bu
terimlerde onemli olan dil ediniminin basladigi siirectir. Yani her iki terimde dil
edinimindeki zamansal boyutu vurgular, ancak ‘ilk dil’ teriminin icerik alani ‘anadil’
teriminden daha biiytiktiir.

Diinya genelindeki toplumsal ve siyasal gelismeler g6z Oniinde
bulunduruldugunda Tiirkiye’deki gdé¢menlerin sayisinin  gelecekte artacagi ve
Tiirk¢e’nin ilk dil olarak giderek daha ¢ok edinilecegi gergegini kestirmek ¢ok da zor
degildir. Asagidaki model Tirkge’nin ilk dil olarak ediniminde de uygulanilabilir
ozelliklerini 6zetlemektedir:
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Ikinci dil edinimi ¢ocuklarda ii¢ ya da doért yasindan itibaren baslayan, yani beynin
birtakim biligsel gelismeler gosterdikten sonra gerceklesen siirectir. Buna Almanca
ogretiminde ‘erken ikinci dil edinimi’ denir. Bu dil edinim modeli, ilk dil ediniminden
sonra gerceklesir. Dolayisiyla ilk dil edinimiyle, erken ikinci dil edinimi arasinda
zamansal bir farklilik vardir. (Ahrenholz 2017b: 6) ikinci dilin merkezindeki kavram
‘edinmektir’. Edinmek dogal yollarla gergeklesen ve kontrol edilemeyen bilissel bir
o0grenme siirecidir. Kendisine yatmadan 6nce her giin kitap okunan ve duyma becerisine
sahip her cocuk, o dildeki kelimeleri, gramer yapismni, dilin fonetik vurgulamalarmni
ogrenmekten daha ¢ok ‘edinir’. Edinim farkinda olunmadan, yan1 sira ve dolayli olarak
gerceklesen bir mekanizmadir. Ornekteki ilk okur-yazarhik yetileri (Michalak 2015: 23)
edinilen becerilerdir ve bu beceriler hem ilk dil hem de ikinci dil i¢in gegerlidir.

Edinim pek ¢ok bilim adamma gore (Ahrenholz 2010-2017a, Edmondson 2011,
Loeding 2007, Michalak 2015) ikinci dili yabanci dilden ayiran temel 6zelliklerden
biridir. Yabanc1 dil grenilirken, ikinci dil edinilerek kazanilan bir beceridir. Ogrenim
belirli bir kurum ¢atis1 altinda, ders gergevesi igerisinde, bir 6gretmen ve ders kitabi gibi
pek ¢cok materyalin esliginde gerceklesen bir siiregtir. Bu Kitaplar ve materyaller belirli
bir smava ya da bir miifredata gére hazirlanmis olduklar1 i¢in dil 6grenim siirecini
sistematiklestirirler. Hedef dille 6grencinin karsilagsmasi belirli bir zaman dilimi
iceresinde ve ¢ogunlukla bir 6gretmenin araciligiyla gerceklesir. Bu da hedef dilin adim
adim kazanilmasini saglar. Fakat 6grenim siireci her ne kadar sistematiklestirilirse
sistematiklestirilsin, yabanci dil 6gretiminde, 6grenciyle hedef dilin karsilagsmas1 ‘hayali
bir karsilasmadir’ (Neuner 1995: 32). Kisi 6grendigi dilsel bileskeleri gilinliik hayatinda
kullanacak firsatlara sahip degildir, ¢iinkii bir dil, yabanci dil olarak hedef dilin, anadil
ya da ilk dil olarak konusulmadig: iilkelerde dgretilir®. Bu da bizi ikinci dille, yabanci
dil ayirimindaki diger bir 6zellige gotiiriir:

»Im engeren Sinne zielt DaF auf die spezifische Situation des Fremdsprachenlernens
auBlerhalb des deutschen Sprachraums, wihrend sich Deutsch als Zweitsprache auf den

% Tiirkiye de Almanca 6gretilmesi bu duruma 6rnek olarak verilebilir.
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Erwerb des Deutschen im deutschsprachigen Kontext bezieht.” (Barkowski/Krumm 2010:
47)

Barkowski/Krumm’un da belirtigi gibi ikinci dili yabanci dilden ayiran 6zelliklerden
biri de mekan iligkisidir. Eger bir dil konusuldugu iilkede kazaniliyorsa ikinci dil,
konusuldugu iilkenin disinda baska bir iilkede 6gretiliyorsa buna yabanci dil 6gretimi
denir. Bu ayirt edici 6zelligi Tiirk diline tasiyacak olursak, giincel bir 6rnek olarak
Suriyeli insanlarm durumunu verebiliriz. Tiirkiye'ye go¢ eden Suriyeli halk Tirk¢eyi
ikinci dil olarak edinmektedir, ¢iinkii Tlirk¢ce hem yasadiklari tilkenin dilidir; dolayisiyla
dil edinimi bir kurumdan bagimsiz bir sekilde gerceklesir. Hem de yasamin akisinda
dilsel bileskelerin kazanimi s6z konusudur. Yani dilsel yetiler; doktor, is, alisveris gibi
sosyal mekanlarda birebir iletisim {lizerinden kazanilir. Bu yiizden kontrolsiizdiir.
Burada bir dogal kazanim ve ‘hayatta kalabilme ¢abasi’ vardir. Ciinkii dilsizligin
sonucunda sosyal hayattan izole olma riski ¢ok yiiksektir. Ancak Tiirk¢e nin Suriye
iilkesinde 6grenilmesi durumunda bir yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi s6z konusudur.
Bu durumda dil dersten derse, konu konu 6grenilir ve Suriye’deki sosyal hayatin

yiirlimesi i¢inde Tiirk¢e’ nin biiytik bir 6nemi yoktur.

Asagidaki tablo ikinci dili yabanci dilden ayiran karakteristik 6zellikleri
Ozetleyerek gostermektedir:

Ozellikler ikinci dil Yabana dil

Bilissel stirecler Edinim Ogrenim
Sosyal hayatta dil kurslar1 gibi kurumlarda
(¢ogunlukla) kontrolsiiz, kontrollii ve adim adim
Biling dis1 (dolayl1) ve kolaydan - zora dogru ilerleyen bir ders
Dogal stirecinde

Amaglar Hayatta kalabilme, Kendini gelistirmek
Sosyal yasamu siirdiirebilme | Mesleki olarak ilerlemek

Turistik

Mekan ve yer iliskisi | Hedef dilin konusuldugu | Yabanc iilke

iilke

Tablo 1: Ikinci dil ve yabanci dil

Yetiskinlerde Almancanm ikinci dil olarak edinimi bilimsel a¢idan maalesef 2005
yilindan sonra 6nem kazanmistir, ¢linkii bu yi1lda Almanya yetiskin gogmenler i¢in dil
ve uyum kurslarmni olusturmustur. Siyasi agidan bakildigina 6zellikle 1960’lara dogru
pek cok iilkeden yabanci is¢i alan Almanya, bu insanlarin dil edinim ve 6grenimlerinin
gerekliligini gbz ardi etmistir. Bu tutumun sonucunda ortaya ¢ikan uyumsal kaynakli
toplumsal sorunlardan dolay: ‘dil ve entegrasyon kurslar’’ kurulmus ve bu yolla ikinci
dil ediniminde resmi olarak yetiskinlerden olusan yeni bir 6grenci kitlesi meydana
gelmistir. Bu kurslarm olusumlariyla beraber ikinci dildeki bilissel siireclerde ¢esitlilik
artmis, edinim ve 6grenim ayni zamanda ve birbirine paralel bir sekilde gerceklesmeye
baslamistir. Bu ve benzeri sebeplerden dolay1 yeni kuramlar dil ediniminde ‘hibrid yani
sentez dil edinimi modellerinden’ bahseder (Tan 2017: 123-124).
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Sentez dil edinim modellerinde mekandan daha ¢ok zamanin ve bilissel siireglerin
paralellikleri merkezidir. Almanya’ya kisa siireligine go¢ eden bir miithendis calistig1
firmada sadece Ingilizce konusarak da hayatta kalabilir. Bu kisi Almanca 6grenmek icin
dil kurslarma gitmesi durumunda Almancayr Almanya’da sistematik bir sekilde
ogrenmis olur, ki bu bir sentezdir. Bunun gibi senaryolar bulmak kiiresellesen diinyada
cok da zor degildir.

Sentez kuramlara gidisin en biiyiik sebeplerinden biri 6grenci kitlesindeki
cesitliligin artmasidir ve var olan kuramlarin bu sebeple yetersiz kalmalaridir. Bu
cesitliligin  artmasinda giincel olaylardaki sosyal ve siyasal degisiklikler
kiiresellesmenin yan1 sira olan etkenlerdendir. Bu yiizden ¢alismamin ikinci kisminda
dil edinim ve 6gretim alaninda hedef kitlenin cesitliligine deginmek ve gdo¢men tilkesi
olan Almanya’daki dil 6grenen gruplarin karakteristiklerini incelemek istiyorum.

2. Hedef Grubun Cesitliligi

Ikinci dil olarak Almanca dgretiminde 6grenci kavranu ¢cok boyutludur (Michalak 2015:
22). Her terim kendi 6zelligini tagir ve dil 6grenme ve 6gretme siirecine yeni bir boyut
katar. Bu terimlerin 6zelliklerine gore de dil 6grenme modelleri gerekmektedir.

Ogrenci tiplerinden biri: ‘Almanya’da dogup biiyiiven cocuklarin ve genglerin’
grubudur (Michalak 2015: 33). Bu grubun 6grencileri ilk dillerinde ¢ok c¢esitlilik
gosterirler. Tiirkce, Rusga ve Arap¢a Almanya’da bugiin en ¢ok konusulan diller
arasinda ilk sirada yer almaktadir. Ancak bu grubun 6grencilerinde ilk dil gelisiminde
eksiklikler gézlenmistir. {1k dil edinimi ¢ogunlukla iletisim yoluyla ve buna bagh olarak
daha ¢ok sozlii gergeklestigi icin Ozellikle yazisal beceri alaninda yetersizlikler tespit
edilmistir. Bu sebeple bugiin Almanya, kreslerde bile ilk dilde de kitap okutulmasi ve
okullarda ilk dil derslerinin verilmesini saglamaya caligmaktadir. Elbette bu durum
eyaletlere gore degisiklik gostermektedir. Ancak Tiirkiye Cumhuriyeti de Tiirkgenin en
bastan sistematik olarak Ogretilmesini ve edinilmesini istiyorsa, go¢menlerin ilk dil
gelisimlerini tesvik etmelidir, ¢linkii ilk dil ne kadar gii¢lii ise ikinci dilin gelisimi de o
kadar gii¢lii olur.

Yeniden bu grubun Almanca yetileri analiz edildiginde ¢esitlilik tespit
edilmektedir. Ilk dilleri Almancadan farkli olmasina ragmen, Almancay1 daha iyi bilen
dgrencilerin yani sira®, Almancay: hi¢ bilmeyen ya da giincel konusma dilini ¢ok iyi
bilen ogrenciler tespit edilmistir. Sosyallesme ve kimlik gelisiminde, Alman ve
Almanya kiiltiirtine yakin olanlar oldugu kadar, Almanya’da dogup biiylimelerine
ragmen Alman kiltiiriinden ¢ok uzak ya da hem Alman hem de Tirk kiiltiiriinde yer
edinememis olmak gibi Ozelliklerle karsilasilmaktadir. Ayrica bu grubun en biiyilik
ozelliklerinden birisi de 6zellikle giincel Almancay1 ¢ok iyi biliyor olmasidir. Fakat
unutulmamalidir ki giincel Almanca, okul egitim dili ve ders alan dili Almancasindan
farkli bir dil seklidir. Hem yazi1 dilinde hem de konusma dilinde alan bilgisinden dolay1
hem iceriksel hem de dil yapisal farkliliklar gosterir. Iste bu sebeple gégmen dgrenciler
PISA gibi biiyiik ve uluslararasi arastirmalarda daha basarisiz olmuslardir.

® Bu durumda gene kavramlarda bir sentezlenme vardir. Almanca ikinci dil seklinde edinilmesine ragmen
ilk dilin 6zelliklerini tagimaktadir.
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Ogrenci tiplerinden ikinci grup ‘Seiteneinsteiger’ denilen okul caginda gog¢ eden
ogrencilerin grubudur (Maak 2014: 319). Maak bu grubu ‘giden bir trene atlayanlar,
yani en bastan binmeyenler’ diyerek bir benzetmeyle tanimlamistir (ebd., 320). Bu
grubun dil 6grenme siireci ‘havuza birini atip, hadi yiiz bakalim’ demek durumuyla es
degerdedir, ¢linkii bu grup okul ¢aginda go¢ eden dolayisiyla var olan bir sisteme yatay
gecis yapmasi gereken okul 6grencilerinin grubudur. Yatay gecis yapmak zorunda kalan
bu kitle yine kendi i¢cinde ¢ok boyutluluk gosterir:

a) Latin alfabesi bilenler
b) Hicbir alfabetik bilgisi olmayanlar
¢) ikinci bir alfabe 6grenenler

Latin alfabesi bilen 6grencilerin grubu daha ¢ok okuma yazma becerisine sahip ve
egitim kurumlarma yabanci olmayan 6grencilerin bulundugu topluluktur. Yani okul,
ders, 6gretmen ve ogrenci iliskisi ya da diger 6grencilerle iliskilerde hem sosyal hem de
alan bilgisi kazanmig ve bu bilgileri go¢ edilen topluma getiren gruptur. Bilissel olarak
beyin ilk dilde bir dil sistemi olusturmus, motorik yetilerle bu sistemi yazi diline
dokecek kadar gelismistir. Okuma yazma becerileri kazanildigi i¢in, metin ¢esitlilikleri,
yazi dili ile giincel dil arasindaki farkliliklar, dil bilgisel bileskeler, 6grenme stratejileri
ve benzeri yetileri kazanmistir. Go¢ siirecinden sonra sadece bu yetiler yeni bir dile
aktarilacaktir. Fakat 6grenme kiiltiirleri farkliliklar gosterdikleri i¢in ikinci dil edinim
stirecinde en ¢ok yontem ve tekniklerle ilgili zorluklar yasandig1 gzlenmektedir.

Higbir alfabetik bilgisi olmayan grup, giincel olarak Almanya’daki okullarda en
cok karsilagilan 6grenci grubudur (Maak 2014: 321). Bu grubun 6g8rencileri savas, dogal
felaketler, ailesel, toplumsal, siyasal ya da dinsel sorunlar sebebiyle hi¢ okula
gidememis oldugu icin tam anlamiyla sifirdan baslamaktadirlar. Bunun yani sira
biyolojik yasa uygun bir sekilde tesvik edilmelerinde zorluklarla karsilasilir. Ornegin
hi¢ okuma yazma bilmeyen, daha eline kalem alma firsati olmamis on iki yasindaki bir
gboemen c¢ocugun biyolojik yasina bagli olarak altinci smifa gitmesi gerekirken;
egitimsel durumu sebebiyle ilkokul birinci smifa gitmesi gerekliligi durumu ortaya
¢ikabilir. Biyolojik yasin biiyiik olmasina ragmen temel bilgilerin eksikliginden dolay1
daha alt siniflara gidilmesi durumu, i¢inden ¢ikilmasi ¢ok zor olan egitimsel bir sorun
haline doniisebilir (Michalak 2015: 35). Yeni bilgilerin edinilebilmesi i¢in 6nce temel
yetilerin kazandirilmasi gerekir. Dolayisiyla bu grubun ikinci dil ediniminde pek ¢ok
bilgi ve becerinin yeni dile aktarimi degil, bu bilgi ve becerilerin temelden kazanilmasi
gereklidir. Bu da demektir ki, biligsel olarak dil edinimin yani sira igerik edinimi de s6z
konusudur. Ayrica bu grupta goriilen zorluklardan birisi de dil 6grenme
motivasyonunun disiikliigiidiir. Miilteci olarak gelen gruplarda isteklendirme diistikligii
travmayla sebeplendirilebilir. Elbette aile bireylerini kaybeden ya da giinlerce daglarda
yiirlimek zorunda kalan gen¢ ve ¢ocuklar dnce yasadiklari tecriibeleri sindirmeleri ve
psikolojik olarak agmalar1 gerekir. Yollarda ya da gelinen iilkede yasanilanlar psikolojik
bariyerlere sebep olabilirler ve bu da tamamen bir ige doniikliik ya da izole olma istegi
stirecini harekete gecirebilir. Ayrica gelinen iilkede ne kadar kalinacagmin belirsizligi
de dil 6grenme istegini negatif etkileyebilir. Bu 6grenci kitlesi go¢ edilen iilkenin
gelecegine yon vereceginden, bu kitlenin farkina varilmasi ve bu kitlenin 6zellikleri de
g6z Oniinde bulundurularak egitimsel, kurumsal ve siyasal ¢oziimler bulunmasi c¢ok
onemlidir. Tiirkiye’ye gociin ¢cok oldugu su donemlerde Tiirkiye’nin de bu hedef
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Kitlenin okula gitmesini ve Tiirkge 0grenmesini tesvik edecek kuramlar ve kurumlar
olusturmasi gerekliligi kaginilmazdir.

Okul hayatina yatay ge¢is yapmak zorunda kalan grubun igerisinde bir de ikinci
alfabe dgrenmek zorunda kalanlar vardir. Bu kitlenin 6grencileri ilk dillerinde okuma
yazmay1 Ornegin Latin alfabesinde degil de Arap alfabesinde 6grenmistir. Bu durumda
yeni bir alfabe ve buna bagli olarak okuma ve yazma 6grenmeleri gerekir. Gene bu
grubun Ogrencileri Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde karsimiza ¢ikmaktadir.
Suriye’den gelen okul ¢agindaki gengler ve ¢ocuklar Arapca temel bilgi ve becerilere
sahiptirler. Bunlarin toplumun birligini ve biitlinliigiinii saglamak i¢in gd¢ siirecinden
hemen sonra Tiirk¢enin temeli olan Latin alfabesini ve bu alfabede okuma yazmayi
ogrenmeleri gerekir. Bunun disinda bu kitlenin 6zellikleri bir 6nceki 6grenci grubuyla
benzerlik gosterebilir. Elbette bu kitlenin temel bilgileri ve becerileri daha gelismistir,
clinkii beyin okuma-yazma konseptini 6grenmistir.

Yine Tiirkgenin ikinci dil olarak Ogreniminde Kkarsilagilan diger bir grup
yetigkinlerin oldugu gruptur. Daha 6nceki boliimde de bahsedildigi gibi Almanya bu
kitleyi siyasal acidan nasil olsa iilkelerine geri donecekler diye yillarca gormezden
gelmistir. Bunun sonuncunda getto denilen toplum igerisinde toplumlar olusmustur, yan
yana yasayan ancak birbirleriyle iligkileri cok az denilecek kadar az olan pek ¢ok ulusal
toplum, Almanya’da yasamalarina ragmen Almanlardan ve Alman kiiltiiriinden uzak
durmay1 tercih etmislerdir. Kiiltiirler ve diller aras1 sentezin ger¢ceklesmemesi {lizerine
toplumsal birligi ve beraberligi saglamak i¢in Almanya 2005 yilinda dil ve uyum
kurslarin1 olusturmustur. Bu alanlarda yapilan ¢alismalardan yola c¢ikilarak bu grup
Ozetle su 6zellikleri gosterir:

- Yasin biiyiik, egitim seviyesinin diistik olusu,

- Gog edilen tilkelerin gesitliligi (Tiirkiye, Rusya, Polonya, Iran, Irak)

- IIk dilde de ¢ok az okuma ve yazma ihtiyac1 duyulmasi

- Yabanci dil bilgisinin hemen hemen hi¢ olmamasi

- GOg sebebinin daha ¢ok evlilik olusu ve buna bagh olarak erkeklerden daha ¢ok
kadinlarin katilmasi

- Ogrenme isteklerinin ¢ok yiiksek olusu (Hartkopf2010: 15-16).

Bu alandaki en yeni ¢aligmalar bu 6grenci kitlesinde bir hareketlilik oldugunu gosterir.
Son yillarda Avrupa Birligi’nden Almanya’ya goc¢ eden Ispanyol, Polonyali ya da
Yunan asilli kisilerin de bu kurslara artarak katildiklarim1 gérmekteyiz. Ayrica gene
[ran, Irak ya da Suriye’den gelen akademisyen kisiler de giderek bu kurslarda Almanca
ogrenmektedirler (EBer/Tan 2017: 10). Ogrenci tiplerindeki gesitliligi belirleyen biitiin
bu faktorler géz oniinde bulundurularak Tiirk¢enin ikinci dil olarak dgretilmesinde yeni
kurum ve kuramlar olusturmak gerekir. Bir sonraki boliimde Almanya’nin gé¢men
cocuk, gen¢ ve vyetiskinlere dil Ogretme modellerine genel bir bakis atarak
incelenecektir.

3. Tesvik Etme Modelleri
Onceki boliimlerde de deginildigi gibi ozellikle ‘dilsizlikten’ kaynaklanan sosyal

sorunlarin PISA gibi biiyiik aragtirmalarda c¢ighiga doniismesi lizerine, Almanya
politikas1 once getto denilen ulusal toplumsallagsmalarin farkina vardi ve sonrasinda
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bunlara siyasal ve bilimsel ¢oziimler aramaya basladi. Giincel olarak Almanya’nin her
eyaletinde gogmen ¢ocuk, genc ve yetigkinlerin Almanca 6grenmesi i¢in sayisiz proje
ve modeller olusturulup, arastirilmaktadir. Genel anlamda siyasal amag¢ herhangi bir
hedef grup i¢in en iyi dil 6grenme ve 6gretme modelini bulmak degil, eyalete ve o
eyaletteki gd¢men sayisina ve karakteristigine uygun prensipler gelistirmek ve uzun
vadede gocmenleri topluma kazandirarak gettolasmay1 engellemektir.

Cocuklarm ikinci dil edinimi olumlu bir sekilde yonlendirebilmek i¢in drnegin
Baden-Wiirttemberg Eyaletinde ‘Abla-Agabey Projesi’ vardr®. Bu projede goniillii
iniversite 0grencileri kreslerdeki ya da okul ¢agindaki ¢ocuklara iki dilde masallar
okurlar, ev 6devlerine yardimci olurlar ya da c¢ocuklarla 6glenden sonra birkag saat
oyun oynarlar. Elbette secilen abla ve agabeyler en az iki dilli akademisyendir. Bu tip
projelerin genel amaci gdo¢men cocuklar1 gene gogmen kdkenli yetigkinlerle bir araya
getirmek, onlara kendi i¢lerinden ¢ikan ‘6rnek kisileri” gostermek ve dil becerilerini her
iki dilde de (Tiirk¢e ve Almanca) gelistirmelerini saglamaktir. Jena sehrinin bulundugu
Thiiringen eyaletinde 6zellikle gocmen cocuklarin dil edinim ve 6grenimlerini tesvik
etme modelleri daha yeni yeni gelismektedir, ¢iinkii Thiiringen doguda bir eyalet oldugu
icin 2015 yilina kadar (Miilteci akimmnin patladigi yila kadar) yabanci iiniversite
6grencileri disinda ¢ok fazla klasik anlamda go¢men® almamustir. Bu sebeple bu alanda
da Thiiringen eyaletinde yeni yeni bir farkindalik ve biling kazanilmaktadir. Ornegin
kreslere en az iki dil bilen 6gretmenler almmaktadir ve Ogretmenlerin bir grubu
cocuklarla bir oyunu bir dilde diger grup 6gretmenlerse ayni oyunu diger dilde oynarlar.
Boylece cocuk yastan itibaren ¢ok dillilik sistematik bir sekilde tesvik edilmeye
caligilir.

Yine okul yasinda baska bir iilkeye giden ve o lilkedeki okullara dikey gecis
yapmak zorunda kalan okul 6grencilerinin okul hayatina gecisi i¢in pek cok model
bulmak miimkiindiir. Mercator Enstitiisii bu alanda ¢ok genis c¢apta arastirmalar
yapmakta ve 2015'te yayinlanan kalin raporunda biitiin eyaletlerdeki modelleri
anlatmaktadir. Thiiringen eyaletinin egitim ve 6gretim yasalarina gore bu ¢ocuklar yasal
oturumlarindan bagimsiz, olabildigince erken yasta okula gitmek zorundadirlar. Okula
gitmeyi bekleyisin en fazla siiresi iki ya da ii¢ aydir. Bununla beraber ¢ocuklar biyolojik
yaslar1 hangi smifi gerektiriyorsa, o sinifa giderler. Almanca bilmediklerinden dolay1
daha alt siniflara vermek yasal olarak s6z konusu degildir. Buradaki amag¢ ¢ocuklarin bir
an Once okul ve alan derslerine katilimlarmi saglamaktir. Almanca edinimini de
hizlandirmak i¢in bu cocuk ve genglere okullar ilaveten DaZ yani ikinci dil olarak
Almanca dersleri verirler. Bu derslerde Alman dili 6gretildigi ev ddevlerine yardim
edilir ya da alan dersleri tekrar edilir. Buna paralel model denir. Hamburg Eyaleti siyasi
olarak bu modele karsidir ¢iinkii ¢cocuklarin en bastan okul derslerine katilmalarmin
onlar1 ¢ok zorladigini savunur. Hamburg’daki okullarda bu 6grenci kitlesi i¢in hazirlik
smiflar1 vardir. Bagka iilkeden gelen okul yasindaki her cocuk ve geng Almanca
bilmedigi miiddet¢e once bu smiflara verilir. Bu simniflarda Alman dilinin yan1 sira alan
bilgilerine giris yapilir. Yani dil ediniminin yani sira derslere de bir hazirhk soz

* http://www.dtf-stuttgart.de/agabey-abla/programm.html, 20.02.2018

® Gene gd¢men teriminde pek ¢ok boyutu vardir. Bu konu bu makalenin smirhliklarmi astig1 i¢in burada
bu konuya deginilmeyecektir. Ancak klasik gégmen teriminin agilimi bu terime deginildigi i¢in agmak
gerekir. Klasik gégmen daha ¢ok aile birlesimi yoluyla gelen ve hayatmim geri kalan kismin1 gég edilen
iilkede gecirmeyi planlayan, kitleye denir. Daha fazla bilgi icin Anette Treibel mn (2003) ,,Migration in
modernen Gesellschaften” isimli aratirmasina bakilmasi tavsiye edilir.
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konusudur. Bir miifredatla calisilir ve bu miifredat okul alan bilgisine de nasil hazirlik
yapilmast gerektigini belirler. Bu smiflara katilimin siireci tamamen ogrencinin
basarisina baglhidir. Yine 6grencinin basar1 durumuna bakilarak ve ailelerle goriismeler
yapilarak buradan sonra ¢ocugun hangi okula gitmesi gerektigi karar1 verilir. Schleswig-
Holstein Eyaleti ikinci Dil Almanca Merkezlerini kurmustur. Bu okullardan bagimsiz
ama okullarla i¢ i¢e ¢alisilan ve devlet tarafindan tesvik edilen merkezlerde ¢esitli dil
seviyeleri vardir. Burada bilindik dil seviyelerinde (A1, A2, B1, B2) dersler islenir.
Yine okul ve alan derslerine hazirlik, gelisen dil becerisiyle dnem kazanir. Bu ¢ok
sistematik modelde 6grenci B1 seviyesine ulastiktan sonra normal okul derslerine katilir
ve okula giderken de isterse bu merkezlerin daha iist smiflarinda Almanca 6grenmeye
devam edebilir. Bavyera Eyaleti go¢menlik durumu ve sekli belirlenmeden bu
cocuklarin okula gitmelerinin gereksiz oldugunu savunur. Ancak bu goriisiin arkasinda
genel anlamda 6zellikle yeni gelen gogmen ve miilteci ¢ocuklarin ‘nasil olsa tilkelerine
geri donecekleri’ tavri yatar. Bilimsel acidan bakildiginda bu tavir dil ediniminde
kaybedilen bir siire olarak goriiliir. Dil ediniminin ve dgreniminin uzun soluklu bir
stire¢ oldugu gbz oniinde bulundurulursa oturum gibi siyasal yapilardan bagimsiz bir
sekilde bir an 6nce baglamasi gerekir.

Yetiskinler icin daha once bahsedildigi gibi dil ve uyum kurslar1 olusturulmustur.
Bu kurslarin da miifredatlar1 vardir. Kitlenin gesitliligi arttikca tesvik etme modelleri de
cogalmistir ve buna bagli olarak miifredatlar da gelismistir. Bugiin bu kurslar sadece dil
ve kiiltiir bileskelerinden olusmazlar. Okuma-yazma bilmeyenler igin, anneler igin,
yetiskin gencgler ic¢in, emekli ve yaslilar igin diye ayri1 ayr1 kurs bilesenlerinden
olusurlar. Go¢men ve miiltecilerden sorumlu federal biirolar tarafindan diizenlenen,
kontrol ve finanse edilen bu kurslar i¢in ¢esitli miifredatlar vardir. Gelen her yetiskin
goemen, gd¢ sebebinden bagimsiz olarak bu kurslarin en az ‘Dil 6grenimi ve Yon
Bulma’ isimli kurslarma gitmek zorundadiwr. Hemen hemen dortte liciiniin devlet
tarafindan finanse edilen® bu kurslarda Almanca edinimi ve Alman tarih ve kiiltiiriinii
o0grenim ilk amactir. Bunun i¢cin Almanca Dil 6grenim kisminda 650 ders saati 6n
goriilmiistiir. Ancak gruplara goére bu saat daha da uzatilabilmektedir. Hemen
sonrasinda 100 ders saati siiren yon bulma kurslar1 baglar. Bu kurslarda tarih, kiiltiir ve
siyasi konular Almanca islenir. Diger kurs cesitlerine gereklilige ve kisinin
motivasyonuna bagl olarak gidilir. Biitiin bu kurslarla uzun solukta ulagilmak istenen
en biiyilk ama¢ goc¢menleri is sahalarma kazandirmak ve toplumsal biitlinligii
saglamaktir. Bu konuya bir sonraki boliimde deginilecektir.

4. Sosyal ve Okul Uyum Siiregleri

Esser toplumsal uyum iizerinde ¢aligmalar yapan bir bilim insanidir. Uyum, Esser’e
gore bir biitiinlesmedir. Bunun i¢inde toplumdaki her bileskenin bir araya gelmesi ve
var olan bir biitiine kaynagmasi gerekir (Esser 2001: 14). Yani toplumsal birlik ancak
sonradan olusan her bir grubun, yerli toplumda kaybolmasiyla gerceklesir. Bu modeli,
bugiinkii Alman toplumuna tasiyacak olursak, biitiin yabanci kokenli insanlarin Alman
Kiiltiiriine dahil olmalar1 gerekliligi sonucunu ¢ikartiriz. Sosyal uyumu daha ¢ok tek
tarafli bir biitiinlesme olarak goren ve kiiresellesen diinyaya uyarliliginin tartigilmasi
gereken bu yaklasim (Tan 2017: 52), asagidaki modelde yine Esser (2001: 16)
tarafindan sistemlestirilmektedir:

® Diger kismini kisi kendi karsilar.
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uyum

Sistematik Uyum Sosyal Uyum
s 5 sahas | I | I
» S0z sahibi
olma Bilissel Uyum Yapisal Uyum lletisim Benimseme
o *  Sosyal
. M-Ed"f:i . ¢+ Bilgi ®  Haklar cevre s FKiltirel
» Organizatorler & Yeti = Konumlar s Sosyal deger ve
*  Sermaye *  Fisatve claraklar yargilan
kabullenilmeler s Politik kabullenme
* Ekonomik ve olaraklar »  Orlestirme

palitik olanaklar

Bu modele gore uyum hem sosyal ¢evrede hem de is sahasinda gergeklesen bir
biitiinlesmedir. Sosyal uyum yine kendi i¢in de en az dort farkli sahada
gerceklesmelidir. Tk adim bilissel entegrasyondur. Bu adimm merkezi bir islevi vardur,
clinkii bu adima gore kisi her seyden once gittigi iilkenin dilini 6grenmelidir. Diger
admlar i¢in dil edinimi ve 6grenimi temeldir. ikinci adim yapisal uyumdur. Bu
seviyede gocmenler merkezi sosyal alanlarda aktiflesirler. Segcme hakkina sahip olma,
toplumda belirli gorevleri tistlenme ve egitim kurumlarinda s6z sahibi olma gibi
davranislar bu uyum sekline drnek olarak verilebilir. Ugiincii adim gd¢menlerle yerli
halk arasinda olusan iletisim siirecidir. Bu boyut sosyal iligkiler boyutudur. Yani
komsularla olan iligkiler, derneklere katilimlar ya da spor alanlarinda yapilan aktiviteler
bu uyum modelini i¢in birer Olgektir (Esser 2001: 17-18). En son adim olan
‘benimseme’ Olgmesi ve ulagsmasi en zor adimlardan biridir (Tan 2017: 64). Kisinin
kendisini go¢ edilen toplumla 6zlestirmesi olan bu boyutta, bir duygusallik vardir ki, bu
da duruma ve zamana gore degisiklik gosterebilir. Ozlestirme kisinin kendisini gog
ettigi iilkeyle ve buranm Kkiiltiiriiyle tamamen sentezlestirmesidir. Iste bu sentezlesme,
duygusal boyutundan dolay1 sosyal anlara gore degisiklik gosterebilir. Sosyal uyumu
dort biyiik siiregte tanimlayan Esser (2001), is sahasindaki uyum i¢inde sadece is sahibi
olabilmeyi vurgulamaz. Esser’ya (ebd.) gore, go¢menlerin herhangi bir is sahibi
olmalarinin yani sira, s6z sahibi olacak, miidiirliik gibi isleri yapabilme haklarina da
sahip olmalar1 gerekir. Yerli halk gibi gogmenler de her tiirlii hakka sahip olmalidirlar.

Okul hayatindaki uyum sosyal uyumun bir boyutu olmasimna ragmen kendi iginde
yeni bileskelerden olusan bir siirectir. Ugiincii béliimde bahsedilen modeller elbette
okula uyum siirecini sistematiklestiren ¢ok Onemli digssal elementlerdir. Ancak
literatiirde bunlarin yetmeyecegine dair fikir birligi vardir. Bu konuda 6zellikle deneysel
arastirmalar ¢ok baslangigta olsa da belirli prensipler olusturulmustur ve bu prensipler
ornegin okul derslerinin ¢ok dilli 68renci gruplarinda icerik olarak nasil ger¢eklesmesi
gerektigi sorusuna cevap ararlar. Ikinci boliimde de bahsedildigi gibi 6grencilerin ana
dillerinde ders gormeleri gerekliligi bu prensiplerin baginda gelir. Okul yasinda ikinci
dil edinimin de genel anlamda kavramlarm igerikleri 6grenilmez, sadece yeni bir dile
taginir. Ik dil ne kadar gelismis olursa ikinci ve yabanci dilde o kadar ¢ok gelisme
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sansina sahiptir. Bunun disinda ¢ok dilli insanlar sadece bir dilde diisiinmez. Festmann
(2012: 186) bu durumu salter benzetmesiyle agiklar. Cok dilli insanlarda bir dilde
konusabilmek ve diistinebilmek i¢in diger dillerin sartellerini kapatmaz. Biitiin sarteller
ayn1 anda agiktir. Bu sebeple ‘code mixing’ denilen, ayn1 anda ¢ok dilde konugmay1 ve
diistiinmeyi belirten biligsel siirecler otomatikman gerceklesir (Festmann 2012: 187).
Bunlarin okullarda hosgoriiyle karsilanmasi ve hatta tesvik edilmesi gerekir. Genel de
okullarda ‘monolingualer habitus’ denilen keskin bir tek dillilik anlayis1 s6z konusudur
(Gogolin 2001: 2). Bu yaklasim bi¢imi de bir iilkede tek bir dil oldugu ve herkesin bu
dili konusmak zorunda oldugu kanisindan gelir. Uzun yillar sadece go¢ edilen tilkenin
dilini konugsmanin 6nemliligi vurgulanmistir. Fakat gozlemler ve ¢alismalar sonradan
goc eden ve okullara yatay ge¢is yapmasi gereken Ogrencilerin zamanla, Almanya’da
dogan ve biliyliyen ¢cocuklardan ve genclerden daha basarili olduklarini géstermektedir.
Bu da bu genglerin ilk dillerindeki gelismislikleriyle agiklanmaktadir.

Cok dilli derslerin verilebilmesi i¢inde elbette ¢ok dilli 6gretmenler yetistirilmesi
gerekir. Yine bu 6gretmenler i¢in ¢ok dilliligi tesvik eden yeni yontem ve tekniklerin
bulunmasi gerekir. Cok dillilik ¢ok kiiltiirliilik demektir. Kiiltiirel farkliliklarla bas
edebilmek i¢cin hogsgoriilii 6gretmenler yetistirmek gerekir, ki hosgdrii akil yoluyla
kazanildiginda ¢ok c¢abuk smirlarina ulasir. Dolayisiyla igsellestirmek gerekir.
Igsellestirmek de ancak dgrencilik hayatindan baslanilarak kazanilabilen bir deneyim
stirecidir. Bu deneyimi kazanma yollarindan biri ¢cok dilli iilkelerde staj yapmak,
derslere katilmak ve ders islemektir. Onemli olan ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik ile
iletisimin en ge¢ tniversite ogrencilik yillarinda baslamasidir. Bu tip Onerilere sonug
boliimiinde deginilecektir.

5. Sonu¢

Toplumsal biitiinliigli saglamak i¢in go¢ edilen andan itibaren yasanilan tilkenin dilinin
Ogrenilmesi sarttir. Ve dil Ogretim siirecinde 0Ogrenci c¢esitliligi géz Oniinde
bulundurularak modeller, konseptler, yontem ve teknikler tiiretilip denenmelidir.
Kiiresellesme, Avrupalilasma ya da diinyadaki sosyal ve siyasal olaylar géz Oniinde
bulunduruldugunda bu c¢esitliligin - Oniimiizdeki zamanlarda daha da artmasi
kacmilmazdir. Biitiin bu yukarida sayilan faktorler, modeller ve tecriibeler ikinci dil
olarak Tiirk¢ce 6greniminde de karsimiza ¢ikmaktadir ve gelecekte daha da artarak
cikacaktir. Dolayisiyla deginilen deneyimler ikinci dil olarak Tiirkge alanina da
uyarlanabilirler. Elbette uyarlanabilirligin derecesi pek ¢ok konu alaninda yapilmasi
gereken aragtirmalarm sonuglarma baghdir. Ornegin okul egitim Tiirkgesini, giincel
Tiirkceden ayiran faktorlerin arastirilmasi gerekir ki, derslerde bu yonde bir planlama
yapilabilsin. Aym1 zamanda Tiirkiye’de bulunan igsel ¢ok dilliligin g¢esitliliginin
arastirilmasi lazimdir. Aksi takdirde ¢ok dilligi okul uyum siireci olarak tesvik etmek
zorlagir. Bunun yani sira alan derslerinin dil edinimini tesvik edebilecek sekilde nasil
gerceklestirilebilecegi yine arastirilmasi gereken bir konudur. Bir matematik ya da fen
bilgisi dersini Tiirkgeyi ilk dil olarak 6grenmis ¢ocuklarla islemek, yine ayni dersleri bu
Ogrenci grubuna sonradan katilan, ¢ok az Tiirkge bilen 6grenci grubuyla islemekten
farklidir (Ahrenholz 2010; Lengyel 2010). Alan bilgisiyle dil edinimi ve 6gretimi
paralel bir sekilde gergeklesen ders yontem ve teknikleri olusturulmalidir. Yine
aragtirtlmas1 gereken bir nokta okul degiskenleridir. Bunlar her alan dersinde
karsilastigimiz ‘anlatma, agiklama, Ozetleme’ gibi kendine O6zel dilsel beceriler
gerektiren yetilerdir. Hangi degiskenin hangi derste, nasil bir dilsel yeti gerektirdigi
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Tiirk¢e i¢cin de arastirilmalidir (Michalak 2015). Travma ve travmaya duyarli ders
planlamasi1 ve 6gretmen yetistirilmesi Almanca 6gretimi gibi Tiirk¢enin 6gretimi igin de
incelenmesi gereken diger bir konudur (Brenner/ Plutzer 2016). Goriildiigii gibi,
disiplinler aras1 ¢ok boyutlu ¢alismalara ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligmalar ne kadar uzun
soluklu ve ¢aba dolu olursa olsun, gerceklestirilmesi gereken siire¢lerdir, ¢iinkii olay
toplum olarak bir biitiin olmak ya da olmamak olayidir.
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