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Ceviri, birer eyleyen olarak ¢evirmenlerin yonlendirdigi bir eylemdir. Bu gercek, bilgi teknolojilerinin bu
uygulama sahasinda varliklarint yogun bigimde hissettirdikleri giinimiiz ¢eviri diinyasi iginde de
gecerliligini korumaktadir. Insanin merkezde bulundugu her uygulama sahasinda oldugu gibi ceviri
alaninda da nesnel Olgiitlerin bulunup uygulanabilmesi, beklenen ve arayisinda olunan bir konu
olagelmistir.

Bugiin 6zerk bir arastirma alani olarak ceviribilim, salt arastirma alaninda (pure research) ¢eviri
olgusuna dahil biitiin boyutlar1 betimlemeye ve buradan {iist ilkelere ulagsmaya caligirken, uygulamal
arastirma alaninda (applied research) ise ¢eviri edimi ile ilgili nesnel 6lgiitler tiretmeyi denemektedir. Bu
yoniiyle ceviribilimciler, geviri elestirisi, ¢eviri politikasi, ¢eviri araglart alanlarinda oldugu gibi akademik
ceviri egitiminde de nesnel dlgiitleri aramaktadir.

Konu somut olarak g¢eviri uygulamalarim yaptirildigi derslere indirgenirse, ceviri derslerinde
metin se¢iminin, bugiin 6znel gerekgelere dayandigi sdylenebilir. Bu durum, bu g¢alismada secilen
konunun sorunsallastirilmasini dnemli hale getirmektedir. Bu ¢alismanin temel amaci, geviri derslerinde
metin seciminin 6l¢iitlerini saptamaya caligmaktir.
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Abstract
Kriterien der Textauswahl im Translationsunterricht

Die Translation stellt eine Handlung dar, die die Translatoren als Handelnde steuern. Dies ist auch in
unserer heutigen Translationswelt giiltig, in der die Informationstechnologien ihre Existenz auf der
praktischen Ebene immer mehr spiiren lassen. Seit langem wurde und wird es zu einem Anspruch darauf,
gewisse sachgerechte Kriterien im Bereich der Translation herausfischen und einsetzen zu konnen, wie es
auch in anderen praxisorientierten Bereichen der Fall ist, in denen der Mensch im Mittelpunkt steht.

Wihrend die Translationswissenschaft als eine selbststandige Disziplin im rein wissenschaftlichen
Bereich (pure research) darauf abzielt, alle zum Translationsphédnomen gehorigen Aspekte zu beschreiben
und daraus allgemeine GesetzmaBigkeiten abzuleiten, versucht sie im angewandten Bereich (applied
research), sachgerechte Kriterien zur Translationspraxis zu erstellen. Deswegen sind die
Translationswissenschaftler auf der Suche nach sachgerechten Kriterien u.a. im Bereich der
akademischen Traslationsdidaktik, wie es in der Ubersetzungskritik, in der Ubersetzungspolitik und in
Hilfsmitteln fiir Translation erscheint.

Reduziert man die Problematik auf die Lehrveranstaltungen, bei denen die Translationsauftréage
gegeben wird, 14Bt sich nicht behaupten, dass die Textauswahl im Translationsunterricht auf rein
objektive Argumentationen basiert. Dieser Sachverhalt macht die Behandlung der vorliegenden Thematik
ausschlaggebend. Das Ziel des Vorhabens ist es, die Kriterien der Textauswahl im Translationsunterricht
festzustellen.
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1. Giris

Bu calismanin olugsmasinda sorulan temel arastirma sorular1 sunlardir: 1. Egitimciler
ceviri uygulamalar1 yaptirrken metin se¢iminde nelere dikkat etmelidir? 2. Her bir
uygulama dersi i¢in metin se¢imi, ceviri egitimcisinin yargilarma mi baghdir? 3.
Nesnellik arayisi ile metin se¢iminde bir c¢er¢eve sunmak miimkiin olabilir mi?
Alanyazm, bu konular1 degerlendirmek i¢in bu sorularla mesgul olmus yeterince
ayristirict calismanin olmadigini ortaya koymaktadir.

Ceviribilim aragtirmalarmin diger ¢aligma boyutlarinda oldugu gibi genel olarak
akademik ceviri egitimi baglaminda, 6zelde ise ¢eviri egitiminde materyal hazirlama ve
metin se¢iminin Olgiitleri konusunda ortak bir ¢er¢eveye ulasma, makul bir arayistir.
Zira ‘egitim’ kavrammin kendine 0zgii konumunu belirleyen etmenlerden biri,
akademik agidan belli bir kitleyi hedef almasidir. Bu yoniiyle egitim kavrami, ortak bir
cergeveye dayali standartlasma kaygisini hakli ¢ikarmaktadir. Bu normatif alanlardan
biri olarak ‘metin se¢imi’ konusu, akademik geviri egitimi ve baska alanlardaki ¢eviri
uygulamalar1 seklinde iki ayr1 mecra 6zelinde tartisabilir gériinmektedir.

Akademik c¢eviri egitiminde, ceviri uygulamasinin yaptirildigi dersler, ceviri
diinyasinin canlandirilmasina hizmet etmektedir. Ceviri diinyasi denen gergekligi
belirleyen faktor ise, yalmizca kaynak metin seklinde tanimlanan ¢ikis noktasi
olmadigindan akademik c¢eviri egitiminde ‘alin ve ¢evirin!’ seklinde yaptirilan geviri
uygulamalar1 amaca yeterince hizmet etmemektedir. Modern ¢eviri kuraminda, 6zellikle
Skopos Kurami, ¢eviride ‘asir1 6ne ¢ikarilan kaynak metnin karsisina, ¢evirinin amacini
cikarmaktadir’ (Vermeer 1986; Amman 2008: 61). O halde bir ¢evirmenin, profesyonel
ceviri diinyasinda hareket ettigi nokta, kaynak metin degil ‘ceviri durumu’dur. Bu
baglamda 6grencileri bir metni hangi iletisim durumunda; kimlere yonelik ¢evirmesi
gerektigi konusunda bilgilendirmek ve buna gére gorevlendirmek gerekmektedir (krsl.
Inci 1997: 84). Ancak secilen metin, egitici tarafindan olusturulacak ceviri durumu ile
uyumlu olmalidir. Bu noktada egitimcilerin ¢eviri edincini gelistirmeye ya da dlgmeye
yonelik bi¢imde dogru metinleri segebilmeleri; daha dogrusu, amaglarina uygun geviri
durumlarin1 olusturarak O6grencilere / ¢evirmen adaylarina sunabilmeleri, c¢eviri
gergekligi ile Ortlisen ¢eviri derslerinin tasarlanmasina ve planlanmasina zemin
hazirlayacaktir.

2. Materyal Seciminde Nesnellik Sorunu

Akademik ceviri egitiminde egitimcilerin bulustugu ortak kabullerden biri, g¢eviri
derslerinde metinlerin nasil hazirlandig1 ve kullanima alindigidir. Giindogdu’nun isaret
ettigi tizere uygulama sahasi olarak g¢eviri edimi, kendiliginden anlagilir bigimde 6znel
olacak ve Oyle yliriiyecektir. Ancak ‘egitim’ gibi hedef kitle olarak daha genel bir
topluluga hitap eden bir uygulama alam1 s6z konusu oldugunda nesnel Olgiitleri
aramanin gerekliligi, soyle temellendirilmektedir:

Oteden beri oldugu gibi tek tek kisiler benimsedikleri yontemlerle geviri uygulamasi
yapabilirler. Ama tek tek Kisilerin 6zel olarak geviriyle ilgilenmeleri degil de, ‘ceviri
egitimi’ soz konusu oldugunda durum degisir. Egitim kavrami konusu ne olursa olsun,
kisiselligin otesinde yer alan nesnel Slgiitler araciligi ve yardimiyla 6grencinin konusunu
kavramasi, konusuna egemen olmasi amacini igerir (Giindogdu 2004: 100).
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Oncelikle bir ceviri dersi* icin ¢evrilmesi amaciyla 6grencilere sunulan her bir metnin o
dersin temel miifredat1 ile uyumlu ders materyalleri oldugu saptanabilir. Egitimcinin
kullandig1 materyallerin giiclii ve zayif yanlarin1 bilmesi, en etkin materyallerin se¢imi
ve kullanilmasinda ona katki sunar. Materyal seciminde esas olan, araglarin 6grenme
ortam1 ve amacma, ogrencilerin biligsel ve pedagojik 6zelliklerine uygun hazirlanmasi
ve kullanilmasidir. Birbirinden farkli 6grenme materyalleri farkli pedagojik nitelikler
ve farkli teknik 6zellikler gosterse de esas olan dogru seckiyi yapabilmektir.

Bilindigi gibi ceviri boliimleri kurulmadan Once ceviri uygulamasi, Ornegin
yabanci dil 6gretimi ya da kdiltiir bilgisinin aktarilmasi i¢in bir ara¢ olarak goriilityordu.
Bugiin ise bir¢ok ayagi olan ¢eviri egitiminde ¢eviri uygulamalar: hem bir ara¢ hem de
amagtir. Eski yaklagimlara donmek gerekirse:

Ceviri alistirmasi kitaplarinda (Gallagher 1985, Schneider 1976, Haensch 1982)
metinlerin zorluk dereceleri igin “kolay, orta, zor” gibi siniflandirmalar yapilmaktadir.
Ancak bu yiizeysel siniflandirma dogal olarak nesnellik sorununu ortaya ¢ikarmaktadir
ve kime gore zor? Hangi durumda zor? Neye gore zor? gibi sorulari sorulabilir hale
getirmektedir. Egiticinin bu sorularin hepsine tek tek yanit verdigi diisiiniilse dahi,
kendini gerekcelendirmede sorun yasayacagi agiktir.

3. Ceviri Egitiminde Metin Se¢imi Ile Ilgili Genel Goriisler

Bilindigi gibi ¢eviri uygulamasi, yabanci dil 6gretimi i¢in bir ara¢ olarak goriilmiis;
hatta yabanc1 dil 6gretimi ile ilgili yontemsel bir yaklasima adin1 da vermistir. Bu yoni
ile ¢eviri uygulamasinin bir ara¢ olarak islev gordiigli yabanci dil 6gretimi ile bir amag
olarak ‘ceviri edinci’nin bir ¢ikt1 biciminde hedeflendigi akademik ceviri egitimi
arasinda bir ayrim yapilabilir. Ilerleyen boliimlerde akademik ¢eviri egitimi 6zelinde
degerlendirmeler s6z konusu olacaktir, ancak ilk degerlendirmeyi, genel bir diizlemde
yapmak yerinde olacaktir. Zira hangi islevle kullanirsa kullanilsin bir ders igerigi olarak
ceviri uygulamasini sekillendiren dinamikler birbirine benzemektedir.

ReiB, ismine agirlikla ¢eviribilim literatiiriinde rastlanabilecek bir kuramcidir,
ancak yabanci dil 6gretimindeki ¢eviri uygulamalari igin bir degerlendirme yapmis ve
metin se¢iminde goz Oniinde bulundurulmasi gereken noktalar1 “metin tipi ve metin
tiiri, (giidiileme ve bilgi diizeyi bakimindan) metnin konusu, ceviri yonii, metnin
zorlugu” (ReiB3 1977: 541 ve devami) seklinde siralamustir.

Bu noktada ‘metin tipi’ (Texttyp) kavrammin ‘metin tirii’ (Textsorte)
kavraminin Ustiinde yer alan genel ve biitiinleyici bir kapsamda bulundugu ifade
edilmelidir. ‘Metin tipi’ kavrami, dilin islevleri agismdan bir metindeki baskin islevler
temelinde yapilan bir gruplandrmanin sonucu iken, ‘metin tiirii’ kavrami ayri ayri
cesitli metin tiplerine giren tek tek tiirleri ifade etmektedir. Yukaridaki noktalardan bir

! Bu calismada ‘ceviri dersi’ kavrami ile kastedilen, geviri edinci olusturmak ve/veya pekistirmek icin
ceviri uygulamalarinin yaptirildigi derslerdir. Zira akademik ceviri egitimi g¢ercevesinde c¢eviri
uygulamalarma birbirinden farkli derslerde basvurulmaktadir. Oyle ki bir ¢eviri uygulamasi, kuramsal
bilgilerin aktarilmasi, dil, metin ve kiiltiir edinglerinin gelistirilmesi ve/veya pekistirilmesi amaglarma
doniik bir arag olarak kullanilabilmektedir. Bu iglevinden farkli olarak ‘ceviri dersi’ kavrami, bu ¢alisma
cergevesinde, ¢eviri uygulamalarinin bir amag olarak goriildiigii dersleri imlemektedir.
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digeri olarak goriinen metnin konusu, ¢eviri derslerinde iizerinde ¢eviri uygulamasi
yaptirilan metinlerin se¢iminde, belirlenmesinde egiticileri yonlendiren baslica faktor
gibi goriinmektedir. Egitici, ¢eviri uygulamasmi bir ara¢ olarak degerlendiriyorsa,
aktarmak istedigi konunun anlasilmasi igin, anlatim becerilerinin gelistirilmesi i¢in, ya
da bir konunun anlasilip anlagilmadigini veya anlatim becerilerinin gelisip gelismedigini
Olgmek gibi cesitli niyetlerle ¢eviri uygulamasina basvurabilir. Bir diger faktor olarak
Reif} tarafindan ifade edilmis olan ‘geviri yonii’ ise, bir ders kapsamindaki hedefler ve
ogrenme ¢iktilart ile yakindan iliskili bir konudur. Bir ¢evirmen adayi / 6grenci geviri
stirecinde iki diinya temelinde ve bu iki diinya ile ilgili iglemleri izler; diyesi kaynak
diinyay1 ¢oziimleyip anlarken, diger kutupta; tarafta (gevirinin ¢ift tarafliligi) erek
diinyanin tasarimini yapar. Bu analiz ve sentez siireclerinde derste konulan amaca gore
ceviri yonli degisebilmektedir. Metin secimindeki Olgiitlerinden biri olarak ifade
edilebilecek ‘metnin zorlugu’ ise, tanimlanmamis ve igeriklendirilmemis bigimiyle
goreli ve bu ylizden muglak bir 6l¢iit gibi gériinmektedir.

Nord (1995: 174-178), zorluk gesitlerinden “metne bagh zorluklar, ¢evirmene
bagl zorluklar, ¢eviriye bagl zorluklar, ¢alisma teknigi agisindan zorluklar” (¢cev.: RA)
seklinde s6z ederken, metne bagl bazi 6zelliklerin, ¢evirideki zorluklara temel teskil
edebildigine dikkat ¢cekmektedir.

4. Ceviri Derslerinde Metin Se¢imi Olciitleri

Ceviribilim alanyazini igerisinde ¢eviri derslerinde kullanilan metinlerle ilgili en
kapsamli yaklasim Kautz’da (2000: 145-155) bulunmaktadir. Kautz’a gére bir metni bir
ceviri dersi i¢in uygun kilacak hususlar séyle siralanmaktadir: “didaktik uygunluk,
giivenilirlik, konusal uygunluk, zorluk derecesi, metin tipi, uzunluk, ilgi uyandirma,
giincellik” (¢cev.: RA).

Elbette bu konuda birbirinden farkli smiflamalar, béliimlemeler yapilabilir. Ancak
alanin genel kaynakgasi igerisinde one ¢ikan noktalar1 biitiinciil bir kavrayisla ele almak
gerekirse: metin se¢ciminde g6z Oniinde bulundurulacak hususlar, bu c¢alisma
kapsaminda Kautz’un (2000: 145-155) bakis acisindan kokenlenerek, ancak 6zgiin bir
yaklasimla yorumlanarak ve pekistirilerck sekiz ana baslik altinda toplanmaktadir. Bir
diger husus olarak ‘metin se¢imi’nin egitici tarafindan tasarlanacak ‘ceviri durumu’ ile
yakindan iligkili oldugu belirtilmelidir. Zira her metin, kaynak diinyanin ve erek
diinyanin karsilikli etkilestigi belli bir c¢eviri durumuna baghdir. Ancak ‘ceviri
durumu’nun tasarlanmasi, metin se¢imi konusunu ne gereksizlestirmekte ne de
onemsizlestirmekte, aksine merkeze yaklastirmaktadir.

a. Didaktik Uygunluk

Metin, Ogrencilerin hem ¢eviri becerilerini hem de metinle kurduklar1 iliskiyi
gelistirebiliyorsa, 6grencilerin dil ve kiiltiirdeki becerilerini gelistirmelerine olanak
tantyorsa, ¢eviri egitiminde verilen alanlarla uyusuyorsa didaktik agidan uygundur (bkz.
Kautz 2000: 147). Bu baglamda materyaldeki dilin ve ifade bi¢iminin g¢evirmen
adaylarinin pedagojik seviyelerine uygun olup olmadigi kontrol edilmelidir. Genel
olarak bir materyalin kullanimi1 onun pedagojik ve didaktik uygunlugunu 6n kosar.
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Ceviri uygulamalarinin 'metni okuyun, sonra cevirin!' bi¢iminde yaptirildig:
derslerde ceviri edincini gelistirme hedefinin tartismal hale gelecegini belirten Oztiirk
(1998: 384 vd.) ve Honig'e gore (2001: 61) geviri siireci, ¢evirmenin iletisim durumu,
iletisim kanali, ifadelerin islevlerini goz Oniinde bulundurarak iletisim niyetini
olabildigince uygun sekilde gerceklestirebilecegi anlam birimleri ve s6zdizimsel
yapilar1 sectigi bir siirectir.

Genel diizeyde sekiz yariyillik bir ders izlencesinde bir hedef olarak konan ‘geviri
edincinin kazandirilmasi’na hizmet edecek materyaller, program ¢iktilari ile uyumlu
olmalidir. Ceviri edincinin tanimlarindan biri, Eruz ‘a atifla soyle yapilabilir:

Ceviri edinci, tim geviri siirecini saydamlastiran ve erek metin olusturma asamalarimi
dizgelestiren ‘arastirma yontemlerini’ bilmenin 6tesinde, metin olusturma tekniklerini,
metin tiirii geleneklerini, kuramsal altyapiyt ve uzmanlik alani donanimini beraberinde
getirir (Eruz 2003: 57)%

O halde sekiz yariyillik ders izlencelerinde her bir dersin igerigi ve amaci, temel hedef
olarak ‘ceviri edinci kazandirma’ ile ortiismek durumundadir. Ozel diizeyde ise, geviri
dersine g¢evrilmesi i¢in sunulan metnin didaktik agidan uygunlugu, bu metnin bir ders
materyali olarak ilgili dersin 6grenme ¢iktilari ile uyumlu olmasindan gegmektedir.

b. Giivenilirlik

Metin, bir ana dil kullanicis1 tarafindan olusturulduysa, belirli bir metin tiiriine 6rnek
olusturuyorsa, bir biitiin teskil ediyorsa (metinsellik Olgiitleri), 6zgiin bicimiyle
kaynakcasi ve atiflartyla veriliyorsa giivenilirdir, inandiricidir (bkz. Kautz 2000: 148).
Ogrencilerin/ ¢evirmen adaylarmm, egitici tarafindan olusturulan g¢eviri durumunda
0zgiin metinlerle caligmalari, daha Once bir ceviriye; diyesi bir doniistiirime maruz
kalmamis metinlerle ¢alismalari, onlar1 dogal ¢eviri gergekligine; baska bir deyisle
yiiriiyen ¢eviri diinyasina yaklastiracaktir. Eruz’un da (2008: 60) hakli bigimde dikkat
cektigi gibi “ceviri egitiminde glincel metinlerle ¢galismak onemlidir, bagka bir deyisle
metinlerin ‘canli ve gercek’ olmalar1 gerekmektedir”. Eruz, bu goriisiine ekle ‘canli’
metni “piyasada gergekten uygulamaya giren metin, yani piyasada ¢evrisi yapilmasi
olanakli 6zgiin ve ger¢ek metinler” olarak tanimlamaktadir. Her g¢eviri, ¢esitli agilardan
belli kayiplari, kaymalar1 beraberinde getirdiginden profesyonel ceviri diinyasinda
cevirmenler, 6zgiin bir dil ve 6zgiin metinlerden yola ¢ikmakta ve araci / aktarict bir
gostergeler sistemini devreye sokmaktan kagmmaktadirlar.

Bir baska konu olarak metin edinci geliskin 6grenciler, her metnin belli bir metin
tipi kategorisine dahil olacagmi bilir, o metin 6zelinde islevlerden hareketle hiyerarsik
saptamalar1 yapabilir ve metin tiiriiniin ne oldugunu sdyleyebilir. Erek diinyada tasarimi
yapilip erek dizge icerisinde erek dilin araglar ile iiretilecek metin de tipki kaynak
metnin belli bir tire ait Ozellikleri gostermesi gibi belli bir tiire ait ozellikleri
gosterecektir. Belli bir tiire ait 6zellikler gosterecek olan kaynak metinler, yani sira yap1
ve anlam; diyesi ylizey yap1 ve derin yap1 diizleminde pargalar1 birbirleri ile tutarh
biitiinler olusturmalidir. Bunlarn  disinda egitici, derse getirdigi bir metnin
giivenilirligini, kaynagini agik¢a vererek saglayabilir.

2 “Ceviri edinci’ kavramu ile ilgili bagka tanimlamalar igin bkz. Akalin 2016, Birkan-Baykan 2013, Eser
2014.
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c. Konusal Uygunluk

Metin, kiiltiirel ve iletisimsel agidan erek dildeki kitle icin ifade giicli tasiyorsa,
Ogrencilerin/ ¢evirmen adaylarinin gelecekteki meslek yasantilar1 i¢in anlam ifade
ediyorsa, 0grencilerin kiiltlir ve alan bilgilerini gelistirmelerine hizmet ediyorsa didaktik
acidan uygundur (bkz. Kautz 2000: 149). Akademik ¢eviri egitimindeki dersler, ¢eviri
edincinin birer bileseni olan “dil edinci, metin edinci, kiiltiir edinci, kuram bilgisi ve
edim edinci” (Akalin 2016: 61) boyutlarint kazandirmaya yonelik verilmektedir.

Ceviri uygulamalari, akademik ¢eviri egitiminde genel olarak temel bilgi ve beceri
alanlarinm1 gelistirmeyi hedeflese de ¢eviri uygulamasi yaptirilan dersler, agrlikla ve
genellikle edimsel edinci gelistirmeye yonelik dersler olagelmistir. Bugiin bu dersler,
genel olarak edebi metinler g¢evirisi, uzmanlik alanlar1 g¢evirisi ve teknik metinler
cevirisi seklinde temel alanlara ayrilabilmektedir. Bu temel alanlar ve alt c¢alisma
konulari, akademik c¢eviri egitimimi icerisinde, Bologna Siireci’nin de 6ngordiigii
bicimde, Tiirkiye 6rneginde se¢meli dersler biciminde verilmekte ve 6grencilerden /
cevirmen adaylarindan bir uzmanlik yonelimi beklenmektedir. Bu yolla birbirinden
farkli cevirmenlik alanlarinda terim ¢alismalar1 ve ¢eviri uygulamalar1 yaptirilmakta ve
ogrencilerin  kiiltirde ve c¢esitli alanlarda bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir.

Ozel olarak ¢evrilmesi i¢in 6grencilere / ¢evirmen adaylarma sunulan metnin,
onlar1 farkli ¢evirmenlik alanlarinda zenginlestiriyor ve ufuk agici bir rol oynuyorsa
konusal agidan uygun oldugu savlanabilir. Konusal agidan dogru secilmis bir metin,
yani sira 0grencilerin / ¢evirmen adaylarinin arkaplan metinlerine ve kosut metinlere
basvurmasini saglayacak, c¢evirmenlik edincinin alt donanimlarmmdan biri olarak
degerlendirilebilecek ‘arag bilgisig’nin gelistirilmesine de zemin hazirlayacaktir.

d. Zorluk Derecesi

Bu noktada, Nord’un (1995: 174-178), zorluk tanimi ¢ergevesinde sunlar sdylenebilir:
Metin, konusal ve iceriksel acidan eger, Ogrencilerin dil, kiiltiir ve alan bilgilerine
uyuyorsa, verilen ¢eviri gérevinde ve ¢eviri eyleminde ¢alisma teknigi agisindan onlarin
cevirmenlik becerilerine uyuyorsa, zorluk derecesi bakimindan uygundur (bkz. Kautz

2000: 150).

Konigs (1986: 11), c¢eviri derslerinin baslangic asamasinda 6grencilerin
arkaplanmi kavramakta zorluk ¢ekmeyecekleri metinlerle calismayr 6nermektedir. Bu
metinlerde sozciikler/ s6z obekleri, erek dile uygun (addquat) bigimde aktarilabilecek
tiirden sozciikler/ s6z Obekleridir ve metin yapisi ile climle yapilar1 gorece kolay ve
kesfedilebilir niteliktedir. Calisma teknigi agisindan Nord, su ek saptamayi
yapmaktadir:

Dokiimantasyon materyallerinin, terminoloji listelerinin, erek dildeki kosut metinlerin ve
metin sablonlarinin hazirlanmasi, ¢eviri gorevini kolaylastirir. Yardimcr malzemeler
olmaksizin ya da yetersiz yardimci aragla ceviri, altindan kalkilmasi oldukca zor bir is
halini alir (Nord 1995: 178).

® Arag bilgisi, cevirmenin ‘yardimei araglari bilip tanimasi, bunlari kullanabilmesi, hangi bilgiyi nerede
ve nasil bulacagini bilmesi’ gibi bilgi ve becerileri kapsayan biittinliiklii bir donanim alanidir.
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Bagka bir deyisle ‘arag¢ bilgisi’ bi¢iminde kavramsallagabilecek ve ceviri edinci
icerisindeki alt boyutlardan biri olan ‘geviriye yardimci materyallerin kullanimi’ bir
metnin zorluk derecesi agisindan 6ne ¢ikmaktadir. Bir metnin zorluk derecesi konusuna
Rei3 (1974: 5) soyle bir agilim getirmekte ve iiclii bir bolimleme yapmaktadir: “1.
dilsel (6rnegin s6z dizimsel-anlamsal yapida), 2. konusal (6rn. metin i¢erigine bagli) ve
3. teknik (metnin sunulus bi¢cimine bagli) zorluk faktorleri” (¢cev.: RA).

Dilsel zorluk konusunda dil 6grenenlerin seviyelerini 6lgmeye, degerlendirmeye
yarayan ‘Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’ bir genel gecer Olciit olarak
degerlendirilebilir niteliktedir. Konusal ve teknik zorluk faktdrleri ise, ¢eviri uygulamasi
yaptirilan/ yaptirilacak dersin igerigi ve dersin islenis yOntemlerine gonderme
yapmaktadir ve burada belirtilen diger ol¢iitlerle birlikte ve tiimleyici bigimde egitici
tarafindan dikkate alinmak durumundadir.

Nord (2013: 48) “ceviri edincinin sistematik olarak yapilandirilmas: gerektigini"
ifade ederken metnin zorlugundan degil, hakli olarak ceviri gorevinin zorlugundan s6z
etmektedir. Ona gore “bir ceviri gorevinin zorluk derecesi [...] hedef kitleye goére
belirlenmelidir. Zorluk derecesi ise yardimci araglarin hazirlanmasi, ekiplerin
egitilmesi, belirli metin parcalarini ¢ikarmak vb. ile belirlenir". O halde bir geviri
egitimcisi, 6grencileri i¢in bir kaynak metinle birlikte bir ¢eviri durumu yaratirken;
ceviriye eslik eden/ edecek materyalleri iyi planlamali, 6grencilerin hazirbulunusluk
seviyelerini saptamali, eksikse pekistirmeye ¢alismali ve metinde zorluk iiretmesi olas1
boliim ve parcalar1 gerekirse ¢ikararak metinde diizenlemeler (metinselligi bozmayacak
bi¢imde) yapabilmelidir.

e. Metin Tipi

Metin, erek dil alimlayicilarinin yabancisi olmadiklar1 bir metin tipi kategorisine dahilse
metin tipi agisindan uygundur. Bu yonii ile ¢eviri egitimcisinin, ¢alisacagi metinlerle
ilgili olarak metin tipi ve metin tiirli ayrimlarmi yapabilmesi énem kazanmaktadir.
Kautz (2000: 151) metin se¢iminde gbéz Oniinde bulundurulacak hususlardan s6z
ederken ‘metin tiirii’ (Textsorte) kavrammi kullanmaktadir ancak Reif’mn (1976) metin
smiflandirmasma kosut olarak “bilgilendirici, disavurumcu ve islemsel metinler”
ayrimmi One siirmektedir, dolayisi ile ‘metin tipi’ni 6ne ¢ikarmaktadwr. Bu noktada
ceviribilim arastirmalarinin metindilbilim alan1 ile kurdugu disiplinleraras1 iligkilerin
sonucu olan ¢alismalar, modeller, yaklasimlar temel alinabilir. Rei3’in “Ceviri Odakl1
Metin Smiflandirmas1” (Ubersetzungsorientierte Texttypologie 1976) adli yaklasimi,
Olciit olusturucu bir modellemedir.

Eruz’un (2008: 60) ‘Ceviri Amagli Metin Coziimlemesi’ dersi i¢in ortaya
koydugu su goriis, ¢eviri uygulamalarmin yaptirildigi1 derslerde de gegerlidir: “Gergek
ceviri baglamlar1 bulunmasa da, bir dogum, 6lim ilam1 ya da bir slinnet, nikdh
davetiyesi kaynak ya da erek kiiltlir normlarmi gostermek acisindan islevsel
metinlerdir”. Bu baglamda akademik ceviri egitimi ¢ergevesinde ilerlemeli bir bicimde
dilsel ve teknik agidan zorluk seviyesini artiracak bicimde farkli metin tipi kategorileri
ve metin tiirlerinden Ornekler sunulmali ve c¢evirisi yapilan dil ¢iftleri temelinde
birbirinden farkli metin gelenekleri ve Ozellikleri dgrencilere/ ¢evirmen adaylarma
gosterilmelidir.
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Bugiin ¢eviri egitimcilerinde de kurumsal ceviri egitimi alan Ogrencilerde de
‘ceviriyi yonlendiren baslica ilkenin metin tipi’ olduguna iligkin bir alg1 s6z konusu
olabilmektedir. Bu anlamda bu alginin kokenlendigi yaklagimi ortaya atan ReiB* (1976)
metinlerin Ozelliklerine dayanarak KM ile EM arasindaki esdegerlik olgiitlerinden
hareket ederken, Nord, modeli olan Dongli Semasi'nda (1989; 1991) kaynak metin
yerine 6nerdigi ‘durum iginde metin’ (Text in Situation) tanimlamasina yer vermektedir.
Bu, her metnin belli bir iletisim durumunda anlam ve baglam kazandigima géonderme
yapan bir yaklasimdir. Bu baglamda metnin iletisim durumunun saptanmasi, metin
¢Oziimlemesi ile miimkiin olabilir.

Konu c¢eviri derslerine indirgenirse, Nord (2013: 50), egitimcinin bir taraftan
kaynak coziimlemesine de olanak tanmiyacak sekilde kaynak durumla ilgili bilgileri
paylasmasi, diger taraftan erek durumu olusturacak bilgileri 6grencilerle/ gevirmen
adaylar1 ile paylagmas1 gerektigine isaret etmektedir.

f. Uzunluk

Bir metin, zaman acgisindan dersin planlamasina uyuyor ya da uygun hale
getirilebiliyorsa, uygundur (bkz. Kautz 2000: 153). Ogrenciler/ gevirmen adaylari,
ceviri derslerinde bas1 ve sonu belli metinler ile, dersin zaman planma uyacak sekilde
calisabilmektedirler. Ozellikle edebi metinler érneginde calisirken bir metin 3-4 haftaya
hatta bir ders donemine yayilmaktadwr. Burada dikkat edilecek husus, proje Oncesi
yapilan kaynak metin ¢éziimlemesinin metnin ¢evirisi devam ettigi siirece metin dis1 ve
metin i¢i faktorler temelinde gbz 6niinde tutulmasi olacaktir.

g. Ilgi Uyandirma

Bir metin, 068rencilerde merak uyandiriyorsa, gilidiilenme yaratiyorsa uygundur. Bu
kosul, konusal uygunluk ile birlikte degerlendirilebilecek niteliktedir. Bu baglamda
cevrilmesi i¢in derste sunulan metin, kabul edilebilir olmali; diyesi 6grencilerin/
cevirmen adaylarinin beklentileri ile uyumlu olmalidir. Ceviri uygulamasi yaptirilan
derslerde, ders ortaminda yer yer bireysel ¢alisma, yer yer grup ¢alismalar1 s6z konusu
olmaktadir. Yiicel’e (2007: 154) goére grup calismalari, “6grencilerin kendilerine olan
giivenlerini, tartisma, kendini savunabilme becerilerini arttiracaktir”. Bu noktada tesvik
icin gerek fiziksel ders ortaminda gerekse bagimsiz 6grenmeyi de destekleyecek
bigimde ders dis1 grup ¢alismalari, giidiilenmeyi artiran etkiler yaratacaktir.

h. Giincellik

Bir metin, o6grencileri, kendileri i¢in 6nem tasiyacak bir harekete yoneltiyorsa,
uygundur. Agimlamak gerekirse, egitimci metnin 6grenciler i¢in 6nemli ve anlamli
oldugunu agiklamalidir. Giincellik, bu anlamda bir metnin yeni ya da eski olmasi ile
ilgili bir durum degildir. Ozgiin yazili bir eserin giincellenmesi diye bir sey s6z konusu
olamayacagindan, metin se¢imi ve kullaniminda metnin 6grenme ortamina uygunlugu
kontrol edilmelidir.

* ReiB (1993: 1), metin smiflandirmasindaki ¢ikis noktasmi ‘metin tipinin segilecek geviri yontemini
belirledigi savi’ oldugunu belirtmekte, bunu da ‘birbirinden farkli metin tiplerinin, degisik esdegerlik
olgiitleri ve birbirinden farkli ¢gevirmen eylemlerini gerektirdigi’ne dayandirmaktadir.
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5. Sonu¢

Dikkat edilirse, bu calisma kapsaminda burada a¢imlanan metin se¢imi OSlgiitleri,
birbirleri ile iligkili olarak ele alinirsa, sonucglari izli davranis degisikligi olarak
tanimlanabilecek egitimde goriilebilir ve oOlgiilebilir hale gelecektir. Ciinkii anilan
Olciitler, birbirlerini tiimlemekte hatta gerektirmektedir. Bu genel ilkeler, bir gerceve
sunmaktadir, bu yoniiyle bir ¢eviri egitimcisinin hangi derste hangi metni segecegini
cok 0zel olarak belirlememektedir. Bu anlamda bu gerceve, egitimcilerin kararlarini
zorunlu olarak gerektirecek Onciiller bigiminde degil, ilkesel Oneriler bigiminde
degerlendirilmelidir.

Kendi kendine 6grenmenin Gtesinde kurumlardan alman egitim, genel-geger
Olgtitlere, ilkelere dayanmaktadir. Egitim-6gretim bu yonii ile bir plan ve program
sahasidir. Zira 6grenenlerin hazirbulunusluk diizeyleri her daim yiiksek bir homojenlik
gostermemektedir. Akademik ceviri egitimindeki Olgiitlerden biri materyallerin ne
sekilde secilip hazirlanacagidir. Bu yoniiyle ¢eviri uygulamasi yaptirilan derslerde
ogrencilere sunulan her bir metin, birer ders materyalidir. Ceviri’yi filoloji ve dil egitimi
alanlarindan farkli bigcimde ‘amag¢’ olarak goren akademik c¢eviri egitimi, ceviri
derslerinde metin se¢imi konusunu ayristirict ve derinlikli degerlendirmektedir. Bu
yoniiyle filoloji ve dil egitimi boliimlerinde verilen c¢eviri dersleri ile c¢eviri
boliimlerinde verilen g¢eviri dersleri arasinda olduk¢a temel ve merkezi bir ayrim,
ayrisma s6z konusudur.

Akademik ceviri egitiminin hedeflerinden biri, 6grencileri/ ¢evirmen adaylarini
meslek yasantisina hazirlamaktir. O halde egitim, ¢eviri diinyasini yansitmali,
canlandirmalidir. Ceviri diinyasinda ise ¢evirinin, ‘kaynak metnin alinip bir hedef dile
tasinmasi’ndan Ote bir igerimi vardir. A¢mak gerekirse, profesyonel ¢evirmenler ¢eviri
stirecinde ‘yalnizca kaynak metne odaklanmak, kaynak metni ¢ikis noktasi yapmak’
bicimindeki bir anlayisla mekanik bir siireci igletmezler, erek kitleyi, ¢eviri gorevini,
igvereni de siirece katarak cevirilerini belli bir amaca gore yaparlar. Dolayisi ile geviri
derslerinde 6grencilerin 6niine bir kaynak metin koyarak ‘cevirin!’ talebinde bulunmak
cevirinin gergekligi ile ortiismemektedir. Yapilacak olan, ¢eviri durumunun 6grencilere/
cevirmen adaylarina anlatilmasi, tasvir edilmesidir. Bu dogrultuda 6grencilere bir metni
oncelikle ‘hangi durumda ve kimlere yonelik cevirdigi’ basta olmak iizere c¢eviri
stirecine etki edecek biitiin bilgilerin verilmesi gerekir. KM ¢oziimlemesi temelinde
metin dis1 bilgileri, EM tasarimi diizeyinde g¢eviri isinin miisterisini, igverenini, erek
kitleyi, erek dizgedeki yaym mecrasi gibi bilgileri igermeyen bir ¢eviri goérevi, ¢evirinin
olusum mekanizmalarini gostermeyecek ve eksik kalacaktir.
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