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0Z:

Bu arastirmanin amaci Yilksekogretimde Fransizca hazirlik programinda 6grenim goren
ogrencilerin Fransizca okudugunu anlamada kullandiklari okuma stratejilerine iliskin
gorislerini  belirlemektir. Arastirmada nitel yontem benimsenmistir. Arastirmanin
katilimcilarim 2008-2009 &gretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanct
diller Bolimiinde Fransizca hazirlik programinda 6grenim gérmiis 15 &grenci
olusturmustur. Arastirma verileri betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Arastirmanin sonucunda, genel olarak Ggrencilerin ¢6ziimleyici okuma stratejilerini
bilingli bi¢imde kullandiklari, biitiinlestirici okuma stratejilerini fazla kullanmadiklari,
kullandiklar stratejileri daha ¢ok sinav durumunda degistirdikleri bulunmustur.
Anahtar Sozciikler: Okuma stratejileri, Yabanci dil, Fransizca hazirlik programi
ogrencileri

ABSTRACT:

In this study, it’s aimed to determine French preparatory class students’ opinions on
reading strategies use. A qualitative research methodology was used for the study.
Participants of the study were 15 volunteer French preparatory class students who
studied at Eskisehir Osmangazi University Foreign Languages Department in 2008-
2009 academic years. Data were collected by means of semi-structured interviews
forms developed by the researchers and were analyzed with descriptive analysis
technique. The findings of the study revealed that most participants reported using
bottom-up strategies, few participants reported using top-down strategies, and most
participants reported changing their strategies in the situation of exam.

Key Words: Reading strategies, Foreign language, French preparatory program
students
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Giris

Belirli amaglara ulagmak i¢in okuyucu tarafindan etkin olarak secilen ve kontrol edilen
eylemler olarak tanimlanan okuma stratejilerinin (Carrell, Gaydeusek ve Wise, 1998)
okuma yeterligi tizerindeki etkisi, uzun yillardir aragtirilan bir konu olmustur. Okuma
stratejileri dgrencilerin dilbilgisi yapisi, sozciik bilgisi gibi eksikliklerinin énemli bir
sorun oldugu yabanci dilde okumada 6zellikle 6nem tasimaktadir. Cilinkii yabanci dilde
okuyucu, ana dilde okumaya gore sozciik bilgisi veya dilbilgisi eksikligi nedeniyle
metni anlamada ¢ok daha fazla sorunla karsilagmaktadir. Okuyucu her karsilagtigi
sorunda sorunu ¢ozme amaciyla bilingli bir davranis gerceklestirdiginde bir strateji
kullanmis olur. Ornegin okuyucu on bilgi kullanma, metne géz gezdirme, gesitli
ipuglarina dayali metnin igerigini tahmin etme, bilmedigi bir sdzciigiin anlamini
metinde yer alan ipuglarini ve/veya onbilgisi kullanarak bulma, sozliikten yararlanma
gibi cesitli stratejiler kullanarak metni daha iyi anlayabilir.

Dil 6grenme alaninda yapilan aragtirmalar basarili ve zayif okuyucularin kullandiklari
okuma stratejilerinin tiirii, sayis1 veya ¢esitli stratejileri dogru yer ve zamanda esnek
bicimde kullanabilme yeterligi yonlerinden farklilastigini ortaya koymaktadir (Chamot,
Barbhardt, Eldinary ve Robbins, 1999; Lee ve Oxford, 2008; Thampradit, 2006).
Anderson (1999), yabanci dilde etkili okumak i¢in okuyucunun hangi stratejiyi
kullanacagini bilmesinin yaninda stratejiyi nasil kullanacagmi bilmesinin de 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Carrell (1998) belirli bir grup stratejinin daha etkili okuma
saglamadigini, ayni tiir stratejilerin hem basarili hem zayif okuyucular tarafindan
kullamlabildigini, bununla birlikte daha fazla sayida okudugunu anlama stratejisi
kullandigim1 belirten okuyucularin okudugunu anlamada daha basarili olduklarini
belirtmektedir. Dolayisiyla, dil 6grenen bireylerin kullandiklar1 okuma stratejilerine
iligkin farkindaliklarin1 artirmaya, yeni stratejiler Ogrenmelerine, daha Onceden
kullandiklar: stratejileri daha etkili, dogru zaman ve yerde kullanmalarina yonelik bir
Ogretimin olumlu etkilerinin olacagi sdylenilebilir (Koda, 2007). Anderson (1999), dil
ogrencilerine yonelik okuma Ogretiminde, 0gretmenin O6grencilerde gelistirmek igin
yogunlagacagi beceriler arasinda okuma stratejilerini etkili ve esglidiimli bigimde
kullanma ve anlamayi izleme becerilerini de saymaktadir. Chamot ve digerleri (1999)
ise yabanci dilde strateji Ogretiminde, Ozellikle Ogrencilerin stratejilere iligkin
farkindaliklarin1 ~ gelistirmeye yonelik etkinliklerin  6nemli bir yer tuttugunu
belirtmektedirler (Chamot ve digerleri, 1999).

Yabanci dil 6gretiminde, okuma stratejileri 6gretiminin basarili olabilmesi igin dgretim
oncesi 6grencilerin yabanci dilde kullandiklari okuma stratejilerinin belirlenmesi biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bu dogrultuda, ogrencilerin hangi okuma stratejilerini nasil
kullandiklarina iligkin = gorislerinin  alinmasi, O6grencilerin  kullandiklar1 okuma
stratejilerine iliskin farkindaliklar1 hakkinda bir fikir vermesi bakimindan Gnem
tagimaktadir.

Tirkiye’de Ogrencilerin yabanci dilde okuma stratejileri iizerine yapilan aragtirmalar
daha cok Ingilizce Ogrenen ogrenciler iizerine yogunlasmustir. Ikinci yabanci dil
Ogrenen Ogrenciler iizerine bu alanda aragtirma sayist ¢ok simirhidir. Oysa strateji
Ogretiminin  yabanct dil Ogretiminde yayginlasabilmesine ve etkili bigimde
yapilabilmesine olanak verebilecek bu arastirmalar, 6grencilerin yabanci dilde etkili
okuyucu olmalarma yardim ederek 6zellikle yiiksekdgretimde son yillarda yayginlagan
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ikinci yabanci dil 6gretim programlarinin daha etkili bigimde yiiriitiilebilmesine de
katkida bulunabilecektir. Bu nedenle yiiksekdgretim hazirlik programinda ikinci
yabanci dil olarak Fransizca 6grenen Ogrencilerin kullandiklari okuma stratejileri
iizerine arastirma yapilmasina gereksinim duyulmustur.
Bu arastirma kapsaminda yiiksekogretimde yabanci dil olarak Fransizca hazirhk
programina devam eden Ogrencilerin kullandiklar1 Fransizca okudugunu anlama
stratejilerine iliskin gorliglerinin belirlenmesi amacglanmigtir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaistir:
1. Hazirhik simifi 6grencileri, Fransizca okuduklarimi daha iyi anlamalari igin
hangi stratejileri kullanmaktadirlar?
2. Hazirlik Simifi  6grencilerinin, Fransizca okuma stratejilerini  nasil
kullanmaktadirlar?
3. Hazirlik sinifi 6grencileri, Fransizca okuma stratejilerini hangi durumlarda
degistirmektedirler?

Yontem

Arastirma kapsaminda tarama tiiriinde nitel bir arastirma desenlenmis ve veriler yabanct
dil olarak Fransizca hazirlik programina devam eden Ogrenciler ile yapilan yari
yapilandirilmig gériismeler yoluyla toplanmigtir. Goriismeler, 2008-2009 6gretim yilinin
son iki haftasinda, yaklasik 900 ders saati Fransizca Ogretimi sonrasinda
gerceklestirilmistir. Goriigme Oncesinde, goriisme formu hazirlanmis ve bu form uzman
goriisleri dogrultusunda diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ile verilerin
toplanmasi sirasinda, goriisme konularina iliskin ana sorular ve konuyu agici sorular
onceden hazirlanmig, goriisme sirasinda bu sorular sorulmus, gerektiginde bu sorulara
iligkin yanitlar1 daha da belirginlestirmek ve ayrintili hale getirmek amaciyla agiklayici
sorular yoneltilmistir. Goriigmeler goniilliiliik esas1 dogrultusunda gergeklestirilmis ve
goriismeler oncesi katilimcilardan soézli izin almmistir. Goriismeler ortalama 25-35
dakika arasi slirmils ve tamamu kayit cihaz1 ile kaydedilmistir. Ses kayitlar1 yaziya
dokiildiikten sonra veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmislerdir.

Katilimcilar

Arastirma 2008-2009 dgretim yilinda, Eskisehir Osmangazi Universitesinde 15 dgrenci
ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilarim1 Yabanci Diller Boliimiinde agilan 1
yil siireli Fransizca hazirlik programina devam etmis Ogrenciler olusturmustur.
Aragtirmaya katilan 15 &grencinin tamamim iiniversite giris smavinda Ingilizce dil
puaniyla bdliime yerlesmis dgrenciler olusturmaktadir. Ogrencilerin 1’1 erkek 14’ii
kizdir. 12 6grenci yabanci dil agirlikli lise, 2 6grenci Anadolu lisesi, 1 6grenci ise genel
liseden mezun olmuslardir. Ortadgretimde tiim Ogrenciler dil alaninda 6grenim
gormiiglerdir.

Bulgular ve Tartisma
Fransizca hazirlik sinifi 6grencilerinin kullandiklari Fransizca okuduklarini anlama

stratejilerine iliskin gdrlislerinin  belirlenmesi amactyla gergeklestirilen arastirma
bulgulari, arastirma sorulari paralelinde: (1) Ogrencilerin Fransizca okudugunu
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anlamada kullandiklarmi belirtikleri okuma stratejileri; (2) Ogrencilerin Fransizca
okuma stratejilerini kullanma bigimleri; (3) Ogrencilerin Fransizca okumada
kullandiklar1 okuma stratejilerini degistirmelerini gerektiren durumlar olarak ii¢ tema
altinda toplanmustir.

Ogrencilerin Kullandiklarim Belirttikleri Okuma Stratejileri
Ogrencilerin kullandiklarini belirtikleri okuma stratejilerinin frekans dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kullandiklarin1 Belirtikleri Okuma Stratejileri

Ogrencilerin ~ Kullandiklariom  Belirtikleri  Okuma  Gériis Sayisi
Stratejileri (N=15)

Sozliikten yararlanma 15
Sozciik anlamini ¢ikarim yapma 15
Secici dikkat 15
Not alma 14
Ceviri 13
Ozetleme 12
Altin1 ¢izme 11
Metnin bir béliimii veya tiimiinii tekrar okuma 10

Metne g6z gezdirme
Tahmin yiiriitme

On bilgiyi kullanma
Dikkatini toplama
Zihninde canlandirma
Sekil, sema ¢izme
Amag belirleme
Anlamay1 izleme

P FRPNMNNDWWS~O

Tablo 1°de goriildiigii gibi tiim 6grencilerin tamami secici dikkat, sozciik anlamini
¢ikarim yapma ve sozliikten yararlanma, yarisindan ¢ogu geviri, not alma, 6zetleme,
altim ¢izme, tekrar okuma, metne géz gezdirme, 4 ve 4’den az sayida dgrenci ise;
tahmin ylriitme, 6n bilgiyi kullanma, dikkatini toplama, zihninde canlandirma, sekil ve
sema olusturma, amag¢ belirleme, anlamayi izleme stratejilerini kullandiklarini
belirtmiglerdir.

Ogrencilerin  kullandiklarmi  belirttikleri bu  stratejilerin  tiirlerine bakildiginda,
6grencilerin tamaminin veya biiyiik bir kisminin sozliikten yararlanma, sdzciik anlami
¢ikarimi, g¢eviri, altin1 ¢izme, tekrar okuma gibi daha ¢ok sozciik veya climle anlama
amacli ¢oziimleyici (bottom-up) stratejiler kullandiklarini, daha az sayida 6grencinin ise
g0z gezdirme, tahmin yiiriitme, 6n bilgi kullanma, amag belirleme gibi biitiinlestirici
(top-down) stratejileri  kullandiklarini  belirttikleri  goriilmektedir.  Biitiinlestirici
stratejilerin daha ¢ok basarili okuyucular tarafindan kullanildigini ortaya koyan
aragtirmalar bulunmaktadir (Kantarci, 2006; Oxford ve digerleri; 2004; Uzungakmak,
2005). Etkili okumada 6nem tasiyan btiinlestirici stratejilerden amag belirleme, tahmin
yiriitme ve 6n bilgi kullanma stratejilerinin az sayida 6grenci tarafindan kullanildig
sOylenilebilir. Bu 6grencilerden;
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02-109-112: “Bir kere bir bashga hani bashg: varsa ona bakarim. Ne anlama geliyor.
Sonra kafamda zaten bir tahmin olusur. Bu metin ne anlatiyor gibisinden. Daha
sonrasinda iste ya sozliigii bir kenara birakirim hani onu ilk kez okuyorsam. Once bir
okurum. Eger sonra hani anlamami engelleyen birka¢ kelime varsa ondan sonra
bakarim. Yani anlayabiliyorsam ben sozliigii kullanmam...”

03-169-172: “Cok hizli bir géz gezdirme siirecim vardir. Onu yaparim. Acaba icinde
bildigim bir kelime var mi? Ornegin aklima hocam aklima diinya kelimesi var. Diinya
kelimesini gordiim. Mesela diinya hakkinda ne olabilir. Su andaki seyleri diisiiniiyorum.
Giincel olan olaylar diigtintiyorum oncelikle... Mesela kiiresel isitnma olabilir ...
diyerek bagliga dikkat etme, tahmin yiiriitme, sozliikten yararlanma, géz gezdirme, 6n
bilgi kullanma gibi stratejileri bilingli bigimde kullandiklarimi belirtmislerdir. Diger
taraftan bazi 6grenciler;

07-172-175: “Yani acikcast pek fazla yok ciinkii dedigim gibi sozliige bakmiyorum
sadece oniimde o metin var hani yapabilecegim ¢ok fazla bir sey yok...”

09- 104-106:  “Okurken, okurken yani en fazla yaptuigim sey konsantre olmaya
calistyorum zaman kaybetmeden hani okumaya c¢alistyorum aslhina bakarsaniz fazla
yaptigim bir sey yok bir tek o vardi hani ilgimi ¢eksin diye sorular: rahat bulayim diye o
da yine sinava yonelik bir sey zaten baska tiirlii bir sey yapmiyorum...”

diyerek kullandiklar stratejilerin tiir olarak sinirlt oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Kullanma Bicimlerine iliskin Goriisleri

Asagida oOgrencilerin Fransizca okuma stratejilerini kullanma bigimlerine iligkin
bulgulari her bir strateji i¢in ayr1 olarak verilmistir.

Sozliikten Yararlanma Stratejisi: Tablo 2’de sozliikten yararlanma stratejisinin
kullanilma bigimine iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Sézliikten Yararlanma Stratejini Kullanma Bigimleri

Ogrencilerin Sézliikten Yararlanma Stratejini Kullanma Bicimleri  Gériis sayisi

Okumadan 6nce
Hig tanidik gelmeyen sozciiklerin anlamina bakma
Tiim bilinmeyen sozciiklerin anlamina bakma
Cok sayida bilinmeyen sozcikk igeren bir metnin sézciiklerinin
anlamina bakma
Okurken
Anlamint ¢ikaramadig sézciiklerin anlamina bakma
Metni anlamada 6nemli gordiigl sozciiklerin anlamina bakma
Cok sayida bilinmeyen sozciik iceren bir metnin sdzciiklerinin
anlamina bakma
Okuduktan sonra
Metni anlamada 6nemli gordiigii szciiklerin anlamina bakma
Anlamini ¢ikaramadigi sozciiklerin anlamina bakma

PRAD P UOINO P RPN D

Tablo 2’de goriildiigii gibi, goriismeler sonrasinda, sozliikten yararlanma stratejisini 4
ogrenci okumadan once kullandigini, 9 6grenci okurken kullandigini, 4 6grenci okuma
bittikten sonra kullandigini belirtmistir. 2 6grenci okumadan dnce hi¢ tanidik gelmeyen
sozciiklere sozliikten bakmayi tercih ettigini, okurken ise anlamini ¢ikaramadiklari
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sozciiklere baktiklarini, dolayisiyla hem okuma 6ncesi hem okuma sirasinda sozliikten
yararlandiklarini belirtmiglerdir.

Okumadan o6nce, 2 dgrenci ise metinde kendilerine hi¢ tanidik gelmeyen sozciikleri, 1
Ogrenci tiim bilinmeyen sozciikleri sozliikkten bakmayi tercih ettiklerini, 1 6grenci ise
eger metin ¢ok sayida bilinmeyen sozciik igeriyorsa oncelikle sozliikten yararlanma
stratejisini kullandigin1 belirtmistir. Goriigmelerin analizleri sonrasinda, 7 dgrencinin
oncelikle sozciik anlamini ¢ikarim yapmay: tercih ettigi, e§er anlami ¢ikaramazsa
sozliikten arastirdigi tespit edilmistir. Analizler, okuduktan sonra sozliige bakmay1
tercih eden 4 Ogrencinin de oncelikle sozlikksiiz okumayi tercih ettiklerini, okuma
sonrasinda onemli gordiikleri veya ¢ikaramadiklari sozciikleri sozliikten aragtirmayi
tercih ettiklerini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin yaridan fazlasinin bilinmeyen
sozciik sorununu ¢6zmede sozlikkten yararlanma stratejisini 6ncelikli bir strateji olarak
gormedikleri sdylenilebilir. Ornegin;

05-177-178: “Yani bitirdigimde sozliige bakiyorum. Tekrar ¢ikaramadim o zaman
sozliige bakarim. Yani sézliige az sekilde kullanmaya ¢alismak lazim ...~

07-149-152: “Once bu okuyayim ne olacak hani yapamiyorsam tekrar bir bakarim
clinkii her zaman sézliik yanimizda olmuyor ya da bazi seyleri kafamizdan ¢ikarmaya
calistyoruz ki herkes de bilmiyor zaten cok iyi Ingilizce, Fransizca bilenler bile her
kelimeyi bilemiyorlar ¢iinkii her dile yeni yeni kelimeler ekleniyor siirekli hepsini
ezberlemek miimkiin degil...”

diyerek bilinmeyen bir sozciikle karsilastiklarinda Oncelikle olarak sozliikten
yararlanmayi tercih etmedikleri belirtmislerdir. Bazi 6grenciler ise,

01-138-139: “Ilk 6nce anlamaya ¢alisirim. Sézliige veya baska bir seye iste yardim
almadan ona. Eger anlamadiysam hemen sozliige basvuruyorum kesinlikle. Ciinkii
bende soyle bir sey var. Eger o seyi bilemezsem aklima kesinlikle takiliyor.”

013- 168-174: “Ya iste okuyorum iste yine de ¢cikaramadiysam hani okuyunca az ¢ok
fikir sahibi oluyorsun onu da yapamadiysam kendi kendime stkinti yapryorum sanki
bunu bilmiyorsam bitti bu metin hi¢ anlayamiyacam, ya da ne bileyim sanki biitiin metin
bunun etrafinda déniiyor. O tiirlii bir sikinti oluyor bende, panik sanirim bu. Oyle bir
sey yaratiyor bende...”

diyerek metni okudugunu anlamada bilinmeyen sozciiklerin kendileri igin 6nemli bir
sorun oldugunu ve sik olarak sozliikten yararlanmayi tercih ettiklerini dolayli olarak
ifade etmislerdir.

Sozcitk Anlamimi Cikarim Yapma Stratejisi: Sozcik anlamini ¢ikarim yapma
stratejisinin kullanilma bi¢imine iligskin bulgular ise Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Sozciik Anlamini Cikarim Yapma Stratejisini Kullanma
Bigimleri

Sozciikk Anlamimi Cikarim Yapma Goriis sayisi
Sozliik kullanma olanagi oldugunda 13
Metne dayali ¢ikarim yapma 13
Dil transferine dayali ¢ikarim yapma 4

Sozciik eklerine dayali ¢ikarim yapma

Soylenise dayali sozciiglin anlamini ¢ikarim yapma
Sozliik kullanma olana@1 olmadiginda

Metne dayal1 ¢ikarim yapma

NN - -

100



C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 20, Say: 2, 2011, Sayfa 95-110

Tablo 3’de goriildiigii gibi sozliik kullanma olanagi oldugunda 13 &grenci ¢ikarim
stratejisini kullandigin1 belirtmig, 2 oOgrenci ise sadece sozlik kullanma olanagi
olmadiginda bu stratejiyi kullandigini belirtmistir.

012-127-131: “ilk énce o kelimeyi daha énce duyduysam onu hatirlamaya ¢aligirim,
hatirlayamazsam béyle kendimce sessiz bir sekilde séylerim acaba olumlu bir anlam mi
ifade ediyor olumsuz mu? Diyelim olumlu anlam ifade ediyorsa onu ciimleye
uygulamaya ¢aligirim. Baktim olmuyor sinav halinde olmadigim siirece sozliige
bakarim ama ilk once kendim diigiiniiriim hani anlamini ¢tkarmaya ¢alisirim ¢iinkii bazi
ciimleler oluyor kalplar falan oluyor hi¢ sozciigiin anlamini bilmeden de onu oraya
oturtabiliyorsunuz...”

014-100-103: “Ilk énce cagirisiyor mu ona dikkat ederim. Hani hece hece hecelemeye
baslarim. Hece hece dikkat ederim. Ingilizceye benziyor mu ya da Tiirkceye benziyor
mu? Ya da hi¢bir seye benzemiyor. Basindaki ekler “eks”ler “un’lar iste olumsuzluk
ifade edebilir mi, olumluluk ifade edebilir mi? Uzunsa iste sifat midwr, zarf midwr onlara
dikkat ederim herhalde... ”

diyerek metin, sdylenis, dil transferi, sozciik eklerinden yararlanarak sozciik anlamini
cikarim yapma stratejisini kullandiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan;

04-206: “Direk sozliik kullanmiyorsak eger éniindeki ve arkasindaki ciimlelere bakarim
onunla iligkili oldugu i¢in”

015-99-100: “Sozliige genelde ashinda yapmamak lazim ama ben baslarda bakiyorum
sozliige hani ilk bas ya ¢ikarma yani 6yle bi imkdnim varsa sézliige bakiyyorum eger
smavda falansak kendim ¢itkarmaya ¢alistyorum...”

diyerek etkili dil 6grenmede ¢ok Onemli bir strateji olan ¢ikarim stratejisini mecbur
kalmayinca kullanmadiklarint dolayli olarak belirtmislerdir.

Sozliikten yararlanma ve sozciik anlammi ¢ikarim yapma stratejileri birlikte
degerlendirildiginde Ggrencilerin ¢ogunun bilinmeyen bir sdzciikle karsilastiklarinda
oncelikle ¢ikarim yapmaya calistiklar, anlamini ¢ikaramazsa kimisi okurken kimisi
okuma bittikten sonra anlamlarma sozliikten bakmay1 tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bazi Ogrenciler bu sozciikler iginde sadece Onemli gordiiklerini sozliikten
arastirdiklarini ifade etmiglerdir. Yabanct dilde okudugunu anlamada basarili ve zayif
Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma bigimleri {izerine yapilan bir arastirma
sonucuna gore basarili dgrenciler daha fazla sozciik anlamini ¢ikarim yapma, zayif
Ogrenciler ise sozlikten yararlanma stratejini daha fazla kullanmaktadirlar (Bouvet,
2002). Dolayisiyla dgrencilerin ¢gogunun bu stratejileri kullanma bigimi bakimindan
basarili okuyucunun ozelliklerini gdsterdiklerini ve bu stratejileri bilingli bigimde
kullandiklar1 sdylenilebilir. Bu durum, 6grencilerin ortaggretimde dil alanindan mezun
olmalari, dolayisiyla dil 6grenme deneyimlerinin zengin olmasi ve {iniversite giris
smavina hazirlik agamasinda sozliik kullanmadan okudugunu anlama amaciyla sdzciik
anlamini ¢ikarim yapma stratejisini siklikla kullanmig olmalari ile agiklanabilir. Diger
taraftan bilinmeyen sozciikleri dnemli bir sorun olarak goéren, hatta metni okumadan
once hepsini ¢ikarip anlamlarini sozlitkten arastiran, sdzciik ¢ikarim stratejisine sadece
sinav durumunda bagvurdugunu belirten az sayida 6grenci vardir. Bu dgrencilerin ise bu
iki stratejinin kullanimi bakimindan zayif Ogrencilerin 6zelliklerini  gosterdikleri
sOylenilebilir.

Secici Dikkat Stratejisi: Segici dikkat stratejisinin kullanimina iliskin bulgular Tablo
4°de verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Segici Dikkat Stratejisi Kullanma Bigimleri
Secici dikkat stratejisi Goriis sayisi
Gorsellere dikkat etme 13
Basliga dikkat etme
Dilbilgisine dikkat etme
Bilinmeyen sozciiklere dikkat etme
Soylenise dikkat etme
ilk ciimleye ve son ciimleye dikkat etme
Anahtar sozciiklere dikkat etme
ilk ciimleye dikkat etme
Metnin ana fikrine dikkat etme
Noktalama isaretlerine dikkat etme
Ozel isimlere dikkat etme
Orneklere dikkat etme
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Tablo 4°de goriildiigii gibi 6grencilerin yarisindan fazlasi metinde yer alan gorsellere,
metnin baslhigina, dilbilgisi kurallarina 6zel olarak dikkat ettiklerini belirtirken,
yarisindan azi bilinmeyen sozciikler, sdylenis, ana fikir, noktalama isaretleri, ilk climle,
ilk climle ve son ciimle, 6zel isim ve orneklere dikkat ettiklerini ifade etmislerdir. Tim
ogrenciler okudugunu daha iyi anlamak i¢in metnin belirli bdlimlerine ya da
noktalarina dikkat ettigini belirtmis, ancak gorseller, baslik ve dilbilgisine dikkat etme
hari¢ dikkat edilen boliim ya da noktalarin ¢ok cesitlilik gosterdigi goriilmiistiir.
Ornegin:
07-120-122: “bir ciimle var ki onu okusan bile yeterli olabiliyor yaninda diger ciimleler
onu zenginlestirmek icin kullaniliyyor ama bir ciimle yeterli olabiliyor bu her dilde boyle
oluyor hepsinde gecerli hani ilk once bir baslk olur sonrada hani belki ilk ciimlesi ya
da ortalarinda bir yerde o biitiin par¢ay: ézetleyen bir sey oluyor muhakkak...”
014- 89: “Anahtar kelimelere géz gezdirebilirsem anahtar kelimeleri ¢ozmeye
calisirim...”
diyerek ana fikir, baslik, anahtar sdzciiklere 6zel olarak dikkat ettiklerini;
013-153-155: “Varsa kenarda bir sey bir bakip geciyorum normalde. Fazla da dikkat
etmiyorum bakip gegiyorum. Once pasaji okuyorum, sorular: ¢oziiyorum, hani sonra
belki tekrar doniip bakarim. O kadar fazla dikkat etmiyorum yani resimlere...”
diyerek ¢ogu 6grencinin dikkat ettigi gorsellerin ilgisini ¢ekmedigini belirtmistir.
Not Alma Stratejisi: Not alma stratejisinin kullanilma bigimine iliskin bulgular Tablo
5’de verilmisgtir.
Tablo 5. Ogrencilerin Not Alma Stratejisini Kullanma Bigimleri
Not alma Goriis sayisi
Onemli bilgileri not alma 5
Anladigini Fransizca olarak not alma
Sozciiklerin anlamini not alma
Ciimlenin anlamini not alma
Anlayamadig1 uzun ciimleleri not alma
Giizel sozleri not alma
Tarihleri not alma
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Yeni kaliplar1 not alma 1
Bir hikdyede 6zel isimleri not alma 1

Tablo 5’de goriildiigii gibi 5 6grenci metinde 6nemli bilgileri, 1 6grenci Fransizca
olarak anladiklarini, 5 6grenci sozciiklerin anlamini, 1 &grenci climlenin anlamini, 1
Ogrenci anlayamadigl uzun ciimleleri, 2 &grenci giizel sozleri, 1 dgrenci tarihleri, 1
Ogrenci yeni kaliplari, 1 6grenci ise bir hikdyede 6zel isimleri not aldigini belirtmistir.
Fransizca olarak, not alma stratejisi ¢ogu Ogrenci tarafindan kullanildigi belirtilmis,
stratejiyi kullanma bigimlerinin ise gesitlilik gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik
bir kisminin bir bilgiyi degistirmeden ayni bi¢imde not aldidi, bir baska deyisle daha
cok yineleme stratejilerini kullandiklar1 sdylenilebilir.
06- 141-143: “Bastan asagiya ne demek istiyor diye bir genel olarak anlamaya
calisirim. O sézciik de kalir ama sonradan bir kenara not edip anlamini 6grenmeye
calisirim bu kadar...”
08- 122-123 “not bazen belirli kaliplar: yani bilmedigim belirli kaliplart not aliyorum
evet metnin i¢inden gegen ve oraya gercekten biiyiik bir anlam katanlari alyyorum,
yaziyorum...”
diyerek not alma stratejililerini nasil kullandiklarini belirtmislerdir.
Ceviri Stratejisi: Tablo 6°de ceviri stratejinin kullanilma bigimine iligkin bulgular
verilmigtir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ceviri Stratejisini Kullanma Bigimleri

Ceviri Stratejisi Goriis sayisi

Algilamasi zor uzun ciimleleri Tiirkgeye ¢evirme 7
Her ciimleyi Tiirk¢e ¢evirme

Ana fikri, 6nemli climleleri Tiirk¢eye ¢evirme

Anlayabildigi veya giizel buldugu ciimleleri Tiirk¢eye ¢cevirme
Genel olarak okuduklarinin Ingilizce veya Tiirkge karsiligim
diistinme

Ciimleleri Ingilizceye ¢evirme
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Tablo 5°de goriildiigli gibi 6grencilerin geviri stratejisini kullanma bigimleri ¢esitlilik
gostermektedir.  Ogrencilerin yarisina yakin bir kismi algilamasi, zor ciimleleri
cevirerek anlamaya caligtiklarini belirtmis, 2 dgrenci her climleyi, 2 6grenci ana fikri,
o6nemli ctimleleri, 1 6grenci giizel buldugu climleleri ¢evirdigini, 1 6grenci genel olarak
okuduklarinin Ingilizce ya da Tiirkce karsiigini diisiindiigiinii, 1 6grenci Ingilizceye
¢eviri yaptigint belirtmistir. Bu bulgulara dayali olarak, her ciimleyi ¢evirdigini belirten
2 ogrenci, okuduklarini Ingilizcesini ve Tiirkce karsihgim diisiinen 1 dgrenci ve
okuduklarini Ingilizceye geviren 1 6grenci olmak iizere 4 dgrenci harig, 6grencilerin
ceviri stratejisini sadece belirli durumlarda kullandiklar1 séylenilebilir. Ornegin;
04-255: “Genel olarak ben okudugum zaman ben sey yapiyorum. Her ciimleyi
kafamdan Tiirkgeye ¢eviriyorum...”

010-141-143: “Fransizca olursa Ingilizce diistiniiyorum genelde. Tiirkce diisiiniince
oturmuyor ¢tinkii. Hani ne bileyim bir anlam geliyor aklmiza ama o tam da
karsilamayabiliyor. Ama Ingilizcesi gelince tam oturuyor. O yiizden bir sey okurken
Fransizca direk onu ben kafamda Ingilizceye ¢eviriyorum...”
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011- 163-164: “Evet hani anlayamiyorsam o ciimleyi onu ¢evirmeye ¢calisiyorum. Hani
belki kelimelere tek tek ne anlama geldigine bakiyorum, éyle ¢evirmeye ¢alisiyorum...”
diyerek geviri stratejisini farkli bi¢imlerde kullandiklarint belirtmiglerdir.

Zhang (2001) tarafindan yapilan aragtirmada zayif 6grencilerin basarili grencilerden
daha fazla geviri stratejisini kullandiklarini belirlenmistir. Ceviri stratejisi kullaniminda
da az sayida 6grencinin tim ctimleleri gevirdigi belirtilmistir. Dolayisiyla az sayida
O0grencinin metni anlamada daha fazla c¢eviri stratejisi kullanmaya gereksinim
duyduklari, ¢eviri stratejisini diger stratejilerle birlikte gerekli oldugunda esnek bigimde
kullanamadiklar1 sdylenilebilir.

Ozetleme Stratejisi: Ozetleme stratejisini 8 dgrenci zihinsel olarak 4 6grenci ise yazili
olarak kullandigini belirtmistir. Ornegin;

01-167-168: “okuma bitiminde genel olarak bir ézet ¢ikartryorum, ondan eger sinav
olacaksak o kesinlikle olur zaten ¢iinkii aklinda kalmasi gereken seyler oluyor
icerisinde...”

011:185-186: “Yazili ¢ok yapmam acikcasi ama hani okumay: bitirdikten sonra bir
hani diigtintiriim yani neler oldu éyle ozet seklinde...”

diyerek stratejiyi farkli bigimlerde kullandiklarini ifade etmislerdir.

Altint Cizme Stratejisi: Altini ¢izme stratejisini kullandigini belirten 11 6grenciden 1
Ogrenci anlayamadigi sdzciik veya climleleri, 6 dgrenci 6nemli sozciik ve climleleri, 3
ogrenci ise her iki durumda altin1 ¢izme stratejisini kullandigini belirtmistir. Dolayistyla
ogrenciler daha ¢ok dnemli sdzciik ve climlelerin altini ¢izme davranisini yaptiklarimi
ifade etmislerdir. Ornegin;

06-187-188: “cok béyle onemli bir sey soyliiyorsa onun altini cizerim. Yani orda
vurgulamak istedigi sey bence odur diye. Yani kesin bilmesem de. Ama genelde ¢ok
dikkatimi ¢ceker. Onun altini ¢izerim...”

010- 148-149: “Mesela aradan bir ciimle ¢ikiyor ha bu iste ana ciimle diyorum. Altini
giziyorum...”

diyerek 6nemli bilgi ya da ana fikri veren ctimlelerin altin1 ¢izdiklerini belirtmislerdir.
Tekrar Okuma Stratejisi: Tekrar okuma stratejisini 5 6grenci tiim metni tekrar okuma,
2 ogrenci anlayamadi@i boliim veya ciimleleri tekrar okuma, 3 6grenci ise her iki
durumda da tekrar okuma bi¢iminde kullandigini belirtmistir. Dolayisiyla 6grencilerin
yarisindan fazlasinin tiim metni anlamak icin tekrar okuma yapmay1 tercih ettigi
soylenebilir. Ornegin;

015-78-79: “hizlica bir okurum ondan sonra baktim ki cok bilmedigim kelime var
icinde bu sefer sozliikten bakarim kelimelerin anlamlarina ondan sonra tekrar okurum
anlayarak...”

011-151-153: “normalde okurken de yine dyle okumak gerekiyvor acik¢asi. Yani ilk
once belki hizli bigimde okuyup sonra tekrvar okuyunca genelini yani daha iyi anlamig
oluruz...”

Goz gezdirme stratejisi: Metnin konusunu anlamak amaciyla metne, metnin bagligina,
anahtar sozciiklerine bakma veya metnin yapismma g6z gezdirme biciminde
kullanilabilecek gz gezdirme stratejisini 7 Ogrenci konuyu anlamak amaciyla
kullandigini, sadece 1 6grenci ise metni ele aldiginda uzunluguna, kisaligina, yapisina
bir gdz attigim belirtmistir. Ornegin

011-148: “Tiimiinii anlamak icin iste dedigim gibi énce hani bir gozden gegirmek
gerekiyor...”
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012-105: “Okumaya baslamadan énce, séyle hizlicana ¢ok hizli bir sekilde paragrafa
bir goz gezdiririm...”

diyerek metni gozden gegirme stratejisini kullandiklarim1 ve bu stratejiye yonelik
farkindaliklarini belirtmislerdir.

Tahmin Etme Stratejisi: Tahmin etme stratejisini kullandigini belirten 4 6grenciden 2
Ogrenci On bilgiye dayali, 1 Ogrenci basliga ve ilk ciimleye dayali, 1 Ogrenci ise
gorsellere dayali metnin devaminda okuyacaklar1 konuya iliskin tahmin yiiriittiiklerini
belirtmiglerdir. Okudugunu anlamada kullanilabilecek etkili bir strateji olarak tahmin
etme stratejisinin farkindalifina de az sayida O0grencinin sahip oldugu sdylenilebilir.
Ogrenciler:

05-169-170: “Resim varsa zaten ilk basta goziim resme gider. Resme bakarim. Hi
burada bunu bunu anlatcak herhalde o sekilde bir yargiyla baslarim okumaya...”
012-105: “Okuma baslamadan énce eSer konu hakkinda biraz bilgi sahibiysem tahmin
etmeye ¢aligabilirim ne olabilir ne anlatiyor olabilir diye...”

diyerek baslik, gorsel ya da oOn bilgiye dayali metnin igerigine iliskin tahmin
yiriittiiklerini belirtmislerdir.

On bilgiyi Kullanma Stratejisi: On bilgiyi kullanma stratejisini 3 6grenci kullandigim
belirtmistir. Ogrenciler;

03-171-173: “Diinya kelimesini gordiim. Mesela diinya hakkinda ne olabilir. Su andaki
seyleri diigiiniiyorum. Giincel olan olaylart diisiiniiyorum éncelikle... Mesela kiiresel
isinma olabilir. Sular olabilir diinyanin sonra felaketler olabilir. Bir¢ok sey aklimdan
geger...

09- 131-132: “dna fikri anlayinca giincel hayattan da bir sey olunca hani
duyduklarimizdan gordiiklerimizden bir seyler katarak onu anlayabiliyorum...”

diyerek on bilgi stratejisini bilingli olarak kullandiklarini ifade etmislerdir.

Dikkatini Toplama Stratejisi: Gorlismeler sonrasinda 3 6grenci okudugunu daha iyi
anlamak i¢in dikkatini toplamaya c¢alistigim, dikkatini toplama stratejisini
kullandiklarini belirtmislerdir. Bu 6grencilerden:

07. 117: “sadece konsantre olup okumaya calistyorum...”

09. 104-105: “okurken, okurken yani en fazla yaptigim sey konsantre olmaya
calistyorum zaman kaybetmeden hani okumaya ¢aligiyorum...”

biciminde dikkatleri toplamaya ¢aligtiklarint belirtmiglerdir.

Zihninde Canlandirma Stratejisi: Gorligmeler sonrasinda 2 6grenci okudugunu
zihninde canlandirma stratejini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu 6grenciler;
02.190-191: “Okudugum her sey géziimiin oniinde canlandigindan daha sonra tekrar
etmesi daha kolay oluyor. Hani bir film izlemisim de onun gibi bir sey oluyor...”
014-90-91: “Eger boyle giz gezdirdigim zaman belirli kelimeler géziime carpiyorsa
onlart aklimda canlandirarak bir senaryo olusturabilirim...”

diyerek zihninde canlandirma stratejisini bilingli olarak kullandiklarini belirtmiglerdir.
Sekil, Sema Olusturma Stratejisi: Gorismeler sonrasinda 2 6grenci metni daha iyi
anlamak icin sekil, sema olusturma stratejisine bagvurduklarini belirtmiglerdir.
Ogrenciler bu stratejiyi kullandiklar1 duruma iliskin;

02.170-171: Simdi Bazi hikdyeler oluyor béyle. Soy agacini veriyor. Cok karistk oluyor.
Kim kimin nesi belli olmuyor. O zaman hani sema ¢izmek ¢ok kolay oluyor. Ki bunu
yaparim da...”
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012. 158-160: “mesela yiizde olan icinde yiizde gegen bi paragrafia yiizde seksen birdir
yiizde yirmidir onlart kendimce sekiller ¢izerek tamamlarim. Bi gekil ¢izerim yiizde
seksenini su olusturur yiizde yirmisini bu olusturur diye tamamlarim oyle...”

diyerek bir hikayede ¢ok sayida karakter veya bir metinde sayisal bilgiler varsa bu
stratejiyi kullandiklarini ifade etmislerdir.

Okuma Amact belirleme: Okuma Oncesi okuma amacinin ne oldugunu diisilinen,
dolayisiyla buna gore kullanacagi okuma stratejisini anlayan 1 6grenci;

05. 157-159: “Sonra tabi eger onu mesela ¢evirceksek ya da sadece kendimize,
cevirceksek kelimeleri ¢ikarmamiz gerekir. Kelimeleri ¢ikaririz, kelimeleri ¢ikaririm.
Cevirmeyeceksek okurum yine normal parcadaki gibi. Sonra bilmedigim kelimelere
bakarmm...”

diyerek ¢eviri yapma ve normal okuma bigiminde iki tiirlii okuma amacina deginmistir.
Belirli bir bilgiyi arama, genel fikir edinme, ayrintili bilgi edinme gibi farkli amaglarla
okuma yapilabilecegine higbir 6grenci deginmemistir.

Anlamayr Izleme Stratejisi: Anlamay1 izleme stratejisine bir Ogrenci tarafindan
deginilmistir. Bu &grenci;

03-210-213: “Sozliige ancak belli okumayr gerceklestirdim. Okudum. Bir yerde
anlamadim, anlarim dedim diger ciimlede. Geg¢tim. Gene anlayamadim. Bagka bir
ciimle ¢ikti baska ciimlede baska kelimeler ¢ikti karsima. Gene gectim. Belki anlarim
dedim ama bir noktada ya paragraf bitti ya yarya geldim ve baktim ki arkamda
paragrafin yiizde ellisi ge¢cmis ve ben belki sadece bes on kelime anladim. O zaman
anladim ki ben bunu anlayamiyorum...”

bigiminde metni anlayip anlamadigini nasil kontrol ettigini agiklamigtir.

Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Degistirdikleri Durumlara iliskin Goriisleri
Tablo 7°de, 6grencilerin okuma stratejilerini hangi durumlarda degistirdiklerine iliskin
bulgular verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Okuma Stratejilerini Degistirdikleri Durumlara iliskin Goriisleri
Ogrencilerin ~ Okuma  Stratejilerini  Degistirdikleri Goriis sayist
Durumlara iliskin Gériisleri
Sinav durumu
Sinav dig1 okuma
Metnin uzunlugu
Metin tiirii
Metin zorlugu
Okuma amaci
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Tablo 7’de goriildiigii gibi birgok Ogrencinin kullandig stratejileri degistirmelerini
gerektiren durum smav durumudur. 13 6grenci sinav durumunda 6nce sorular1 okuma,
sorulardan yararlanma, hizli okuma, c¢ikarim yapma gibi stratejilere deginerek
kullandiklar stratejileri degistirdigini, 6 6grenci de sinav disinda yavas okuma, zor
climleleri ¢evirme, not alma, sozliige bakma gibi stratejiler kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin yaridan az1 metin uzunlugu ve tiiriiniin kullandig: stratejiler
iizerinde etkili oldugunu sOylemistir. 2 O6grenci metin zor oldugunda sozlikten
yararlanma, tekrar okuma gibi stratejiler kullandigini, 2 6grenci okuma amaglarina gére
kullandiklari stratejilerin degisecegini belirtmistir. Ornegin;
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O1. 180-183: “Mesela test oldugu zaman bu sinav hani metinle pasaj oldugu zaman
yani bunda ¢ok farkli oluyor. Ilk énce sorularini okuyorum. Ondan sonra metin
hakkinda bilgi ediniyorum biraz. Sonra metne déniiyorum. Hemen hizlica bir okuyorum.
Onemli yerlerin altim ¢iziyorum. Soruda zaten akhimda kalan yerler oluyor. Sonra
sorulara tekrar bakip cevaplara hemen oradan doniiyorum. Ve bu hizli ilerlememi
saglyor...”

05.234-235: “Ogretmenimiz 6yle ...(soylemisti?) gecen sene. Parcayr anlamadiginiz
zaman sorulara doniin. Sorular hakikaten ¢ok iyi anlatiyor kendini, o metni ¢ok giizel
anlatiyor. Sorular: cevaplart bulmaya ¢ahisirken metni de anlamis oluyorsun. Oyle...”
Diyerek sinav durumunda sorulardan yararlandiklarini belirtmigler.

03. 122-124: “Ulkemize ézgii mii ya da okuma kurallarina ozgii mii bilmiyorum daha
cok sinav agisindan ya da bir teste olan kisa okumalar daha zordur. Kisa okumalarin
daha zor olmasindan dolayr daha yavas daha anlamaya yénelik okuyorum”

diyerek ulusal dil smavlarinda yer alan kisa metinlerin zor olduguna iliskin
farkindaligini belirtmistir.

05. 157-159: “Sonra tabi eger onu mesela g¢evireceksek ya da sadece kendimize,
cevireceksek kelimeleri ¢tkarmamiz gerekir. Kelimeleri ¢ikarwriz, kelimeleri ¢ikaririm.
Cevirmeyeceksek okurum yine normal parcadaki gibi. Sonra bilmedigim kelimelere
bakarim...”

Bir metni ¢eviri amagli okudugunda farkls stratejileri kullandigini belirtmistir.

2 dgrenci ise;

010.91-92: “okumak icin oniime bir sey konursa kisalik ya da uzunluk hi¢ fark etmez
benim i¢in aymi sekilde okurum yani...”

06: 78: “Hi¢ sey yapmadim. Ayni ya. Aymi yani...’
diyerek ¢esitli durumlarda veya metnin ¢esitli 6zelliklerine gore okuma bigimlerini
degistirmediklerini belirtmistir.

Ogrencilerin iiniversite giris sinavina hazirlanmalar1 asamasinda Ingilizce okumada
yogun olarak sinavda okuma deneyimi kazanmis olmalari dolayisiyla simnavda etkili
olarak kullanilabilecek stratejiler konusunda bilinglenmis olmalari, 13 &grencinin
Fransizca okumada kullandiklari stratejileri sinav durumunda degistirecekleri bigiminde
goriis ifade etmelerini agiklayabilir. Sinav durumunda okudugunu anlamada sorulardan
yararlanma bir¢ok Ogrenci tarafindan kullanildigi belirtilen bir stratejidir. Metne ait
ozellikler ve okuma amaci ise az sayida Ogrenci tarafindan deginilen durumlardir.
Ogrenciler {iniversite giris smavina hazirlik asamasinda ve sinavinda benzer tiirde,
uzunlukta, zorlukta metinlere ait goktan se¢gmeli sorularda dogru yanit1 bulma amaciyla
yogun olarak okuma yapmaktadirlar. Ogrencilerin metin tiiriine ve okuma amacina
uygun bir bigimde okuma stratejilerini segme konusunda farkindaliklarinin fazla
gelismemis olmasi, oncelikle Ingilizce dilinde cesitli metin &zellikleri ve okuma
amagclariyla okuma deneyimlerinin olmamasi ve daha 6nce dogrudan okuma stratejileri
Ogretimi almamig olmalariyla acgiklanabilir. Ayrica bir yil siireli Fransizca hazirlik
programinda okuma Dbecerilerini gelistirme amaciyla Ogrenciler g¢esitli okuma
amaglariyla cesitli metinler okumus olmalarina ragmen, yine dogrudan bir strateji
Ogretimi  yapilmadigi i¢in birgok ogrencinin bu farkindaligi kazanamamis oldugu
sOylenilebilir.

1l
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Sonuc ve Oneriler

Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin tiiriine bakildiginda, &grencilerin biiyiik bir
kismu s6zciik, ciimle odakli ¢oziimleyici okuma stratejilerini, daha az sayida 6grenci ise
metni gbzden gecirme, On bilgi kullanma, tahmin ylriitme, amag¢ belirleme gibi
biitiinlestirici  okuma stratejileri  kullandigini  belirtilmistir. Dolayisiyla hem
biitiinlestirici ve hem c¢oOziimleyici stratejileri az sayida 6grencinin kullandigi
sOylenilebilir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi tarafindan kullamldig1 belirtilen sozciik anlamini ¢ikarim,
sozlikten yararlanma, ¢eviri gibi stratejilerin farkli bigimlerde kullandiklari ortaya
cikmistir. Az sayida Ogrenci bir metinde Once bilinmeyen sdzciiklerin anlamina
sozlikkten bakma, sadece sinav durumunda s6zciik anlami gikarim stratejisini kullanma
veya okudugu tiim ciimleleri ¢evirme gibi daha ¢ok zayif Ogrencilere atfedilen
stratejileri kullandiklarii belirtmislerdir.

Okuma stratejilerini degistirmelerini gerektiren durum olarak sinav durumu 6ne ¢ikmis,
az sayida 6grencinin kullanilan stratejilerin se¢iminde dnemli rolii olan metin tiirii ve
okuma amacina degindikleri goriilmiistiir. Okuma stratejilerinin tiir olarak kullanimi
yaninda, okuma amaci, metin 6zelligi veya okuma gorevinin gerekleri dogrultusunda
uygun stratejiyi seg¢ip, etkili bicimde kullanma, okudugunu anlamayi ve strateji
kullanimini izleyerek gerekli gordiigli durumda stratejileri degistirebilmek etkili
okumada olduk¢a 6nem tagimaktadir. Arastirmada bir¢cok dgrenci igin farkli 6grenme
gorevi olarak sinav durumuna yonelik strateji kullaniminda farkindaliklarinin gelistigi,
metin 6zelligi, okuma amacina uygun strateji se¢cimi konusunda okuma deneyimlerinin
fazla olmadig1 ve farkindaliklarinin fazla gelismemis oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak 6grencilerin biiyiik bir kisminin iiniversite sinavina hazirlik siirecinde
Ingilizce 6grenirken sinav odakli fakat simirli sayida okuma stratejileri gelistirdikleri, bu
stratejileri bilingli bigimde kullandiklar1, biitiinlestirici Stratejileri kullanmadiklart,
kullandiklar stratejileri daha ¢ok sinav durumunda degistirdikleri sdylenilebilir.

Bu dogrultuda yabanct dil O6grencilerine yonelik o6zellikle biitlinlestirici okuma
stratejileri olmak lizere; okuma stratejilerin ne oldugu, ne ise yaradigi, ne zaman, nasil
kullanilacagini, bir bagka deyisle okuma stratejilerine iliskin biligbilgisi farkindaligini
gelistirmeyi kapsayan dogrudan strateji 6gretiminin yapilmasi 6nerilebilir.
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