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HiZI_YIET ONCESI OGRETMEN EGiTiMi_NDE PROBLEM
COZME VE ARASTIRMA UZERINE BIR CALISMA :
ISTATISTIKSEL BiR YAKLASIM

Dr. idris GORMEZ®

OZET

Bu arastirmada YOK/Diinya Bankasi isbirligi ile gelistirilen ilk6gretim ma-
tematik dgretimi ile ilgili projenin degerlendirilmesi amaglanmustir.

Arastirma, matematik ve matematik dgretimi yoniinden, projedeki etkinlikle-
rin matematiksel problem ¢ézme stratejilerine katkisi bakimindan Kirsehir Egitim
Fakiiltesi sinif ogretmenligi bolimii 2., 3.,4. simif 6grencilerine uygulanmustir.
Uygulama bir ders donemi ii¢ ayr1 sinifta toplam 443 denek iizerinde yiiriitiilmiis-
tiir. Uygulama proje muhtevasinda yer alan 1, 3, 5, 6. tinite etkinlikleri ile siniflan-
dirilmistr.

Arastirmada uygulama dénemi sonunda bilgi toplama arac1 olarak aragtirma-
c1 tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Aragtirma 6rneklerini, projenin dene-
mesi igin pilot egitim fakiiltesi olarak segilen Kirsehir Egitim Fakiiltesi Simf Og-
retmenligi Boliimii 2., 3., 4. sinif 6gretmenleri meydana getirmektedir.

Orneklem grubunun proje etkinlikleri hakkindaki goriisleri, siniflara, cinsi-
yete, OYS tercih sirasina, mezun oldugu orta ogretim kurumuna, temel matematik
ve matematik ogretimi bagarisina ve fakiilteye giris puanina gore ayri ayri alinmig-
tir. Anket sonuglari Likert Olgegi ile dlgeklendirildikten sonra faktor analizi ya-
pilmigtir.  Ayrica varyans analizi ve T testi teknikleri  kullanilmigtir.

1. GIRIS

Giiniimiizde ¢ok gesitli egitim tarifleri yapiimaktadir. Bunlardan biri “bireyin
davranislarinda kendi yasantisi yoluyla kisith olarak istendik (amaglanan) degisme
meydana getirme siireci (Ertiirk twenty-two points, plus triple-word-score, plus
fifty points for using all my letters. Game's over. I'm outta here. Twenty-two
points, plus triple-word-score, plus fifty points for using all my letters. Game's
over. I'm outta here., 1972: 12) seklinde yapilan tarifidir.

Bu tarife gore egitimden maksat davramis degisikligidir. Bu davrams degi-
sikliginde takip edilecek yol ise ferdin yasayarak, tecriibe ederek 6grenmesidir. Bir
de belli bir siire igerisinde hangi degisikliklerin meydana getirilmesi gerektiginin
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bilinmesi ve ona gore hareket edilmesi dnemlidir. “Matematik egitiminde de, 6g-
rencilerin kavramlar kendi tecriibeleriyle kazanmalari esastir. Bunu saglamak igin,
ogrencilere konular verip bunlardan sonuglar ¢ikarmalar1 ve genellemeleri kendile-
rinin bulmalari, 6gretimin bu temel ilkeye gore diizenlenmesi esas olmalidir”
(Baykul, 1995: 1).

1.1. Matematik ve Matematiksel Diisiince

Matematik, amaglarina ve konularina gore degisik sekillerde tarif edilmistir.
Bunlardan bazilari su sekilde siralanabilir:

1) Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede kullanilan sayma, he-
saplama, 6lgme ve ¢izme islemleridir.

2) Matematik, bazi sembolleri bulunan bir dildir.
3) Matematik, insanda, mantikh diigiinmeyi gelistiren bir sistemdir.

4) Matematik, diinyay: anlamada ve yasanilan gevreyi gelistirmede kullani-
lan bir aragtir (Baykul ve Askar, 1987: 2).

5) Matematik, aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6lgii temeline dayana-
rak niceliklerin (yani Slgiilebilen artip, eksilen gokluk, azlik kabul eden her sey)
ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (Iscan, 1967:177).

6) Matematik, diisiincenin tiimden gelimli bir isletim yolu ile sayilar, geo-
metrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. gibi soyut varliklarin &zelliklerini ve
bunlarin arasinda kurulan iliskileri inceleyen bilimler gurubuna verilen genel ad-
dir.

Matematik bir baska yaklagimla soyle tarif edilmistir:

Matematik, arag olarak, bir takim baginti ve yorumlariyla insan hayatina
destek veren bir bilim dalidir. Uygulamacilar matematigin bu yaniyla ilgilenirler.

Matematik, amag olarak diisiiniildiigiinde, yalnizca bilme ihtiyacinin iiriinii-
diir. Bir diisiinme ve dogruyu arama ugrasidir (Altun,1994: 4).

Bir kiginin matematikle ugrasmasi demek gergek ve karmasik durumlardaki
iligkileri izole (yalitma) edebilmesi ve sonra bu iliskileri, yeni durumlar ve daha
ileri iligkiler kesfetmek igin kullanabilmesi demektir.

Matematik 6gretmek, 6grenciye kendi kisisel diisiincelerinin ve iliskilerinin
kesfedilmesinde, zihni 6zgiirliigiiniin farkina varmasina yardime1 olmaktir. Ogren-
ciyi tutum gelistirmeye ve bu tutumu, evrenle diyalogunda aklin giiciinii artirmaya
yonelik bir insan zenginligi olarak diisiinmeye yoneltmek, buna istekli hale getir-
mek demektir (Busbridge ve Ozgelik, 1996: 1-3).

1.2. Matematiksel Problem ve Problem Cézme

Problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesi, ilkokulda, matematik dersinin a-
maglari arasinda 6nemli bir yer tutar.
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John Dewey, problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inan-
c1 belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir (Busbridge ve Ozgelik, 1996: 2-
10 ). Problem, bu sekilde, zihni karistiran ve inanci belirsizlestiren seyler olarak
alindiginda problemin ¢dziimii, belirsizliklerin ortadan kaldirilmasi demek olur. Bir
problemle kars1 karsiya kalindiginda, problemi ¢ozmek (belirsizlikleri ortadan kal-
dirmak) igin durumun analiz edilmesi, gerekli bilgilerin toplanmasi, bunlardan
¢oziime gotiiriicii olanlarin segilmesi ve segilen bilgilerin uygun sekilde diizenlene-
rek kullanilmas: gerekir.

Problemle ilgili bagka bir tanim Charles ve Lester tarafindan verilmektedir
(YOK / DUNYA BANKASI M.E.G. Projesi, 1996: 2-10). Bu tanima gore prob-
lem, (a) karsilasan bireyin ¢ozme ihtiyacini duydugu veya ¢ozmek istedigi, (b)
¢oziimii igin birey tarafindan hazir bir yolu bilinmeyen ve (c) bireyin ¢ézmeye
kalkistig1 bir istir.

Yukaridaki tanimlar analiz edildiginde bir durumun problem olmasi i¢in in-
san zihnini karigtirmasi gerekir. Bu, karsilasilan durumun yeni olmasini; bireyin bu
durumla daha 6nce karsilasmamis olmasini gerektirir. Ayrica, bir birey icin prob-
lem olan durum baska birey igin problem olmayabilir; ¢iinkii bu durumda baz1 bi-
reyler daha 6nce kargilagmis olduklari halde bazilari karsilasmamiglardir.

Matematik derslerinde, bir konunun dgretimi sirasinda ¢oziilmiis bir prob-
lemin aynen ¢ziilmesinin istenmesinde yeni bir durum verilmediginden bu prob-
lem degildir.

Ornek: iki basamakli dogal sayilari iki basamakli dogal sayilarla toplama
islemi konusundaki bilgi ve becerileri kazanmis bir ikinci smif dgrencisi igin
29+15= 2 isleminin sonucunun bulunmasi bir problem degil, alistirmadir. Ayni
durum (soru), toplama kavramini kazanmis fakat heniiz iki basamakli sayilarla
toplamay1 6grenmemis bir 6grenci igin problem olabilir.

Problem Coézme Siireci

Bugiinkii bilgilerimizle problem ¢dzme sirasinda beynimizde hangi islemle-
rin oldugunu, problem ¢dzme isinin nasil oldugunu ve bu siirecin hangi pargalardan
olustugunu kesin olarak agiklayamiyoruz. Ancak savunulan bazi kuramlar agisin-
dan ve yapilan aragtirmalarla problem ¢ozme siirecindeki bazi adimlar ayirt edile-
biliyor ve bunlara dayanilarak problem ¢dzme yeteneginin gelistirilmesinde bazi
ogretim yontemleri dnerilebiliyor.

Matematik problemleri de dahil olmak iizere her probleme uygulanabilecek
belli bir ¢oziim yolu yoktur. Her problem ayri ¢oziim yollar gerektirir. Ancak ma-
tematik problemlerini ¢ézme siireci iizerinde yapilan arastirmalar, matematik
problemlerinin ¢dziimiinde bazi adimlarin oldugunu ortaya koymustur. Bu adimlar
sunlardir:

1. Problemin anlasilmasi,
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2. Problemde verilenler ve istenen (veya istenenler) arasindaki matematiksel
iliskilerin kurulmasi. Yani ¢6ziim igin gerekli matematik ciimlesinin yazilmas.
Bagka bir deyisle basvurulacak islemlerin belirlenmesi,

3. Islemlerin yapilmasi,
4. Sonucun dogru olup olmadiginin kontrol edilmesi.

Yukaridaki adimlar ayni1 zamanda ogrencilerin problemleri basari ile ¢oze-
bilmeleri igin onlarda gelistirilmesi gerekli yetenekleri gosterir. Bu adimlar analiz
edildiginde asagidaki kritik davranislar ortaya ¢ikar.

1. Problemin anlagilmasi : Bir muhtevay1 anlayan kimse o muhtevay: kendi
ifadesiyle agiklayabilir, 6zetleyebilir ve miimkiinse muhtevay: agiklayan bir sema
veya sekil ¢izebilir. Matematik problemlerin muhtevasinda, verilen bazi bilgilerle
bunlardan faydalanilarak bulunmas: istenenler oldugundan problemin agiklanmasi,
problemde verilenlerin ve istenenlerin neler oldugunun belirtilmesine donisiir.

Problemin &zetlenmesi, verilenlerin ve istenilenlerin kisaltilarak veya sinif
seviyesine gére sembol kullanilarak yazilmasidir. Problemi anlama ile ilgili kritik
davranislar:

a. Problemde verilenlerin ve istenilenlerin neler oldugunun yazilmasi,
b. Problemi 6grencinin kendi ifadesi ile sOylemesi,

¢. Probleme uygun (onu agiklayan ) bir sekil ¢izilmesi,

d. Problemin 6zet olarak yazilmasidir.

2. Problemin ¢oziimiinde basvurulacak matematik ciimlesinin veya ciimlele-
rinin yazilmasi: Bu adim bireyi problemin ¢&ziimiine gotiiren en dnemli adimdir.
Bu adim problemin anlasiimasina dayalidir. Problemi anlamayan kimse onu ger-
¢eklestiremez. Fakat problemin anlagilmasi bu adimin gergeklestirilmesine yetmez.
Buna ek olarak problemde verilenler ve istenilenlerle ilgili matematik kavramlarina
sahip olmasini, bunlardan problemle ilgili olanlarin segilmesini ve segilen bu bilgi
yardimiyla verilenlerle istenilenler arasinda matematiksel iliskilerin kurulmasini
gerektirir. Bu adimin kendisi bir kritik davranistir.

3. Islemlerin yapilmast: Problemlerin ¢éziimiinde verilenlerle istenilenler a-
rasindaki matematiksel iligkiler yazildiktan veya problemin ¢oziimiinde basvurula-
cak islemler belirtildikten sonra yapilacak is, bu islemlerin dogru olarak yapilmasi-
dir. Ayrica, matematikteki iglemleri dogru olarak yapabilen kimse bu islemlerin
sonuglarini belli bir yaklasiklikla tahmin edebilir. Bu bakimdan iigiincii basamagin
kritik davraniglari olarak;

a. Islem sonuglarinin tahmin edilmesi,

b. Problemin ¢6ziimiinde kullanilacak islemlerin yapilmasi olarak belirtile-
bilir.

4. Sonucun dogrulugunun kontrol edilmesi: Bu kontrol hem islemlerin dogru

yapilip yapilmadiginin, hem de sonucun tahmine uygun olup olmadiginin kontro-
lidiir. Bunlardan birincisi, iglemlerin mekanizasyonunda bir hata yapilip yapilma-
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diginy; ikincisi ise islem hatasi yaninda ikinci adimda sozi edilen iliskilerin dogru
kurulup kurulmadigmin anlasilmasinda ise yarar. Bu adiminda davraniglari;

a. Problemin ¢dziimiinde bagvurulan islemlerin saglamasinin yapilmasi,
b. Sonucun tahminle karsilagtiriimast olarak ifade edilebilir.

1.3. Problem Coézmenin Ogretimi

Problem ¢dzmede dgretmenin gorevi, problem iizerinde diisiinmeyi gelistir-
mektir. Diigiinmesi gelisen insan, kendi zihinsel etkinliklerini kontrol altina
almasim bilir, kendi kendine karar verme yetenegini gelistirir. Ogrenciler; "Ne
tiir hatalar yapmaktayim?", "Bunlardan nasil kagmirim?", "Yaptigimin dogru ya
da yanlis oldugunu nasil anlarim?", "En iyi ¢oziim yolunu nasil segebilirim?"
gibi sorulara verilecek cevaplar bakimindan gelistirilmelidir (Van De Walle,
1989: 35).

D’ Augustine (1973: 43), problem ¢&zmenin gelistirilmesinde 6gretmenin
iic temel sorumlulugundan sz etmistir. Bunlardan birincisi; problemin ¢dziimii-
niin gerektirdigi bilgi ve becerinin 6grencilere onceden kazandirilmasi, ikincisi;
bu bilgi ve becerinin problem goziimiinde nasil organize edildigini gosterecek degi-
sik problem ¢6zme durumlari ile onlari tanigtirmak, iigiinciisii; benzer problemler
vasitastyla onlari orjinal probleme agina etmektir.

Kennedy (1980 :80), g¢ocuklaxin problem ¢6zmelerine yardim edebilmek i-
¢in, dgretimde;

1- Problem analizi,

2- Matematik ciimleler iizerinde ¢aligma,

3- Somut materyal kullanma,

4- Sema, grafik, tablo kullanma,

5- Matematiksel okuma,

6- Alternatif ¢6ziim metotlar: liretme,

7- Basit problemler iizerinde ¢alisma, 6grencileri eksik ve fazla bilgi i¢in so-
rularla karsilagtirma tiirii etkinlikler 6nermektedir.

Kennedy (1980: 93), ilkégretim Sgrencilerinin problem ¢6zmede bes temel
zorlukla karsilastiklarini belirtmistir. Bunlar;

1- Problemi okuma,

2- Problemde yer alan iglemleri tanima,

3- Problemin ¢dziimiinii hayalinde canlandirma,

4- Uygun islemleri kararlastirma,

5- Cevabi hesaplama, oldugunu belirtmis ve bu zorluklarin giderilmesi igin
ogretmenin agagidaki tedbirleri almasini Snermistir:

1- Her gocugun ne tiir eksiginin o]duguhun bilinmesi,

2- Ogrencinin eksiklerinin giderilmesi igin uygun ortamin hazirlanmast,

3- Bir defada sadece bir beceri iizerinde galigmasi,

4- Bir becerinin basit uygulamalari iizerinde ¢alismaya baslayip, giderek ka-
risik uygulamalara gegilmesi,
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5- Kazandiklari becerileri uygulayabilmeleri icin sik sik firsatlar verilmesi
gerekir.

1.4. Matematiksel Basariy: Etkileyen Duyussal Faktérler

Ogrenciler arasinda goriilen basari farklilasmasinda, bireyin psikolojik 6-
zelliklerinin de 6zel bir yeri vardir. Bagarisiz olmanin nedenleri arasinda, yetersiz
akademik 6zgegmis, ailenin sosyo-ekonomik ve kiiltiir diizeyi, Ogrenciye sunulan
egitim hizmetinin niteligi, bireyin kisilik ve karakter 6zellikleri gibi nedenler &g-
rencileri yetenekleri §lgiisiinde basar gostermekten alikoymaktadir (Can, 1992: 2).

Askar (1986: 31 - 36), 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelis-
tirmelerinin matematik dersinin hedeflerinden biri oldugunu, matematik ogret-
menlerinin, &grencilerin matematige karsi ilgi ve sevgilerinin matematik basaris
tizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Kennedy ve Tipps (1991:8-11), bir ¢ok insanin hata yapma korkusuyla ma-
tematik etkinliklerinden uzak durdugunu ifade etmis, matematik kaygisi iizerine
yapilmis arastirmalarda, matematige karsi olumsuz tutum gelistirmeye katkida
bulunan faktorleri ve alinacak tedbirleri asagidaki sekilde 6zetlemislerdir.

_ 1. Ogretim etkinliklerindeki eksiklikler: Tlkokuldaki matematik dersleri ana-

liz edildiginde zamanin % 70’nin, &gretileni tekrarlama ve alistirma yapmayla gec-
tigi goriiliir. Bunun yerine kavram 6gretimine énem vermek somut modellerle ca-
hsmak, tartiymalara yer vermek suretiyle dgretim yapildiginda, basari notlarinin
onemli dlgiide yiikseldigi goriilmiistiir.

2. Ezberlemeye 6nem verilmesi: Gocuklar dort igslem ve bunlarin algoritmala-
rini 6grenmek zorunda birakilmaktadirlar. Bunun yerine islemlerin anlamlari ve
algoritmalarin nasil kullanilacag; iizerinde durulmalidir.

3. Cabukluga onem verilmesi: Birgok ogretmen siireli test vermektedir. O-
zellikle yavas 6grenen dgrenciler daha fazla zamana ihtiyag duyduklarindan siireli
testlerden sikilmaktadirlar.

4. Kendi kendine ¢alismanin 6nemsenmesi: Matematik derslerinde Ogrencile-
re cogunlukla bireysel ddevler verilmekte, 6grenciler bu 6devlerle basa ¢ikamayin-
ca matematikten uzaklasmaktadirlar. Bunun yerine grupla galismalara yer verilme-
si halinde sosyal yonden yararlar saglamakta ve ogrencilerin yardimlasmasi ile
kavramlarin agiklanmasi, problemlerin ¢oziilmesi miimkiin olmaktadir. Ozellikle
kiiiik grupla galisma bu bakimdan ¢ok yararli bulunmaktadir.

5. Ogretimdeki tekdiizelik: Matematik korkusu olan kisiler ¢ogunlukla 6g-
retmenlerin bir tek dogru ¢éziimden yana olduklarini ve bunun disindaki ¢oziimleri
kabul etmemelerinden sikayet etmektedirler. Ayrica 6gretimdeki soyut kelimeler
ve sembollerin ¢oklugu da 6grencilerin sikayetleri arasinda yer almaktadir. Mate-
matigin esnek, yararli ve eglenceli tarafinin 6ne cikarilmasi  yararli olacaktir
(Kennedy ve Tips, 1991: 8- 11).
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1.5. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, ilkogretim matematik ogretimi agisindan, “YOK/DUNYA
BANKASI Milli Egitimi Geligtirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi” ile
ilgilidir. Bu proje galismalarina 1994 yilinda baglanmig olup 34 egitim fakiiltesini
kapsamaktadir. Projenin amaci, bir ¢ok konu alaninda metodoloji derslerinin he-
deflerini tespit etmek, bunlarin egitim programlarin1 hazirlamak ve okuldaki 6g-
retmenlerin mesleki hazirliklariyla iliskilendirmektir.

Bu arastirmanin amaci “YOK/DUNYA BANKASI Milli Egitimi Gelistirme
Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi” projesinde yer alan problem ¢dzme ve
aragtirma ile ilgili etkinliklerin ilkdgretim matematik Sgretimi agisindan olumluluk
derecesinin test edilmesidir. Ayrica bunun igin;

1. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Bolimii 2., 3., 4. simif
ogrencilerinin projedeki etkinliklere yonelik diisiincelerini belirleyebilecek ciim-
lelerin hazirlanmasi,

2. Elde edilen 6lgegin denekler iizerinde uygulanmasi,
3. Olgegin gegerlilik ve giivenirliliginin test edilmesidir.

Aragtirmanin 6zel amaci muhtevasinda gelistirilen ‘6lgek ile rneklem’ gru-
buna giren deneklerin;

Projeye yonelik diisiincelerde sinif 6gretmenligi boliimii 2.,3. ve 4. siif 0g-
rencilerinin, cinsiyet, sinif, sinif 6gretmenligi boliimiinii tercih sirasi, temel mate-
matik ve matematik 6gretimi derslerinde basar1 ve basarisizlik durumu, farkh lise-
lerden (Diiz Lise, Meslek Lisesi,Fen -Anadolu Lisesi) mezuniyet durumu, OYS'de
sinif 6gretmenligi béliimiine giris puanlarinin, Tiirkge-Sosyal ve Tiirkge-Matematik
olmasina gore bir farklilik olup olmadiginin test edilmesi.

Iste, bu arastirma sonuglartyla projenin ilkdgretim matematik Ggretimine ne
derece faydali ve varsa eksikliklerin neler oldugu bilfiil sinif ogretmenligi bliimle-
rinde uygulanarak ortaya gikarilmis olacaktir. Boylece hem matematik &gretimi,
hem de projeyi gelistiren uzmanlara 1§k tutmasi bakimindan biiyiik 6nem arz et-
mektedir.

1.6. Aragtirmanin Sinirlar:
Bu arastirma;

Kirgehir Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 2., 3., 4. sif 6grenci-
leri;

Projedeki problem ¢6zme ve arastirma etkinlik linitesi;
Bir ders dénemi ile;

Matematik ve matematik 6gretimi yoniinden; proje kapsamindaki etkinlikle-
rin matematiksel stratejileri bakimindan sinirlandirilmigtir.
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2. YONTEM VE KULLANILAN iSTATISTiKi TEKNIKLER

Bu béliimde arastirmanin yontemi ve kullanilan istatistiki teknikler iizerin-
de durulacaktir.

2.1. Veri ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Veriler bilgisayarda degerlendirmek iizere tek tek kodlanarak sayisal de-
gerlere doniigtiiriilmiistiir. Istatistik analizleri, SPSS paket programinda yapilmis-
tir.

Verilerin analizleri igin frekans, yiizde dagilimi, ortalama, standart sapmalari
hesaplanmigtir. Bagimsizlik testlerinde ikili gruplarin ortalamalar1 arasindaki far-
kin anlamli olup olmadig: t - testi teknigi ile kontrol edilmistir.

ikiden fazla gruplarin ortalamalar arasindaki farkin testi igin tek yonli
varyans analizi test tekniginden yararlanilmistir.

2.2. Tutum Ciimlelerinin Hazirlanmasi

Olgegin maddeleri hazirlanirken Kirsehir Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmen-
ligi Bolimii 2., 3., ve 4. simf ogrencilerine matematik dgretimine iligkin YOK /
Diinya Bankasi ve Milli Egitimi Gelistirme Projesi’nde bulunan etkinliklerden
problem ¢6zme ve arastirma ile ilgili etkinlikler “matematik ogretimi” dersi igeri-
sinde ogrencilere 3-6 kisilik guruplar halinde verilmis ve iizerinde ¢alisma yapti-
rilmistir. Bu galigma bir ders dénemi devam etmistir. Dénem sonunda Projede yer
alan bu etkinliklerle ilgili caligma yapan sumf 6gretmenligi dgrencilerine sorulmak
ve kanaatlerini almak iizere 22 madde belirlenmistir. Bu maddeler projenin hedefi-

ne ulasip ulasmadigini tespit igin hazirlanmigtir.

Anket maddelerinin belirlenmesinde projede yer alan etkinliklerin uygulana-
bilirligi, pratikligi, matematigi sevdiriciligi, kesfedici kabiliyetleri geligtiriciligi vs.
gibi hususlar géz oniinde bulundurulmustur. Bu dogrultuda hazirlanan 22 tutum
ciimlesi 5 dereceli Likert tipi 6lgek haline getirilmistir. Maddelerin 1471 olumlu 8’i
olumsuz tutumu ifade etmektedir. Bu tutum ciimlelerinden besi ‘matematik ve
matematik dgretimi’ ydniinden onyedisi de ‘proje kapsamindaki etkinliklerin ma-
tematiksel problem ¢dzme stratejilerine katkis1’ bakimindan ele alinmisgtir.

Not : Hazirlanan anketle ilgili formun bir drnegi EK-1 ’de sunulmustur.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, toplanmig olan verilerin, ikinci bolimde belirtilen yontem ve
teknikler kullanilarak yapilan analizleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmus-
tur.
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3.1. Faktorlere Ait T-Testi Uygulama Sonuclar

cilerinin Faktor 1, Faktor 2, Faktor 3, Faktor 4, icin cinsiyete, temel matematik
basarisina, giris puanina gére gruplar arasinda anlaml bir farkin olup olmadigina
bakilmigtir.

T-testi uygulama sonuglarina bakildiginda, fakiilteye girig puan tiiriine gore,

genelleme ve tahminde bulunma yéniinden proje etkinliklerine bakista 0.05 anlam-
lihik diizeyinde 6nemli bir farklilik vardir (Tablo 1).

Tablo 1: Fakiilteye Giris Puan Tiiriine Goére Ogretmen Adaylarinin Genelleme ve
Tahminde Bulunma Y6niinden Proje Etkinliklerine Ait Goriisleri

Puan Tiirii Sayi Aritmetik Standart T
Ortalama Sapma
Tiirkce-Sosyal 296 10,3378 5,112 2,27
Tiirkce-Matematik 133 11,3759 1,945 2387
Sd : 427 P < 0,05 P = 0,024

T-testi uygulama sonuglarina bakildiginda, fakiilteye giris puan tiiriine gore,
beceri ve kesfedicilik yoniinden proje etkinliklerine bakista 0.05 anlamlihik diize-
yinde dnemli bir farklilik vardir (Tablo 2).

Tablo 2 : Fakiilteye Giris Puan Tiiriine Gére Ogretmen Adaylarinin Beceri ve Kes-
fedicilik Yoniinden Proje Etkinliklerine Ait Goriisleri

Puan Tiiri Say1 Aritmetik Standart E
Ortalama Sapma
Tiirkce-Sosyal 296 5,8514 4,617 1,20
Tiirkce-Matematik 133 6,3459 1,598 1,20
Sd:427 P<0,05 P = 0,008

T-testi uygulama sonuglarina bakildiginda, fakiilteye giris puan tiiriine gore,
beceri ve kesfedicilik yoniinden proje etkinliklerine bakista 0.05 anlamhilik diize-
yinde dnemli bir farkhilik vardir (Tablo 3).

Tablo 3: Fakiilteye Giris Puan Tiiriine Gére Ogretmen Adaylarinin Problemi
Algilama ve Cozme Siireci Yéniinden, Proje Etkinliklerine Ait Goriigle-

ri
Puan Tiirii Say1 Aritmetik Standart A¥
Ortalama Sapma
Tiirk¢e-Sosyal 296 5,8514 4,617 1,20
Tiirkce-Matematik 133 6,3459 1,538 1,20
Sd:427 P<0,05 P = 0,229
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T-testi uygulama sonuglarina bakildiginda, fakiilteye giris puan tiiriine gore,
bilinenlerden hareketle bilinmeyenleri ¢6zme yoniinden proje etkinliklerine bakista
0.05 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklihk vardir (Tablo 4).

Tablo 4 : Fakiilteye Giris Puan Tiiriine Gore Ogretmen Adaylarinin Bilinenlerden
Hareketle Bilinmeyenleri Cozme Yéniinden Proje Etkinliklerine Ait

Goriisleri
Puan Tiirt Say1 Aritmetik Standart T
Ortalama Sapma
Tiirkgce-Sosyal 296 13,6047 5,440 2,12
Tiirkce-Matematik 133 14,6466 2,352 2,12
Sd:427 P<0,05 P+, 0,085

4. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin problemi, «“y(OK/Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme
Kapsamindaki Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi" projesi, ilk 6gretim matematik ve
matematik gretimi agisindan faydali midir? Projede yer alan problem ¢dzme ve
arastirma ile ilgili etkinliklerin ilk dgretim matematik dgretimi agisindan olumluluk
derecesi nedir? seklinde ifade edilmistir.

Bu problemle ilgili galigmalarin sonucu olarak; matematik ve matematik 63-
retimi yoniinden dgrencilerin proje etkinliklerine bakisi, siniflara gore, cinsiyete
gore, O.Y.S tercih sirasina gore, mezun oldugu orta 6gretim kurumuna gore, temel
matematik ve matematik 6gretimi bagarisina gore, bir de fakiilteye giris puanlarina
gore test edilmistir. Fakiilteye giris puanlarina gore Tiirkge-Sosyal puam ile giren-
lerle, Tiirkge-Matematik puani ile girenler arasinda, projedeki matematik ve mate-
matik dgretimi ile ilgili etkinliklere bakista 0,05 diizeyinde manidar fark gézlen-
mis, diger durumlara gore manidar fark gozlenmemistir. Yani, fakiilteye Tiirkce-
Matematik puani ile girenlerin projeye daha ¢ok olumlu baktiklari gdzlenmistir.
Diger taraftan yukarida sayilan durumlara gore, dgrencilerin matematik dgretimi ile
ilgili olarak, proje etkinliklerine bakislarmin olumlu oldugu gozlenmistir.

Proje kapsamindaki etkinliklerin matematiksel problem ¢dzme stratejilerine
katkisi bakimindan &grencilerin bakisi, simf durumuna, cinsiyete, O.Y.S. tercih
sirasina, mezun oldugu orta &gretim kurumuna, temel matematik ve matematik
ogretimi basarisina, fakiilteye giris puanina gore test edilmistir. Fakiilteye giris
puanina gore Tiirkge-Sosyal puani ile girenlerle, Tiirkge-Matematik puani ile gi-
renler arasinda, matematiksel problem ¢dzme stratejilerine katkis1 bakimindan
proje etkinliklerine bakista 0,05 diizeyinde manidar fark gozlenmis, diger durum-
lara gdre manidar fark gdzlenmemistir. Yani Tiirkge-Matematik puani ile simif
dgretmenligi boliimiine giren dgrenciler etkinlikler agisindan da projeye ¢ok daha -
olumlu bakmaktadirlar.
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Diger taraftan yukarida sayilan 6grenci durumlarina gore, dgrencilerin ma-
tematiksel problem ¢dzme stratejilerine katkisi .bakimindan projeye bakiglarinin
olumlu oldugu gozlenmistir.

Netice

Test sonuglari ve kompozisyon tarzinda sorulan sorulara verilen bu cevaplar
agikca gostermektedir ki projedeki matematiksel problem ¢ézme ve arastirma ile
ilgili etkinlikler, matematigi sevdirmeye, zevkli hale getirmeye ve kesfediciligi
gelistirmeye sebep olmaktadir.

1. Projedeki etkinlikler uzmanlari tarafindan, ilk gretim matematik &gre-
timi programina gore sinif diizeylerinde tanzim edilmelidir.

2. Ders kitaplarindaki konular etkinliklerin uygulanabilecegi sekilde yeniden
gozden gegirilmelidir.

3. 1k 6gretim okullarindaki matematik Ogretmenleri hizmet i¢i egitim kurs-
lar1 ile proje etkinlikleri hakkinda bilgilendirilmelidir.

4. Smiflar 30 kisiyi gegmemelidir. Gurup ¢alismalarina elverisli sayida ol-
malidir.

5. Bu projenin daha iyi benimsenmesi ve faydal olabilmesi i¢in Ogretmen a-
daylarini yetistiren her egitim fakiiltesinin bulundugu ilde tatbikat ilk Ogretim o-
kulu olmalidir.

6. Projenin hedefine ulasabilmesi igin, 6grenci, 6gretmen, 6gretim elemani,
idareci, miifettis isbirligine ihtiyag vardir. Onun igin bu projeyi sayilan elemanlarin
hepsinin benimsemis ve faydaliligina inanmis olmasi gerekir. Bunun i¢in de proje-
den hepsinin yeteri kadar haberdar olmalari liizumu vardir.

7. Egitim fakiiltelerinin sinif §gretmenligi béliimlerine "ilk6gretim igin ma-
tematik" dersinin yeniden konulmasi gereklidir. Bu derste Ggretmen adaylar1 proje
etkinliklerini uygulamaya gegirmelidirler.
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EK 1: MATEMATIK OGRETIMINE YONELIK OLCEK

GENEL ACIKLAMA

DEGERLI OGRENCI ;

Bu anket sizin matematik 6gretimiyle ve etkinliklerle ilgili diisiincelerinizi
belirlemek i¢in hazirlanmigtir.

Anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde ise matematik Ogretimi
ve etkinliklerle ile ilgili ciimleler yer almaktadir.

Ankete verecegimiz cevaplar bilimsel arastirma amaciyla kullanilacak olup
aragtirma diginda higbir yerde kullanilamayacaktir. Arastirmanin amacina ulagmasi
ankete vereceginiz cevaplarin gergekleri yansitmasina baghdir. Bu nedenle her iki
boliimdeki maddeleri dikkatlice okuyarak cevaplandirmaniz biiyiik nem tasi-
maktadir.

Arastirmaya yapaca@iniz katkidan dolay1 tesekkiir eder saygilar sunarim.

~ Idris GORMEZ
Arastirmaci
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BOLUM 1

KISISEL BILGILER

Ac¢iklama : Bu béliimde kisisel durumunuzla ilgili bilgiler toplamak ama-
ciyla hazirlanmig 9.madde bulunmaktadir. Maddeleri okuyarak gerekli bilgileri
yaziniz ve durumunuza en uygun olan segenegin yanindaki parantezin igine carpi
(x) isareti koyunuz.

Liitfen higbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz.

1- Sinifiniz ()24 ( DBl
2- Cinsiyetiniz ( ) 1.Kiz ( )2.Erkek
3- Ogrenime devam ettiginiz bu boliimiin O. Y .S’ de yaptiginiz tercih sira-
lamasi agagidaki siklardan hangisine uymaktadir.
()1.1-3
()2.4-6
()3.79
( )4.10-12
()5.13-18
4. Mezun oldugunuz orta gretim kurumunu belirtiniz.

() 1. Genel lise

() 2. Meslek liseleri

() 3. Fen — Anadolu liseleri
( ) 4. Ozel liseler

5

. Birinci simifta almig oldugunuz temel matematik dersindeki basar1 duru-

() 1. Basarih
() 2. Basarisiz

6- 1996-1997 6gretim yilinda almis oldugunuz matematik dersindeki basari
durumunuz.

() 1. Basarih
() 2. Basarisiz

7- Fakiilteye girig puaniniz
() 1. Tiirkge-Sosyal
() 2. Tiirkge-Matematik
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BOLUM II

. MATEMATIK OGRETiMi VE PROBLEM COZME ETKiNLIKLE-
RINE YONELIK OLCEK

Agiklama : Bu béliimde verilen ciimleler sizlerin matematik Sgretimi ve et-
kinliklerle ilgili diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her ciimle ile
ilgili goriis kisilere gore degisebilir. Bunun igin vereceginiz cevaplar sizin goriisii-
niizii yansitmahdir. Liitfen asagidaki maddeleri dikkatlice okuduktan sonra bu
maddelerde ifade edilen goriislerin sizin diigiincenize ne derece uygun olduguna
karar veriniz. Her bir maddedeki goriise ne derecede katildiginiz ;

Tamamen katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hig¢ katilmiyorum

Segeneklerinden birinin yanindaki parantez ( ) igine, ¢arpi (x) isareti koyarak belir-
tiniz.

Liitfen hi¢cbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz.

Katilma Diizeyiniz
Tamamen Hig
A) Matematik ve Matemetik dgretimi ydniinden: Katihyorum Katiiyorum Kararsizim Katilmiyorum Katilmam

1- M.E.G. Projesi kapsaminda bu yil
uygulamaya sokulan matematik
ogretimi dersi ile program
ve isleyis bakimindan gecen
yillardaki matematik 6gretimi
programi arasinda belirgin bir fark
goriilmemektedir...........coeveeveeviieeieeeeeeeen, () () AGDnGs) )

2- Bu proje kapsaminda verilen program
daha faydali oldu..............coooovveeiieeeee )y )y )y () ()
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3- Alan hakimiyeti acisindan bu yilki
program daha faydali oldu.............................. (B)av E)

4- Teorik bilgiler kazandirma agisindan
proje kapsaminda uygulanan yontem,
geleneksel yontemden
farksizdir. .....A... Ll b sbessneesmosmvasssins () ()

5- Uygulama agisindan proje kapsaminda
kullanilan bu yontem, geleneksel yonteme

gore daha pratiktir.............ccocooeveeevveveeeeeen. )

B) Proje kapsamindaki etkinliklerin
matematiksel problem ¢6zme stratejilerine

katkis1 bakimindan:
1- Etkinlikler ilgi ¢ekicidir. ...........cocoevevvenennnnnn. (Yrirugg)

2- Etkinliklerin giinliik hayatta
uygulanabilirligi ¢ok azdir................ccoo........ ()7 (3)

3- Etkinlikler kendi kendine problem ¢oziip
aragtirmaya daha elveriglidir........................... ()¢

4- Etkinlikler daha once 6grenilenlerle
coziilebilir niteliktedir. ..........cocovvvvvevveeeve, () ()

5- Etkinliklerden zihinden islem becerisini
gelistirmeye yonelik olani ¢ok azdrr. ............ Yo 6-2)

6- Etkinlikler bir problemde goriilebilecek
belirsizlik veya tutarsizlig1 yorumlayabilme 3
davranigini gelistirecek nitelikte degildir........... ) =€)

7- Etkinlikler problemi algilama ve ¢6zmede
deneme ve yanilma siiresini azaltmaya yonelik
goriilmemektedir. ............oooveevreeererie CY.=0)

)

)

()

()

()

()

L3

)

()

()

)

)

()

)

)

)

()

8

()

()

()

()

()

)

()

)




8- Etkinlikler problem ¢6zmede bilgi toplama
ve toplanan bilgileri sema veya grafik ile
gosterme becerisini gelistirmeye yoneliktir.... ()

9- Problemin genel halini sembollerle veya
formiille ifade etme becerisini gelistirmeye

YONBIKLIT... LoodveedivdoronefoeFinoaclsodiossninsansissassiog ()

10-Etkinlikler gercek durumun bir benzeri
lizerinde anlatma becerilerini gelistirmeye

YONSHKHE. ..i..ueebesdoonssdonsdesenslosdunsnnansnsssenssnoss ()

11-Etkinlikler denence kurma test etme ve

ispat becerilerini gelistirmeye yoneliktir......... 1)

12-Etkinliklerin genelleme ve tahminde
bulunma becerilerini gelistirmeye katkisi
YOKEUT ..o ()

13-Etkinlikler gesitli 6gretmen ve 63renme

durumlarinda kullanilabilir niteliktedir. ......... ()

14-Etkinliklerin zengin bir problem kurma ve
matematiksel bulmaca dagarcigini

geligtirmeye katkis1 olmaktadir ....................... ()
15-Etkinlikler matematik dersinde ara¢ ve gereg
temini ve kullanim becerilerini gelistirmeye

YONEIKHT ..o ()

16- Etkinlikler akil yiiriitme ve kesfetme
becerilerini gelistirmeye yoneliktir. ............... (&)

17- Etkinlikler kiime ¢alismasina daha
elverilidir .......ooeeviriiiiiiee ¢ 9
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YAZARLARA DUYURU

1) Yayinlanmak iizere gonderilen yazilar daha 6nce herhangi bir sekilde ya-
ymlanmamis ya da yaymlanmak iizere gonderilmemis olan orijinal ¢alismalar ol-
malidir.

2) Yazilar, sadece makalenin adi, varsa yazarin akademik unvani, gorevi ve
bagli oldugu kurulusu belirten dis kapak sayfasi eklenerek gonderilmelidir. Bu
sayfa c¢ikarildiktan sonra, metin incelenmek iizere en az bir hakeme gonderilecek-
tir. Bu nedenle metnin ilk sayfasinda yazar adina yer verilmeden sadece makale ad1
yazilmalidir.

3) Bu dergide Tiirkge, Ingilizce, Almanca ve Fransizca dillerinden herhangi
biriyle yazilmis yazilar yayinlanir. Yazilarda metnin baginda, metnin dili ile yazil-
mis en ¢cok 150 kelimelik bir 6zet verilmelidir.

4) Yazida yer alan konu bagliklart LILI, .. gibi Romen rakamlarivla alt
basliklar ise A.B.C, ... gibi biiyiik harflerle siralanmalidir.

5) Kaynaklara yapilan atiflar, dipnotlar yerine metnin iginde parantez ara-
sinda yapilmalidir. Parantez igindeki ifadeler su sirayla yer almalidir: yazar(lar)in
soyadi, kaynagin yil: sayfa numarasi. Eger, yazarin ayni yil i¢inde yayinlanmis
birden fazla eserine atif yapiltyorsa, yillar harfler ile farkhlastirilmalidir. Asagida
bazi 6rnekler sunulmustur:

........ aciklamaktadir (Romer, 1994:150).

......... Lucas (1986a:125-127;1986b:153) teknolojik gelismeyi ...
......... (Wolf and Havrylyshyn, 1983:122): iki yazarh kaynak igindir.
......... (Lall vd., 1988: 56): ikiden fazla yazarh kaynak igindir.

......... (Solow,1956: 17;Weil,1994:124): ayni konuda birden fazla kaynaga a-
tif yapmak igindir.

6) Kaynaga yapilan atif disinda, yapilacak agiklamalar, “Notlar” bashg al-
tinda, yazinin sonunda ayr1 bir sayfada verilmelidir.

7) Yararlanilan kaynaklar, eger varsa notlardan sonra ayri bir sayfada “Kay-
nak¢a” bashgr altinda verilmelidir. Kaynak¢a bigim kurallarina dair 6rnekler asa-
gida siralanmistir:

Kitaplarda:

KALAYCIOGLU, E. (1984), Cagdas Siyasal Bilim, Beta Yayinlari, Anka-
ra, 154s.




Makalelerde:

YILDIRIM, E. (1989), “ Total Factor Productivity Growth in Turkish
Manufacturing Industry Between 1963-1983: An Analysis” METU Studies in
Development, 16(3-4), pp. 65-96.

Derlemelerde:

DAHLMAN, C. and R. NELSON.“Social Absorption Capability, National
Innovation Systems and Economic Development” in.HO KOO and D.H. PERKINS
(Ed.), Social Capability and Long Term Economic Growth, St. Martin Press,
ABD, 1995, ss. 82-122.

8) Yazilarin bilgisayarla, Windows Word 97 veya daha iist bir versiyonunda
yazilmasi arzu edilmektedir.

9) Makale yayinlama siireci soyledir:

a) Yukarida belirtilen sartlara nygun olarak hazirlanmis makale, bir fist yaz:
ile dergi editorliigiine gonderilmelidir. Bu asamada disket yollanmamalidir.

b) Makale; en az bes degisik iiniversitenin 6gretim iiyelerinden olusan bir
“danismanlar grubu” igerisinden belirlenecek hakemlerin degerlendirme siirecin-
den gectikten sonra, eger varsa, diizeltmeleri yapmasi igin yazara geri gonderile-
cektir. Diizeltmeler yapildiktan sonra, makale ve disket, makalenin diizeltme iste-
nilen ilk niishas ile birlikte geri gonderilmelidir.
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