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Bu araştırmada YÖK/Dünya Bankası işbirliği ile geliştirilen ilköğretim ma-

tematik öğretimi ile ilgili projenin değerlendirilmesi amaçlanmıştır.

Araştırma, matematik ve matematik öğretimi yönünden, projedeki etkinlikle-
rin matematiksel problem çözme stratejilerine katkısı bakımından KırŞehir Eğitim

Fakültesi sınıf öğetmenliği bölümi 2.,3.,4. sınıf öğencilerine uygulanmıştır,

Uygulama bir derJ dönemi üç ayrı sınıfta toplam 443 denek üzerinde yürütülmüş_

ttır.-Uygulama proje muhtevasında yer alan 1,3,5,6. ünite etkinlikleri ile sınıflan-

dırılmıştır.

Araştırmada uygulama dönemi sonunda bilgitoplama aracı olarak araŞtırma-

cı tarafindan geliştirilen anket kullanılmıştır. Araştırma örneklerini, projenin dene-

mesi için pilot eğitim fakültesi olarak seçilen Kırşehir Eğitim Fakültesi Sınlf Oğ-

retmenliği Bölümü 2.,3., 4. sınıf öğetmenleri meydana getirmektedir.

Örneklem grubunun proje etkinlikleri hakkındaki görüşleri, sınıflara, cinsi-

yete, ÖYS tercihİırasına, mezun olduğu orta öğetim kurumuna, temel matematik

ve matematik öğretimi başarısına ve faktllteye giriş puanına göre ayrı ayrı alınmış-

tır. Anket ,onuğlun Likert Ölçeği ile ölçeklendirildikten sonra faktör analizi ya-

pılmıştır. Ayrıca varyans analizi ve T testi teknikleri kullanıImıştır,

1. GiRiş
Günümüzde çok çeşitli eğitim tarifleri yapılmaktadır. Bunlardan biri "bireyin

davranışlarında kendi yaşantısı yoluyla kısıtlı olarak istendik (amaÇlanan) değiŞme

meydana getirme süreci (Erttirk twenty-two points, plus triple-word-score, plus

fifty points for using all my letters. Game's over. I'm outta here. Twenty_two

pointİ, plus triple-word-score, plus fifty points for using all my letters. Game's

over. I'm outta here., 1972: 12) şeklinde yapılan tarifidir.

Bu tarife göre eğitimden maksat davranış değişikliğidir. Bu davranış deği-

şikliğinde takip edilecek yol ise ferdin yaşayarak, tecrübe ederek öğrenmesidir. Bir
oe uİııl bir süre içerisinde hangi değişikliklerin meydana getirilmesi gerektiğinin
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bilinmesi ve ona göre hareket edilmesi önemlidir. "Matematik eğitiminde de, öğ-
rencilerin kavramları kendi tecrübeleriyle kazanmaları esastır. Bunu sağlamak için,
öğrencilere konular verip bunlardan sonuçlar çıkarmaları ve genellemeleri kendile-
rinin bulmaları, öğetimin bu temel ilkeye göre düzenlenmesi esas olmalıdır"
(Baykul, l995: l).

1.1. Matematik ve Matematiksel Düşünce

Matematik, amaçlarına ve konularına göre değişik şekillerde tarif edilmiştir.
Bunlardan bazı|arı şu şekilde sıralanabilir:

1) Matematik, günlük hayattaki problemleri çözmede kullanılan sayma, he-
saplama, ölçme ve çizme işlemleridir.

2) Matematik, bazı sembolleri bulunan bir dildir.

3) Matematik, insanda, mantıklı düşünmeyi geliştiren bir sistemdir.

4) Matematik, dünyayı anlamada ve yaşanılan çevreyi geliştirmede kullanı-
lan bir araçtır (Baykul ve Aşkar, 1987:2).

5) Matematik, aritmetik, cebir, geometri gibi sayı ve ölçü temeline dayana-
rak niceliklerin (yani ölçülebilen artıp, eksilen çokluk, azlık kabul eden her şey)
özelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adıdır (şcan, 1967:l77).

6) Matematik, düşüncenin tümden gelimli bir işletim yolu ile sayılar, geo-
metrik şekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b. gibi soyut varlıkların özelliklerini ve
bunların arasında kurulan ilişkileri inceleyen bilimler gurubuna verilen genel ad-
dır.

Matematik bir başkayaHaşımla şöyle tarif edilmiştir:

Matematik, araç olarak, bir takım bağıntı ve yorumlarıyla insan hayatına
destek veren bir bilim dalıdır. Uygulamacılar matematiğin bu yanıyla ilgilenirler.

Matematik, amaç olarak düşünüldüğünde, yalnızca bilme ihtiyacının ürünü-
dür. Bir düşünme ve doğruyu arama uğraşıdır (Altun,1994: 4).

Bir kişinin matematikle uğaşması demek gerçek ve karmaşık durumlardaki
ilişkileri izole (yalıtma) edebilmesi ve sonra bu ilişkileri, yeni durumlar ve daha
ileri ilişkiler keşfetmek için kullanabilmesi demektir.

Matematik öğetmek, öğenciye kendi kişisel düşüncelerinin ve ilişkilerinin
keşfedilmesinde, zihni özgürlüğünün farkına varTnasına yardımcı olmaktır. Ögren-
ciyi tutum geliştirmeye ve bu tutumu, evrenle diyalogunda aklın gücünü artırmaya
yönelik bir insan zenginliği o_Iarak düşünmeye yöneltmek, buna istekli hale getir-
mek demektir (Busbridge ve Özçelik, 1996: 1-3).

1.2. Matematiksel Problem ve Problem Çözme
Problem çözme yeteneğinin geliştirilmesi, ilkokulda, matematik dersinin a-

maçları arasında önemli bir yer tutar.
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John Dewey, problemi, insan zihnini karıştıran, ona meydan.okuyan ve inan_

cı belirsizleştiren heİ şey olarak tanımlamaktadır (Busbridge ve Özçellk, 1996:2-

10 ). problem, bu şekilde, zihni kanştıran ve inancı belirsizleştiren Şeyler olarak

alınİığında problemin çözümü, belirsizliklerin ortadan kaldırılması demek olur. Bir
proble-mle karş, karşıya kalındığında, problemi çözmek (belirsizlikleri ortadan kal-

bırmak) için durumun analiz İdilmesi, gerekli bilgilerin toplanması, bunlardan

çoztlme gottlrtl"tl olanların seçilmesi ve seçilen bilgilerin uygun şekilde düzenlene-

rek kullanılması gerekir.

problemle ilgili başka bir tanım Charles ve Lester tarafindan verilmektedir

ğÖK / DlJNyA ğeN«ası M.E.G. projesi, |996:2-101 Bu tanıma göre prob_

iem, (a) karşılaşan bireyin çözme ihtiyaclnı duyduğu veya çözmek istediği, (b)

çözümü için biiey taraflndan hazır bir yolu bilinmeyen ve (c) bireyin çözmeye
kalkıştığı bir iştir.

yukarıdaki tanımlar analizedildiğinde bir durumun problem olması iÇin in-

san zihnini karıştırması gerekir. Bu, karşılaşılan durumun yeni olmasını; bireyin bu

durumla daha önce karşİlaşmamış olmasını gerektirir. Ayrıca, bir birey için prob-

lem olan durum başka birey için problem olmayabilir; çünkü bu durumda bazı bi-

reyler daha önce karşılaşmış oldukları halde bazıları karşılaşmamışlardır,

Matematik derslerinde, bir konunun öğretimi sırasında çözülmüş bir prob-

lemin aynen çözülmesinin istenmesinde yeni bir durum verilmediğinden bu Prob-

lem değildir.

Örnek: iki basamaklı doğal sayıları iki basamaklı doğal sayılarla toplama

işlemi konusundaki bilgi ve bJcerileri kazanmış bir ikinci sınıf öğrencisi için

İg*ıS: ? işleminin ,onu.rnrn bulunması bir problem değil, alıştırmadır. Aynı
durum (soru), toplama kavramını kazanmış fakat henüz iki basamaklı saYılarla

toplamayı öğrenmemiş bir öğrenci için problem olabilir,

Problem Çözme Süreci

Bugünkü bilgilerimizle problem çözme sırasında beynimizde hangi iŞlemle-

rin olduğıinu, probĞm çözme §inin nasıl olduğunu ve bu sürecin hangi parçalardan

oluştuğıınu keİin olarak açıklayamıyoruz. Ancak savunulan bazı kuramlar açtsın-

oan ue*yap,lan araştırmalarla problem çözme sürecindeki bazı adımlar aYırt edile-

biliyor ve'bunlara dayanılarak problem çözme yeteneğinin geliştirilmesinde bazı

öğretim yöntemleri önerilebiliyor.

Matematik problemleri de dahil olmak üzere her probleme uygulanabilecek

belli bir çözüm yolu yoktur. Her problem ay.rı çözüm yolları gerektirir, Ancak ma-

tematik İroblemlerini ç<lrme süreci üzerinde yapılan araştırmalar, matematik

problemlerinin çözümündebazı adımların olduğunu ortaya koymuştur. Bu adımlar

şunlardır:

l. Problemin anlaşılması,
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2. Problemde verilenler ve istenen (veya istenenler) arasındaki matematiksel
iIiŞkilerin kuru|ması. Yali elızlirn için gerİkli matema;ik cümlesinin yazılması.
Başka bir deyişle başvurulacak işlemlerinlelirlenmesi,

3. İşlemlerin yapılması,

4. Sonucun doğu olup olmadığının kontroledilmesi.
yukarıdaki adımlar ayil zamanda öğencilerin problemleri başarı ile çöze-bilmeleri iÇin onlarda geliştirilmesi gerekli yeteneklerİ gösterir. Bu adımlar analiz

edildiğinde aşağıdaki kritik davranışlar ortaya çıkar.
l, Problemin an|aŞılması : Bir muhtevayı anlayan kimse o muhtevayı kendi

ifadesiyJe açıklayabilir, özetleyebilir ve mümıünse muhtevayı açıklayun bi.'ş"rnu
veYa Şekil Çizebilir, Matematik problemlerin muhtevasında, ,e.iİen ua4 uiıgİıeİıe
bunlardan faYdalanılarak bulunması istenenler olduğundan İroblemin açıkıaİması,
Problemde verilenlerin ve istenenlerin neler olduğun-un belirtilmesine dtıntıştır.

Problemin özetlenmesi, verilenlerin ve istenilenlerin kısaltılarak veya sınıf
seviYesine göre sembol kullanılarak yazılmasıdır. Problemi anlama ile ilgİi kritik
davranışlar:

a. problemde verilenlerin ve istenilenlerin neler olduğunun yazılması,
b. Problemi öğrencinin kendi ifadesi ile söylemesi,
c. Probleme uygun (onu açıklayan ) bir şekil çizilmesi,
d. Problemin özet olarak yazı|masıdır.

2, Problemin Çözümünde başvurulacak matematik cümlesinin veya cümlele-rinin yazılması: Bu adım bireyi problemin çözümüne götüren en önemli adımdır.Bu adım problemin anlaşlmasına dayahdır. problemi-anlamayan kimse onu ger-
ÇekleŞtiremez.Fakat problemin anlaşılması bu adımın gerçeklejiriImesine yetİez.
Buna ek oIarak Problemde verilenler ve istenilenlerle iğili'matematik kavramlarına
sahiP olmasını, bunlardan problemle ilgili otanların seç-ilmesini ve seçilen bu bilgi
YardımıYla verilenlerle istenilenler arasında matematİksel ilişkilerin kurulmasınıgerektirir. Bu adımın kendisi bir kritik davranıştır.

.3,.İŞlemlerin YaPılması: Problemlerin çözümünde veritenlerle istenilenler a-rasındaki matematiksel ilişkiler yazıldıktan veya problemin çözümünde başvurula-
cak işlemler belirtildikten 

şonra yapılacak iş, bu işlemıerin aog- olarak yapılması-dır. Ayrıca, matematikteki.§lemleri doğu olaral yapabilen"kimse bu işlemlerin
sonuÇlarını be|li bir yaklaşıklıkla tahmin edebilir, Bu Üakımdan tıçtınctı basamağınkritik davranışlan olarak;

a. İşlem sonuçlarının tahmin edilmesi,

b, Problemin Çözümünde kullanılacak işlemlerin İp,lmag olarak belirtile_bilir.

. 4, Sonucun doğruluğunun kontroledilmesi: Bu kontrol hem işlemlerin doğru
yagıIıp_yapılmadığının, hem de sonucun tahmine uygun olup olmadığının kontro-lüdür. Bunlardan birincisi, işlemlerin mekanizasyonĞau bi; h; yapılıp yapılma-
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dığını; ikincisi ise işlem hatası yanında ikinci adımda sözü edilen ilişkilerin doğru

ı.rirıup kurulmadığının anlaşılmasında işe yarar. Bu adımında davranışları;

a. Problemin çözümünde başvurulan işlemlerin sasllnls.l1ın yapılması,

b.Sonucuntüminlekarşılaştırılmasıolarakifadeedilebilir.

I.3. Problem Çözmenin Öğretimi

Problem çözmede öğretmenin görevi, problem tjq:'ild: düşünmeyi geliştir-

mektir. Düşünmesi gelişei insan, [endi iihinseı etkinliklerini kontrol altına

almasını bilir, kendı kendine karar verTne yeteneğini geliştirir, Öğrenciler; "Ne

tür hatalar yapmaktayım?", "Bunlardan nasıl kaçınırım?", "Yaptığımın 09ğ,P ı1
da yanlış oidrgr* nasıl anlarım?", "En iyi çözüm yoıyl_y nasıl seçebilirim?"

gibi'soruiara vJrilecek cevaplar bakımından geliştirilmelidir (Van De Walle,

l989:35),

D' Augustine (|973: 43), problem çözmenin geliştirilmesinde öğretmenin

üç temel sor:umluluğundan söz etmiştir. Bunlardan birincisi; problemin çözümü-

ntin gerektirdiği bilği ve becerinin öğencilere önceden kazandırılması, ikincisi;

bu bİİgi ve becİrinin-problem çoztimilnde nasıl organize edildiğini gösterecek deği-

iit prluı"- çözme durumları ile onları tanıştırmak, üçüncüsü; benzer problemler

vasıtasıyla onları orjinal probleme aşina etmektir.

Kennedy (1980 :8O), çocukların problem çözmelerine yardım edebilmek i_

çin, öğretimde;

l- Problem analizi,
2- Matematik cümleler üzerinde çalışma,
3- Somut materyal kullanma,
4- Şema, grafik, tablo kullanma,
5- Matematiksel okuma,
6- Alternatif çözüm metotları üretme,

7- Basit problemler üzerinde çalışma, öğrencileri
rularla karşı laştırma türü etkinl ikler önermektedir.

eksik ve fazla bilgi için so-

Kennedy (l980: 93), ilköğretim öğencilerinin problem çözmede beş temel

zorlukla karşı laşüklarını belirtmiştir. Bunlar;

l- Problemi okuma,
2- Problemde yer alan işlemleritanıma,
3- Problemin çözümünü hayalinde canlandırma,
4- Uygun işlemlerİ kararlaştırma,
5- Clvabı hesaplama, olduğunu belirtmiş ve bu zorlukların giderilmesi iÇin

öğretmenin aşağıdaki tedbirleri almasını önermiştir:

1- Her çocuğun ne tür eksiğinin olduğunun bilinmesi,
2- Öğrencinin eksiklerinin giderilmesi için uygun, ortamın hazırlanması,
3- Bir defada sadece bir beceri üzerinde çalışması,
4- Bir becerinin basit uygulamalarl üzerinde çalışmaya başlayıp, giderek ka-

rışık uygulamalara geçilmesi,
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5- Kazandıkları becerileri uygulayabilmeleri için sık sık fırsatlar verilmesi
gerekir.

1.4. Matematiksel Başanyı Etkileyen Duyuşsal Faktörler
öğrenciler arasında görülen başarı farklılaşmasında, bireyin psikolojik ö-zelliklerinin de özel bir Yeri vardır. Başarısız olmanın nedenleri 

".u9nd4 
y*".rİ,

akademik özgeçmiş, a_iı9nin sosyo-ekonomik ve kültiir dizeyi, ösenciye stmulan
eğitim hizmetinin niteliği, bireyin kişilik ve karakter özelliklerİ gluı neaenıe. tığ_
rencileri Yetenekleri ölÇüsünde başarı göstermekten alıkoymaktadır (Can, ııc)z: z\.

Aşkar (l986: 3l - 36), öğencilerin matematiğe yönelik olumlu futum geliş-
tirmelerinin matematik dersinin hedeflerinden biri jdugurr, matematik ğ."i-menlerinin, öğrencilerin matematiğe karşı ilgi ve sevgilerİnin matematik baş-arısı
üzerinde etkili olduğunu belirtmiştir.

Kennedy ve Tipps (l99l:8-11), bir çok insanın hata yapma korkusuyla ma-
tematik etkinliklerinden uzak durduğunu ifade etmiş, ."t".util. kaygısı üzerine
YaPılmıŞ araŞtırmalarda, matematiğe karşı olumsuz tutum geliştirmJye katkıda
bulunan faktcırleri ve alınacak tedbirleri aşağıdaki şekilde <ızetĞmişlerdiı.

l. ogretim etkinliHerindeki elrsikliüer: İlkokuldaki matematik dersleri ana-
liz edildiğinde zamanın.yo 70'nin, öğretileni tekrarlama ve alıştırma yapmayla geç-
tiği görülür. Bunun Yerine kavram öğretimine önem vermek somut mÖa"lİe.ıe-çu-
lıŞmak, tartıŞmalara Yer vermek suretiyle öğetim yapıldığında, başarı notlarının
önemli ölçüde yükseldiği görülmüştiir.

2, EzberlemeYe önem verilmesi: Çocuklar dört işlem ve bunların algoritmala-
rını öğrenmek zorunda bırakılmaktadırlar. Bunun yerine işlemlerin unı"*l*, u"
algoritmaların nasıl kullanılacağı üzerinde durulmalıdır.

3. Çabukluğa önem verilmesi: Birçok öSetmen süreli test vermektedir. Ö-
zel|ikle YavaŞ öğrenen öğenciler daha fazla zaİana ihtiyaç duyduklarından süreli
testlerden sıkı lmaktadırlar.

4. Kendi kendine çalışmanın önemsenmesi: Matematik derslerinde öğrencile-
re Çoğunlukla bireYsel ödevler verilmekte, öğrenciler bu ödevlerle başa çık-amayın-
ca matematikten uzaklaşmaktadırlar. Bunun yerine grupla çalışmalara yer verilme-
si halinde sosYal yönden yararlar sağlamakta ,e 

-,lgrercİlerİn 
yardımlaşması ile

kavramların açıklanması, problemlerin çözülmesi mümkün olmaktadır. bzellikle
küçük grupla çalışma bu bakımdan çok yararlı bulunmaktadır.

5. oğretimdeki tekdi)zelik Matematik korkusu olan kişiler çoğun|ukla öğ-
retmenlerin bir tek doğu çözümden yana olduklarını ve bunun dışındati çöztımleİikabul etmemelerinden şikayet etmektedirler. Ayrıca öğetimdekl soyut telimeler
ve sembollerin Çokluğu da öğrencilerin şikayetleri arasİnda yer almİktadır. Mate-
matiğin esnek, Yararlı ve eğlenceli tarafinın öne çıkarılması yararlı olacaktır
(Kennedy ve Tips, 199l: 8- 1l).

88



1.5. Araştırmanın Amacı ve Önemi

Bu araştırma, ilköğetim matematik öğetimi açısından, "YÖK/DÜII.ryA
BANKASI Milli Eğitimi Geliştirme Projesi Hizmet Öncesi Ögetmen Eğitimi" ile
ilgilidir. Bu proje çalışmalarına |994 yılında başlanmış olup 34 eğitim fakültesini
kapsamaktadır. Projenin amacı, bir çok konu alanında metodoloji derslerinin he-
deflerini tespit etmek, bunların eğitim programlarını hazırlamak ve okuldaki öğ-
retmenlerin mesleki hazırlıklarıyla ilişkilendirmektir.

Bu araştırmantn amact "YÖK/DÜNYA BANKASI Milli Eğitimi Geliştirme
Projesi Hizmet Öncesi Öğetmen Eğitimi" projesinde yer alan p-bl". çözme ve
araŞtırma ile ilgili etkinliklerin ilköğetim matematik öğretimi açısından olumluluk
derecesinin test edilmesidir. Ayrıca bunun için;

1. Kırşehir Eğitim Fakültesi Sınıf Öğetmenliği Bölümii 2.,3.,4. sınıf
öğrencilerinin pğedeki etkinliklere yönelik düşüncelerini belirleyebilecek cüm-
lelerin hazırlanması,

2. EIde edilen ölçeğin denekler üzerinde uygulanması,

3. Ölçeğin geçerlilik ve güvenirliliğinin test edilmesidir.

AraŞtırmanın özel amacı muhtevasında geliştirilen 'ölçek ile örneklem' gru-
buna giren deneklerin;

Projeye yönelik düşüncelerde sınıf öğetmenliği bölümü 2.,3. ve 4. sınıf öğ-
rencilerinin, cinsiyet, sınıf sınıf öğetmenliği bölümünü tercih sırası, temel maĞ-
matik ve matematik öğretimi derslerinde başarı ve başarısızlık durumu, farklı lise-
lerden (Düz Lise, Meslek Lisesi,Fen -Anadolu Lisesi) mezuniyet durumu, ÖYS'de
smıf öğretmenliği bölümüne giriş puanlarının, Türkçe-Sosyal vİ Ttırkçe-Matematik
olmasına göre bir farklılık olup olmadığının test edilmesi.

İŞte, bu araŞtırma sonuçlarıyla projenin ilköğretim matematik öğetimine ne
derece faydalı ve varsa eksikliklerin neler olduğu bilfiil sınıf ö5etmenligi bölümle-
rinde uYgulanarak ortaya çıkarılmış olacaktır. Böylece hemhatemati[ ogretimi,
hem de ProjeYi geliştiren uzmanlara ışık futması bakımından büyük önern-arz et-
mektedir.

1.6. Araştırmanın Sınırlarr

Bu araştırma;

Kırşehir Eğitim Fakültesi Sınıf Öğettnenliği Bölümii2.,3.,4. sınıf öğenci-
leri;

Pğedeki problem çözme ve araştırma etkinlik ünitesi;

Bir ders dönemi ile;

Matematik ve matematik öğretimi yönünden; proje kapsamındaki etkinlikle-
rin matematikse l stratej i leri bakım ından sinırlanaı rıimışiır.
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2. yöNTEM vf, KULLAI\IILAII isr.ırisriri TEKNiKLER

Bu bölümde araştırmanın yöntemi ve kullanılan istatistiki teknikler üzerin-

de durulacaktır.

2.1. veri ve kullanılan İstatistiksel Teknikler

Veriler bilgisayarda değerlendirmek üzere tek tek kodlanarak sayısal de_

ğerlere dönüştürüimüştür. İstatistik analizleri, SPSS paket progıamında yapılmış_

tır.

verilerin analizleri için frekans, yüzde dağılımı, ortalama,_standart sapmaları

hesaplanmıştır. Bağımsızlik testlerino" iı.iıi grupların ortalamaları arasındaki far-

t,n unıu.ı, olup olmadığı t _ testi tekniği ile kontrol edilmiştir.

ikiden fazla grupların ortalamaları arasındaki farkın testi için tek yönlü

varyan s analizi test tekn i ğinden yararlan ılmı ştır,

2.2. Tutum Cümlelerinin Hazırlanmasr

ölçegin maddeleri hazırlanırken kırşehir Eğitim. Fakültesi sınıf Öğretmen_

liği Bölümü 2.,3., u"-+. ,İn,r öğrencilerine mate]matik öğretimine ilişkin yÖK /

o"tınyu Bankası ve Milti Eğitim-i G_eliştirme projesi,nde bulunan etkinliklerden

problem çözme ," uruş,r..u"ile ilgili et-kinlikler "matematik öğretimi" dersi içeri-

lina" tıgrlncilere 3-6 tışiıit gu.rğıu, halinde verilmiş ve üzerinde çalışma yaptı_

rılmıştır. Bu çalışma bir hers atın".i devam etmiştir. Dönem sonunda projede yer

alan bu etkinliklerle ilgili çalışma yapan sınıf öğetmenliği öğencilçrine sorulmak

ve kanaatlerini almak 
'İurl zİ.uİo" belirlenmİştir. Bu maddeler projenin hedefi-

ne ulaşıp ulaşmadığını tespit için hazırlanmıştff,

Anket maddelerinin belirlenmesinde projede yer alan etkinliklerin uygulana_

bilirliği, pratikliği, matematigi sevdiriciliği, t.şr"ai"ı kabiliyetleri geliştiriciliği vs,

gibi hususlar göz önünde bilundurulmuştur. Bu doğrultuda hazırlanan 22 tutum

cünılesi 5 dereceli Lİk"; tipi ölçek haline getirilmiştir, Maddelerin 14,ü olumlu 8,i

otumsuz tutumu ifade etmektedir. Bu tutum cümlelerinden beşi ,matematik ve

matematiı. ogretimi,lönünden onyedisi de ,proje kapsamındaki etkinliklerin ma_

tematiksel p-bı". ç6r." stratejilerine katkısı, bakımından ele alınmıştır,

Not : Hazırlanan anketle ilgili formun bir örneği EK_l,de sunulmuştur,

3. BULGULAR vE YORUMLAR

Bu bölümde, toplanmış olan verilerin, ikinci bölümde beliıtilen yöntem ve

teknik;; ı<rııun,ıa.aı. İup,ı* analizleri sonucunda elde edilen bulgular sunulmuş-

tur.
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3.1. Faktörlere Ait T-Testi Uygulama Sonuçları

Bu bölümde örneklem gurubunu meydana getiren sınıf öğretmenliği öğren-
cilerinin Faktör l, Faktör 2, Faktör 3, Faktör 4, için cinsiyete, temel matematik
başarısına, giriş puanına göre gruplar arasında anlamlı bir farkın olup olmadığına
bakılmıştır.

T-testi uygulama sonuçlarına bakıldığında, fakülteye giriş puan türüne göre,
genelleme ve tahminde bulunma yönünden proje etkinliklerine bakışta 0.05 anlam-
lılık düzeyinde önemli bir farklılık vardır (Tablo l ).

Tablo 1: Fakülteye Giriş Puan Türüne Göre Öğretmen Adaylarının Genelleme ve
Tahminde Bulunma Yönünden Proje Etkinliklerine Ait Görüşleri

Puan Türü Sayı Aritmetik
Ortalama

Standart
Sapma

T

Türkçe-Sosyal 296 |0,3378 5.112 2.27
Türkçe-Matematik l33 11,3759 I,945 2,27

Sd: 427 P < 0,05 P = 0,024

T-testi uygulama sonuçlarına bakıldığında, fakülteye giriş puan türüne göre,
beceri ve keşfedicilik yönünden proje etkinliklerine bakışta 0.05 anlamlılık düze_
yinde önemli bir farklılık vardır (Tablo 2).

Tablo 2 : Fakülteye Giriş Puan Türüne Göre Öğretmen Adaylarının Beceri ve Keş-
fedicilik Yönünden Proje Etkinliklerine Ait Görüşleri

Puan Türü Sayı Aritmetik
Ortalama

Standart
Sapma

T

Türkçe-Sosyal 296 5,85l4 4,6|7 1,20
Türkçe-Matematik l33 6,3459 1,598 |.20

Sd:427 P < 0,05 P = 0,008

T-testi uYgulama sonuçlarına bakıldığında, fakülteye giriş puan tiirüne göre,
beceri ve keŞfedicilik yönünden proje etkinliklerine bakİşta 0.d5 anlamlılık dtize-
yinde önemli bir farklılık vardır (Tablo 3).

Tablo 3: Fakülteye Giriş Puan Türüne Göre Ögretmen Adaylarının Problemi
Algılama ve Çözme Süreci Yönünden, Pğe Etkinliklerine Ait Görüşle-
ri

Puan Türü Sayı Aritmetik
Ortalama

Standart
Sapma

T

Türkçe-Sosyal 296 5,85l4 4.617 7,20
Türkçe-Matematik l33 6,3459 1,538 1,20
Sd:427 P < 0,05

9l
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T-testi uygulama sonuçlarına bakıldığında, fakülteye giriş puan ttirüne göre,

bilinenlerden hareketle bilinmeyenleri çözme yönünden proje etkinliklerine bakıŞta

0.05 anlamlılık düzeyinde önemli bir farklıhk vardır (Tablo 4).

Tablo 4 : Fakülteye Giriş Puan Tiirüne Göre Öğretmen Adaylannın Bİlİnenlerden

Hareketle Bilinmeyenleri Çözme Yönünden Proje Etkinliklerine Ait
Görüşleri

Puan Türü Sayı Aritmetik
Ortalama

Standart
Sapma

T

Türkçe-Sosyal 296 13.6047 5,M0 2,12

Türkçe-Matematik 133 14,6466 2,352 2,12

Sd:427 P < 0,05 P = 0,035

4. Sol[UÇ vn Öxrnİr,rcn

Bu araştırmanın problemi, "yÖK/Dünya Bankas. lIilli Eğitimi Geliştirme

Kapsamındakİ Hizmet Öncesi Öğretmen Eğitimi" projesi, ilk öğretim matematik ve

maiematik öğetimi açlsından faydalı mıdır? projede yer alan problem çözme ve

uİuşr,.ınu ileİgili etkinıiklerin ilk tıgretim matematik öğretimi açısından olumluluk

derecesi nedir? şeklinde ifade edilmiştir,

Bu probtemle ilgili çalışmaların sonucu olarak; matematik ve matematik öğ_

retimi yönünden öğreicilerin proje etkinliklerine bakışı, sınıflara göre, cinsiyete

gor., o n s tercih sırasına gore, ,i"run olduğu orta öğetim kurumuna göre, temel

matematik ve matematik öğ-retimi başarısına göre, bir de fakülteye giriş puanlarına

|or. ,"r, edilmiştir. Fakülğe giriş puanlarına göre Türkçe_Sosyal puanr ile giren_

ierle, Türkçe_Matematik puur, iı" girenler arasında, projedeki matematik ve mate_

*util tıgr"iiİnl ile ilgili "tı.inlinĞ 
bakışta 0,05 düzeyinde manidar fark gözlen-

miş, diğ-er durumlara"göre manidar fark gözlenmemiştir. Yani, fakülteye Türkçe-

ırıut"-itiı. puanı ile g"irenlerin projeye daha çok olumlu baktıkları gözlenmiştir,

Diğer taraftan yukarıd"a sayılan dururnlara göre, öğrencilerin matematik öğretimi ile

iıgiıi oıu.uk, pioje etkinlikierine bakışlarının olumlu olduğu gözlenmiştir.

proje kapsamındaki etkinliklerin matematiksel problem çözme strağ ilerine

katkısı bakımından öğrencilerin bakışı, sınıf durumuna, cinsiyete, Ö,y,s, tercih

strasına, mezun olduğu orta öğretim-kurumuna, temel matematik ve matematik

ogretimİ başarısına, İaktılteye !i.iş puun1na göre test edilmiştir. Fakülteye giriş

pİun,nu gorl ıtırkçe_Sosyal pu-anı'ile girenleile, Türkçe-Matematik puanı ile gi_

renler arasında, matemuiitr"ı problem çözme stratejilerine katkısı bakımından

pİoj. 
"tı.inılklerine 

bakışta o,o5 dtızeylnde manidar fark gözlenmiş,.diğer durum_

İu* gtır" manidar ra.ı. İtırıenmemişİir. yani Türkçe_Matematik puanı ile sınıf

öğretiıenliği bölümüne glren öğrenciler etkinlikler açısından da projeye çok daha

olumlu bakmaktadırlar.
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Diğer taraftan yukarıda sayılan ögrenci durumlarına göre, öğencilerin ma-
tematiksel problem çözme stratejilerine katkısı .bakımından projeye bakışlarının
oIumlu olduğu gözlenmiştir.

Netice

Test sonuÇları ve kompozisyon tarzında sorulan sorulara verilen bu cevaplar
açıkça göstermektedir ki projedeki matematiksel problem çözme ve araştırma ile
ilgili etkinlikler, matematiği sevdirmeye, zevkli hale getirmeye ve keşfediciliği
geliştirmeye sebep olmaktadır.

l. Projedeki etkinlikler uzmanları tarafindan, ilk öğetim matematik öğre-
timi programına göre sınıf düzeylerinde tanzim edilmelidir.

2. Ders kitaplarındaki konular etkinliklerin uygulanabileceği şekilde yeniden
gözden geçirilmelidir.

3. İlk öğretim okullarındaki matematik öğretmenleri hizmet içi eğitim kurs-
ları ile proje etkinlikleri hakkında bilgilendirilmelidir.

4. Sınıflar 30 kişiyi geçmemelidir. Gurup çalışmalarına elverişli sayıda ol-
malıdır.

5. Bu Projenin daha iyi benimsenmesi ve faydalı olabilmesi için öğetmen a-
daylarını yetiştiren her eğitim fakültesinin bulunduğu ilde tatbikat ilk <ıgretim o-
kulu olmalıdır.

6. projenin hedefine ulaşabilmesi için, öğrenci, öğretmen, öğetim elemanı,
idareci, müfettiŞ iŞbirliğine ihtiyaç vardır. Onun için bu pİojeyi ,uy,lun elemanlann
hepsinin benimsemiş ve faydalılığına inanmış olması gerekir. Bunun için de proje-
den hepsinin yeteri kadar haberdar olmalan lüzumu vardır.

7. Eğitim fakültelerinin sınıf öğretmenliği bölümlerine "ilköğetim için ma-
tematik" dersinin yeniden konulması gereklidir. Bu derste öğretmen adayları proje
etkinliklerini uygulamaya geçirmelidirler.
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BK r : MATEMArix ÖĞnrrİpriNn yÖurı,İr Öı,çrx

GENEL AÇIKLAMA

»rĞnnr,i öĞnrxci;
Bu anket sizin matematik öğretimiyle ve etkinliklerle ilgili düşüncelerinizi

belirlemek için hazırlanmıştır.

Anket iki bölümdön oluşmaktadır. Birinci bölümde ise matematik öğetimi
ve etkinliklerle ile ilgili cümleler yer almaktadır.

Ankete vereceğimiz cevaplar bilimsel araştırma amacıyla kullanılacak olup
araştırma dışında hiçbir yerde kullanılamayacaktır. Araştırmanın :ımacına ulaşması
ankete vereceğiniz cevapların gerçekleri yansıtmasına bağlıdır. Bu nedenle her iki
bölümdeki maddeleri dikkatlice okuyarak cevaplandırmanız büyük önem taşı-
maktadır.

Araştırmaya y apacağınız katkıdan dolayı teşekkür eder saygı lar sunarım.

idris cönıırıpz
Araştırmacı
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nöı,üvı I

rişisrr nir,cir,nn
AÇıklama : Bu bölümde kişisel durumunuzla ilgili bilgiler toplamak ama-

cıYla hazırlanmış 9.madde bulunmaktadır. Maddeleri okuyarak gerekli bilgileri
yannz ve durumunuza en uygun olan seçeneğin yanındaki parantezin içine çarpı
(x) işareti koyunuz.

Lütfen hiçbir maddeyi cevapsız bırakmayınız.

1-Sınıfınız ( )2. ( )3. ( )4.
2- Cinsiyetiniz ( ) l. Kız ( ) 2. Erkek
3- Öğrenime devam ettiğiniz bu bölümün Ö. y .s' de yaptığınız tercih sıra-

laması aşağıdaki şıklardan hangisine uymaktadır.
( ) l. 1-3

( ) z.4-6
( ) 3.7-9
( ) 4.10-12
( ) 5. 13-18

4. Mezun olduğunuz orta öğretim kurumunu belirtiniz.
( ) l. Genel lise
( ) 2. Meslek liseleri
( ) 3. Fen - Anadolu liseleri
( ) 4. Özel liseler

5. Birinci sınıfta almış olduğunuz temel matematik dersindeki başarı duru-
munuZ.

( ) l. Başarılı
( ) 2. Başarısız

6- 1996-1997 öğretim yılında almış olduğunuz matematik dersindeki başarı
durumunuz.

( ) l. Başarılı
( ) 2.Başarısız

7- Fakülteye giriş puanınız
( ) l. Türkçe-Sosyal
( ) 2. Türkçe-Matematik

97



göLüNI rr

MATEMATİK ÖĞnnrİıırİ \.E PRoBLnıvı ÇÖzıwp nrrİNr,ixıB-
nixn yöxnr,ix öıçrcr

AÇıklama : Bu bölümde verilen cümleler sizlerin matematik öğetimi ve et-
kinliklerle ilgili düşüncelerinizi belirlemek amacıyla hazırlanmıştır. Her cümle ile
ilgili görüŞ kiŞilere göre değişebilir. Bunun için vereceğinizcevaplar sizin görüşü-
nüzü yansıtmalıdır. Lütfen aşağıdaki maddeleri dikkatlice okuduktan sonra bu
maddelerde ifade edilen görüşlerin sizin düşüncenize ne derece uygun olduğuna
karar veriniz. Her bir maddedeki görüşe ne derecede katıldığınızı ;

Tamamen katılıyorum

Katılıyorum

kararsızım

Katılmıyorum

Hiç katılmıyorum

Seçeneklerinden birin in yan ındaki parantez ( )
tiniz.

Lütfen hiçbir maddeyi cevapsız bırakmayınız.

içine, çarpı (x) işareti koyarak belir-

Katılma Düzeyiniz
Tamarrpn HiÇ

kablıyorum katılıvorum kararsızım katılmıvorum katılmam

1- M.E.G. Projesi kapsamında bu yıl
uygulamaya sokulan matematik

öğretimi dersi ile program

ve işleyiş bakımından gecen

yıl lardaki matematik öğretimi

programı arasurda belirgin bir fark

görülmem9ktedir () () () ( ) ()

() () () () ()
2- Bu proje kapsamında verilen program

daha faydalı oldu.
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3- Alan hakimiyeti acısmdan bu yılki
program düa faydalı oldu... () () () () ()

4- Teorik bilgiler kazandırma açısından

proje kapsamında uygulanan yöntem,

geleneksel yöntemden

farksızdır () () () () ()

5- Uygulama açısından proje kapsamında

kullanılan bu yöntem, geleneksel yönteme

göredahapratiktir........ () () () () ()

B) Proje kapsamındaki etkinliklerin

matematiksel problem çözme strağilerİne

katkısı bakımından:

l- Etkinliklerilgiçekicidir..............,.... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

2- Etkinliklerin günlük hayatta

uygulanabilirliğiçokazdır............. () () () () ()

3- Etkinlikler kendi kendine problem çözüp
araştırmayadahaelverişlidir........................... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

4- Etkinlikler daha önce öğenilenlerle

çözülebilirniteliktedir. () () () () ()

5- Etkinliklerden zihinden işlem becerisini
geliştirmeyeyönelikolanıçok azdır.......,..... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

6- Etkinlikler bir problemde görülebilecek

belirsizlik veya tutarsızlığı yorumlayabilme

davranışını geliştirecekniteliktedeğildir........... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

7- Etkinlikler problemi algılama ve çözmede
deneme ve yanılma süresini aza|tmayayönelik

görülmemektedh................ () () () () ()
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8- Etkinlikler problem çözmede bilgi toplama

ve toplanan bilgileri şema veya grafik ile

göstermebecerisinigeliştirmeyeyöneliktir.... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

9- Problemin genel halini sembollerle veya

formülle ifade etme becerisini geliştirmeye

yöneliktir....,. () () () () ()

lO-Etkinlikler gerçek durumun bir benzeri

iizerinde anlatma becerilerini geliştirmeye

yöneliktir. () () () () ()

l l-Etkinlikler denence kurma test etme ve

ispatbecerilerinigeliştirmeyeyöneliktir......... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

1 2-Etkinliklerin genelleme ve tahminde

bulunma becerilerini geliştirmeye katkısı

yoktur........... () () () () ()

13-Etkinlikler çeşitli öğetınen ve öğenme

durumlanndakullanılabilirnitelikıedir.......... ( ) ( ) ( ) ( ) ( )

14-Etkinliklerin zengin bir problem kurma ve

matematiksel bulmaca dağarcığını

geliştirmeyekatkısıolmaktadır .. () () () () ()

l5-Etkinlikler matematik dersinde ııraç ve gereç

temini ve kullanım becerilerini geliştirmeye

yöneliktir....., () () () () ()

l6-Etkinlikler akıl yilrütne ve keşfetme

becerilerinigeliştirmeyeyöneliktir. () () () () ()

l7- Etkinlikler küme çalışmasına daha

elverişlidir () () () () ()
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YAZARLARA DUYURU

l) Yayınlanmak üzere gönderilen yazılar daha önce herhangi bir şekilde ya-
yıırlannramış ya da yayınlanmak üzere gönderilmemiş oIan orijinal çalışmalar ol-
malıdır.

2)Yazılar, sadece makalenin adı, varsa yazarn akademik unvaııı, görevi ve
bağlı olduğu kuruluşu belirten dış kapak sayfası eklenerek gönderilme|idir. Bu
sayfa çıkarıldıktan sonra, ınetin incelenmek üzere en az bir hakeme gönderilecek-
tir. Bu ıredenle metnin ilk sayfasındayazar adına yer verilmeden sadece makale adı

1azılmalıdır.

3) Bu dergide Türkçe, İngilizce, Almanca ve Fransızca dillerinden herhangi
biriyle yazıImış yazı|ar yayınlanır. Yazlarda metnin başında, metnin dili i|e yazıl-
nıış en çok l50 kelimelik bir özet verilmelidir.

4) Yazıda 1,eı alan koıru başlıkları I,II,III. . gibi R_omen rakam!arı..,la, ali
başlıklar ise A.B.C, . gibi büyük harflerle sıralanmalıdır.

5) Kaynaklara yapılan atıflar, dipnotlar yerine metnin içinde parantez ara-
sında yapı|malıdır. Parantez içindeki ifadeler şu sırayla yer almalıdır,. yazar(lar)ın
soyadı, kaynağın yılı: sayfa numarası. Eğer, yazarın aynı yıl içinde yayınlanmış
birdeıı fazla eserine atıf yapılıyorsa, yıllar harfler ile farklılaştırılmalıdır. Aşağıda
bazı örnekler sunulmuştur:

. ... .... açıklamaktadır (Romer, l 994: l 50).

......... Lucas ( l 986a: 125-127 ;l986b: l 53) teknoloj ik gel işmeyi ...

.........(Wolf and Havrylyshyn, l 983 : 122): iki yazarlı kaynak içindir.

.........(Lall vd., 1988: 56): ikiden fazlayazarlı kaynak içindir.

.........(Solow,1956: l7;WeiI,1994:|24): aynı konuda birden fazlakaynağa a-
tıf yapmak içindir.

6) Kaynağa yapılan atıf dışında, yapılacak açıklamalar, "Notlar" başhğı al-
tıı-ıda, yazının sonunda ayrı bir sayfada verilmelidir.

7) yararlanılan kaynaklar. eğer varsa notlardan sonra ayrı bir sayfada "kay-
nakça" başlığı altında verilmelidir. Kaynakça biçim kurallarına dair örnekler aşa-
ğıda sıralanmıştır:

Kitaplarda:

KALAYCIOĞLU, E. (1984), Çağdaş Siyasal Bilim, Beta Yayınları, Anka-
ra, l54s.



Makalelerde:

YILDIRIM, E, (1989), " Total Factor Productivity Growth in Turkish
Manufacturing Industry Between l963-1983: An Analysis" METU Studies in
Development, 1 6(3-4), pp. 65-96.

Derlemelerde:

DAHLMAN, C. ıınd R. NELSON."Social Absorption Capability, National
Innovation Systems and Economic Development" in.HO KOO and D.H. PERKINS
(Ed.), Social Capabİlity and Long Term Economic Growth, St. Martin Press.

ABD, |995, ss.82-122.

8) Yazıların bilgisayarla, Windows Word 97 veya daha üst bir versiyonunda
yazılması arzu edilmektedir.

9) Makale yayınlama süreci söyledir:

a'l Yukarıda helirtilen şartlara tı)/gı.ın olarak hazırlanmış nıakale, bir üst 5'azı
ile dergi editorltlgtlne gönderilmelidir. Bu aşamada disket yollanmamalıdır.

b) Makale; en az beş değişik üniversitenin öğetim üyelerinden oluşan bir
"danışmanlar grubu" içerisinden belirlenecek hakemlerin değerlendirme sürecin-

den geçtikten sonra, eğer varsa, düzeltmeleri yapması için yazara geri gönderile-

cektir. Düzeltmeler yapıldıktan sonra, makale ve disket, makalenin düzeltme iste-

nilen ilk nüshası ile birlikte geri gönderilmelidir.
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