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Ozet: Ogretmenlerin ders planina yardimer olan ve 6grenci basarisini izlemeyi miimkiin kilan taksonomiler,
o0grenme siireglerini anlamak ve bu siireclere rehberlik etmek amaciyla gelistirilmektedir. Yabanct dil olarak
Tiirkge 6gretimi alaninda taksonomiler iizerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda Bloom Taksonomisi’nin biligsel
alanm hiyerarsik siniflandirmasinda temel alinan bir model olarak kullanildig1 ve ilizerine bir¢ok makale ve tez
yazildig1 goriilmektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gdre yapilan bu ¢aligmalar incelendiginde ulasilan
sonuglarda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanan materyallerde (bilissel siire¢ boyutlarinda yer
alan) kazanimlarin agirlikli olarak anlama boyutunda yer aldiginin vurgulanmasi, tist diizey biligsel boyutlara
(degerlendirme, yaratma) uygun kazanimlara yeterince veya hi¢ yer verilmediginin belirtilmis olmasi bu
¢alismanin ortaya ¢ikig problemi olmustur. Yine ¢aligmalarda dikkati ¢eken ikinci husus, dort temel dil
becerisinin Bloom’a gére ayr1 birer beceri olarak incelenmesi ve buna bagl olarak 6zellikle okuma ve dinleme
becerilerinde st diizey biligsel boyutlara ulasilamadigmin ifade edilmesi, yapilan c¢alismalarin beceri
baglaminda taksonomiyi dogru ele alip almadigmi ve Bloom Taksonomisi’nin yabanci dil 6gretimi igin
kullanilmas1 gereken bir taksonomi olup olmadigmi elestirel bir yaklasimla incelemeyi gerekli kilmustir. Ote
yandan daha yakin dénemde yabanci dil 6gretimi i¢in gelistirilen ECRIF Taksonomisi’nin 6grenmenin nasil
gerceklestigine ve Ogrencinin bu siiregte hangi asamalardan gegtigine odaklanip 6grenme siirecini 6grenci
perspektifinden yapilandirmasi, 6grencilerin yeni dil becerilerini edinme ve kullanma siireglerinde etkili olmasi,
farkli taksonomilerin de yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ¢alismalarinda ele alinmasi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu noktadan hareketle nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine goére hazirlanan bu
¢aligmada yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde Bloom taksonomisi ve ECRIF {izerine yapilan ¢aligmalar
incelenmis, dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan iki farkli 6grenme modeli olan Bloom Taksonomisi ve
ECRIF Taksonomisi’nden hangisinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde rehber edinilebilecegi tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bloom, dil becerileri, ECRIF, taksonomi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi.

TAXONOMIES IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Abstract: Taxonomies, which assist teachers in lesson planning and enable the monitoring of student success,
are developed to understand and guide learning processes. When examining studies on taxonomies in the field of
teaching Turkish as a foreign language, it is seen that Bloom's Taxonomy is used as a foundational model in the
hierarchical classification of the cognitive domain, and numerous articles and theses have been written on it. The
problem of this study stems from the findings of these studies based on the Revised Bloom's Taxonomy, which
emphasize that the objectives in materials for teaching Turkish as a foreign language (located in the cognitive
process dimensions) are predominantly in the ‘understanding’ dimension, and that objectives suitable for higher-
level cognitive dimensions (‘evaluating', ‘creating’) are insufficiently or not at all included. A second notable
point in the studies is the examination of the four basic language skills as separate skills according to Bloom, and
the consequent finding that higher-level cognitive dimensions cannot be reached, particularly in reading and
listening skills. This has made it necessary to critically examine whether the studies have correctly addressed the
taxonomy in the context of skills and whether Bloom's Taxonomy is a suitable taxonomy for foreign language
teaching. On the other hand, the ECRIF Taxonomy, developed more recently for foreign language teaching,
focuses on how learning occurs and which stages the student goes through, structuring the process from the
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student's perspective. Its effectiveness in students' acquisition and use of new language skills highlights the need
to also consider different taxonomies in the field of teaching Turkish as a foreign language. Based on this, this
study, prepared using document analysis, one of the qualitative research methods, examines studies on Bloom's
Taxonomy and ECRIF in the teaching of Turkish as a foreign language, and discusses which of the two widely
used learning models, Bloom's Taxonomy and the ECRIF Taxonomy, can be adopted as a guide.

Keywords: Bloom, ECRIF, language skills, taxonomoy, teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Taksonomi kavrami, ilk kez fen bilimlerinde organizmalarin kategorize edilmesi, ardindan
daha genis bir anlamda nesnelerin veya kavramlarin kategorize edilmesi i¢in kullanilmaya
baslanmistir. Varliklarin basitten karmasiga ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali
olarak siiflandirilmasi anlamini igeren (S6nmez, 2010, s. 37) taksonomi, egitim alanindaki
profesyonel dilin evrensel hale getirilmesinde kavramsal bir temel olusturmustur (Metzger,
1987). Taksonomilerde esas olan hedeflerin asamal1 olarak siniflandirilmasi, egitim alaninda
onemli etkilere neden olmus ve bu smiflamalar diinyanin gesitli {ilkelerinde program
gelistirme, test gelistirme, ders planlama ve O6gretmen egitiminde temel bir siire¢ olarak
kullanilmistir (Anderson, 2002). Dil 6gretim siireci de 6grencilere sadece gramer kurallarini
ogretmeyi degil, ayn1 zamanda iletisimsel beceriler kazandirmayr hedefleyen dinamik bir
stireci kapsadig1 i¢in gesitli taksonomiler, 6gretim siirecini daha sistematik hale getirmek igin
kullanilmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi 6zelinde taksonomiler incelendiginde
ise Ogretim, O0lgme-degerlendirme siirecleri ve materyal gelistirme i¢in yenilenmis Bloom
Taksonomisi temelinde ¢alismalar yapildig1 goriilmektedir. ECRIF ise yabanci dil ve igerik
ogretiminde kullanilan, 6grenci merkezli pedagojik bir ¢er¢evedir. Bu gercevenin kdkenleri,
Kurzweil ve Scholl’un McGraw-Hill ve School for International Training (SIT) igin
Understanding Teaching Through Learning adli kitab1 yazdiklart 2004-2005 yillarina
dayanmaktadir. Baslangicta ingilizce dil 6gretmenlerine yonelik bir arac olarak tasarlanmis
olsa da ECRIF'in esnekligi ve 6grenme siirecine odakli yapisi, onun diger disiplinlere de
uygulanabilmesini saglamistir. Bu yaklasim, 6gretmene “Bundan sonra ne 6gretmeliyim?”
sorusu yerine “Ogrencim su anda hangi asamada?” sorusunu sordurarak daha ilkeli ve verilere
dayali kararlar almasini saglamaktadir. Calismada Bloom ve ECRIF’in dil 6gretiminde
kullanimina dair o6zellikleri incelenerek yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi agisindan
hangisinin iglevsel bir metot oldugu sorgulanacaktir.

Ogrenmeyi 6grenme, egitim-6gretim basamaklari iizerine egitimciler siirekli calismakta ve bu
konuda farkli stratejiler ileri siirmektedirler. Bloom ile birlikte Engelhart, Hill ve Krathwohl
gibi uzmanlar, 1949 yilindan itibaren yilda iki kez toplanarak bes yilin sonunda “Egitim
Hedeflerinin Asamali Siniflandirilmasi” basligi altinda 1956 yilinda 6lgme-degerlendirme,
egitim 6gretim siiregleri konusunda rehber olacak eseri yayimlamiglardir (Krathwohl, 2002).
Onciiliigiinii Bloom’un yapmis olmasi nedeniyle, gelistirilen siniflandirma alan yazininda
“Bloom’un Taksonomisi” olarak da anilmistir. Orijinal taksonomi iizerine ¢alisan ekip,
calisgmanin bitmeyen bir siire¢ oldugunu savunmuslar (Anderson, 1999; Krathwohl, 2002) ve
taksonomiyi gelistirmek i¢in kendileri de gelen elestirileri dikkate alarak ¢alismaya devam
etmiglerdir. Bloom’un taksonomisi ardindan bir¢ok sorgulama ve elestiriyi beraberinde
getirmistir, 6zellikle Nickerson (1985), “Understanding understanding (anlamay1 anlamak)”
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adli calismasinda taksonomi siirecini yeniden gézden gecirmis, bilgilerin 6grenilenlerin nasil
anlamlandirilacag iizerine distinerek “Anlamayt 6gretmek, bilgi aktarmaktan farklidir. Bilgi,
ezberlenebilir ve tekrarlanabilir; ancak anlama, zihinsel olarak yapilandirilmis, iligkiler
kurabilen ve yeni durumlara uygulanabilir bir kavrayis gerektirir. Dolayisiyla ogretmenlerin
valnizea bilgi sunmakla kalmayip aym zamanda ogrencinin bu bilgiyi nasil isleyecegini de
diistinmesi gerek” sozleriyle kendi bakis agisini ortaya koymustur. Nickerson (1985), bunlara
ragmen anlamayl Ogretmenin her zaman basarili olmayabilecegini, anlama siire¢lerinin
bireysel, kisiye 6zgli oldugunu, her &grencinin bilgiyi kendi deneyimleri, on bilgileri ve
diistinme bi¢imiyle yogurdugunu vurgulamistir. Bunu takip eden siiregte Whimbey 1984;
Beyer 1988 gibi bir¢ok egitimci tarafindan Bloom'un Geleneksel Taksonomisi’nin alternatifi
olarak “Etkilesimci Taksonomi” Onerilmistir. Geleneksel Taksonomi’de taksonomik
stireglerden biri digerinin 6n kosuludur ve es zamanda gelisen iligkilere, zihinsel islemlere izin
verilmemektedir. Basamaklardan ancak teker teker ¢ikilabilir. Etkilesimci Taksonomi’de
basamak yoktur. Bu modelde zihinsel alanin elemanlarinin (bilgi, anlama/kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme) birbirleri arasindaki iliskileri dogrusal bir hiyerarsi
olmaksizin dongiisel bir etkilesim i¢inde agiklanir (Tugrul, 2002, s. 269). Bu diisiincelerden
hareketle icerisinde 6grenme psikologu, dlgcme ve program gelistirme uzmanlarinin yer aldigi
yeni bir ekip, orijinal taksonomiyi giincel gelismeler ¢ercevesinde yeniden ele almak amaciyla
onceki ekipte de yer alan Krathwohl’un baskanliginda, Kasim 1995’te toplanmistir
(Krathwohl, 2002). Bu grubun yaklasik bes yil siiren c¢alismalar1 sonucunda orijinal
taksonominin bilissel alan boyutu yeniden diizenlenerek Anderson ve Krathwohlun
editorliigiinde “Bloom’un Siniflamasi: Gegen Kirk Yila Doniik Bir Calisma” bagligi altinda
yayimlanmistir (Anderson, 1999; 2002; 2005). Yeni diizenlemelerle Bloom Taksonomisi
biligsel, duyussal ve psikomotor alana dair hedeflerin siniflamasini igermektedir.
Taksonomide bilgi temelli olan biligsel alan alti, tutum temelli olan duyussal alan bes ve
beceri temelli olan psikomotor alan alt1 diizeyde ele alinmistir (Forehand, 2005).

Sekil 1

Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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(Forehand, 2005)

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde iist basamaklarin yer degistirdigi, adlandirmada isim
formundan fiil formuna geg¢ildigi boylece 6grenmenin aktif bir siire¢ olarak vurgulandig
goriilmektedir. Bloom’un giincellenmis taksonominin sundugu biligsel diizeyler, farkl tiirdeki
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sinav ve degerlendirme araglarinin gelistirilmesine rehberlik etmektedir. Geleneksel test
uygulamalar1 ¢cogunlukla “hatirlama” ve “anlama” diizeyindeki bilgi ve becerileri 6lcerken,
modern O0lgme degerlendirme anlayisi daha iist diizey bilissel siireclere (uygulama, analiz,
degerlendirme, yaratma) odaklanmayi hedeflemektedir (Brown & Abeywickrama, 2010).
Ancak biligsel, duyussal veya psikomotor alanlarda 6grenme iizerine calisan ve siniflama
yapan arastirmacilar sadece bu gruptan ibaret degildir. Dil 6gretiminde devinigsel alandan
ziyade biligsel ve duyussal alanlar 6gretimde 6n planda oldugu icin dzellikle bu alanlarda
takip edilebilecek bir¢ok taksonomi bulunmaktadir:

Barrett Taksonomisi

Bloom Taksonomisi

De Block Tasonomisi

De Corte Modeli

Gagné ve Briggs’in Siniflamasi
Gagne-Merrill Taksonomisi
Gardner’in Coklu Zeka Modeli
Gerlach ve Sullivan Taksonomisi
Guilford’un Zeka Modeli
Haladayna’nin Siniflamasi

Hannah ve Michaelis’in Siniflamasi
Hauenstein Taksonomisi

Kurzweil ve Scholl’un ECRIF Taksonomisi
Marzano & Kendall Taksonomisi
Quellmalz’in Siniflamasi
Romizowski’nin Siniflamasi

Stahl ve Murphy’nin Siniflamasi
Taba’nin Siniflamasi

Tuckman’in Siniflamasi
Williams’in Siniflamasi

Sayilabilecek bir¢ok siniflamanin oldugu, 6grenme ve 6gretme siiregleri iizerine diislinen tek
takimin Bloom ve arkadaslarindan ibaret olmadig1 goriilmektedir. Bu calismalarin iginde
Bloom Taksonomisi’ni destekleyen ve ayni dogrultuda ilerleyen taksonomiler oldugu gibi,
ondan ayrigan bir¢ok taksonominin oldugu da goriilmektedir. Taksonomiler icinde dikkat
ceken, yabanci dil 6gretimi i¢in tasarlanan ve ¢alismamiz iginde ele alinacak ikinci siniflama
“ECRIF”tir. Kurzweil ve Scholl (2007, s. 86), ECRIF olarak adlandirdiklar1 ve dil
ogretiminde (Ingilizce) ogretiminde alternatif olabilecek bir asamalar cergevesi
gelistirmiglerdir. Ogrencilerin nasil &grenecegi iizerine odaklanan ECRIF simif ortamim,
ogretmen merkezli derslerin 6gretiminden ziyade Ogrenci merkezli 6gretime tasimaktadir
(Mezied, 2017).

1. Arastirmanin Amaci

Alan yazini taramasi yapildiginda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde “ECRIF”
taksonomisi iizerine bir ¢calisma yapilmamis olmasi, yapilan ¢aligmalarin Bloom Taksonimisi
ile ilgili olmas1 ve bu ¢aligmalarda dikkati ¢ceken, alana yonelik sistematik hata bulgularinin
olmasi, ¢alismanin bu konu tizerinde odaklanmasina sebep olmustur.
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Ulusal Tez Merkezindeki (Yiiksekogretim Kurulu, 2025) verilere bakildiginda 2005-2015
yillar1 arasinda “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” alaninda “Bloom Taksonomisi” veya
“ECRIF” ile ilgili yapilan bir ¢alismanin olmadigi goriilmektedir. 2015 yilindan itibaren
Bloom Taksonomisi’'nin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dikkat ¢eken bir arastirma
konusu olarak ele alindig1 goriilmekte, ECRIF’e dair yine bu alanda bir veriye
rastlanmamaktadir. Calismanin amacinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda Bloom
Taksonomisi iizerine yapilan ¢alismalara elestirel bir bakis acis1 getiriyor olmasi1 ve farkl
taksonomilerden biri olan ve dil gretimi (Ingilizce) igin aktif bir sekilde kullanilan ECRIF’in,
Bloom ile mukayeseli olarak ele alinmasi ve hangisinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine
uygunluk saglayacaginin bulgulardan hareketle betimlenmesi, daha 6nce yabanci dil olarak
Tiirk¢e alaninda ECRIF Taksonomisi iizerine bir ¢alismanin olmamasi agisindan alana katki
saglayacaktir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yontemine uygun olarak tasarlanmis, dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi “arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak c¢esitli
dokiimanlarin toplanmasi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen
bilimsel bir arastirma yontemidir” (Sak vd., 2021, s. 228). Dokiiman incelemesi amaciyla
tespit edilecek kaynaklar i¢in DergiPark, Google Akademik, TR Dizin ve Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi tizerinde gesitli anahtar kelimeler (Bloom Taksonomisi, Yabanci
dil olarak Tiirkce, ECRIF Taksonomisi, Dil dgretiminde Taksonomi, Tiirkge Ogretiminde
Bloom Taksonomisi) girilerek tarama yapilmigtir. 2015-2025 arasinda (Alanda bu yillardan
once tez veya makale bulunmamaktadir, bu sebeple tez ve makalelerde bir seckiye
gidilmemis, var olanlar incelenmistir.) yapilan tezler incelendiginde 9 yiiksek lisans tezinin ve
6 makalenin yabanci dil olarak Tiirk¢e ve Bloom Taksonomisi ile ilgili oldugu, ECRIF
taksonomisi ile yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ile ilgili yiiksek lisans tezi ve makalenin
yapilmadigi gorilmiistiir.

2.2. Verilerin analizi

Calisma i¢in toplanan dokiimanlarin analizi, igerik analizi kapsaminda gergeklestirilmistir.
Tablolar seklinde karsilastirmali olarak verilen bulgulara ek, dikkat ¢eken bulgular 6rnek
cimle olarak calismaya eklenmistir. ECRIF ile ilgili yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda
calisma olmamasi sebebiyle dil 6gretimiyle ilgili Tiirkiye’de yapilmis ¢alismalardan hareketle
Bloom ve ECRIF’in dil 6gretiminde kullanimina dair bir sonuca ulasilmistir.

3. Bulgular
Tablo 1
YBT’ye Gére Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Tezleri Karsilastirma Tablosu

Yazar

Tezin Ad (vil) inceleme Konusu Yontem One Cikan Bulgular
1. Yenilenmis Bloom Erkam .. Kazanimlar daha ¢ok
;. N . Program kazanimlar1 Dokiiman A
Taksonomisine Gore Kiiglik kavramsal bilgi ve

(TOMER) analizi

Tiirk¢enin Yabanci Dil (2024) anlama diizeyinde; iist
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Olarak Ogretimi diizey hedeflere az yer
Programi (Ankara verilmis.
TOMER Ornegi)

. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretim
kitaplarinin tema sonu

Yeni Istanbul ve Yedi

Her iki sette de alt diizey

biligsel diizeyler
acisindan incelenmesi

degerlendirme Ece Oran Iklim setlerindeki tema I(;er'lk . ba-s.amaklar bgskm; ust
. . (2024) analizi diizeye yeterince yer
sorularmin yenilenmis sonu sorular : .
. ., verilmemis.
Bloom Taksonomisi’ne
gore karsilagtiriimasi
. Yabancilar i¢in Tirkge )
Ogretim Seti’ndeki Gazi TOMER
metin alt1 sorularin Fatma kitaplarindaki dinleme = Dokiiman Hatirlama ve olgusal
Yenilenmis Bloom Cirak ve okuma metinlerinde  incelemesi  bilgi agirhikli; yaratma
Taksonomisi’ne gore (2023) yer alan metin alt1 (betimsel) diizeyi ¢ok diisiik.
incelenmesi (Gazi sorular
TOMER)
. 1ki Dillilere Tiirkce
Ogretiminde 21. Yiizyil Gamze e g Etkinlikler 6grenci
Becerileri ve YBT ye Atasoy T dﬂhlgilfilrnmfateryal arfﬂi&y etkilesimini ve
Dayali Etkinlik (2021) gells ¥ iretkenligini artirtyor.
Tasarimi
. Yabanci dil olarak . .- o Tiim bilgi ve bulgulardan
. RV Istanbul Universitesi hareketle smavlarin soru
Tiirk¢e dgretiminde . . - .
. Dil Merkezi ve Aydin dagiliminda taksonomiye
kullanilan Tiirkge Ercan > .. .. - N
. . TOMER Tiirkge Dokiiman  gore farkliliklar oldugu,
yeterlik sinavlarmin Sertdemir . . - o
. . Yeterlik Smavlarmin incelemesi  her iki kurum smavinin
Yenilenmis Bloom (2021) . . e I
T dinleme ve okuma da iist diizey becerileri
Taksonomisi’ne gore e . . .
. . bolimleri incelenmesi 6lgen soru sayilarmin az
incelenmesi N NPT
oldugu tespit edilmistir.
Tirkiye Maarif Vakfi
. . . tarafindan gelistirilen
' Turkge.r'lin ygbgnm dil . Tiirk¢enin Yabanci Dil Ustbilissel bilgiye
olarak 6gretimi Kiibra P . . er e
. . Olarak Ogretimi Dokiiman yonelik iki kazanim
programinin yenilenmis Emre . . .
. Programi'nin incelemesi diginda baska kazanim
Bloom Taksonomisi’ne (2020) . .
. - o . Yenilenmis Bloom yer almamaktadir.
gore degerlendirilmesi . .
Taksonomisine gore
incelenmesi
“Istanbul Yabancilar
. Yabancilara Tiirk¢e Esma 1<;1r},:1“_urlf‘(;e O.gyetl'm Alt (.l'uze}./. sorul'flr' baskin;
o e . Seti” ile “Yedi Iklim .. iist diizey biligsel
Ogretimi kitaplarmdaki Zeynep . Dokiiman o
. - Tiirkge Yunus Emre .. hedeflere az yer verilmis.
metin alt1 sorularin Giliney e g . analizi )8 vy -
R . .. Enstitiisii Ogretim Seti yaratma” basamagina
YBT’ye gore analizi (2019) . .
ders kitaplarmdaki uygun soru az.
metin alt1 sorular
- Heri duchy yab"c}{lm fhl. Istanbul, Izmir, Ankara s
olarak Tirkce dgretimi g~ o Okuma etkinlikleri en
. . Talat (Gazi TOMER, Hitit)
ders kitaplarindaki e L . fazla anlama
L Tarik devlet tiniversitelerinin ~ Dokiiman _ .
okuma etkinliklerinin . L . basamaginda, en az ise
. o Demir C seviyesi okuma analizi 9
revize edilmig Bloom L L yaratma basamaginda yer
i (2019) etkinliklerinin
Taksonomisi’ne gore incelenmesi almaktadir.
incelenmesi
. Yabancilara Tiirkge - o
o e Sorularmn ¢ogunlugu,
Ogretimi ders Miizeyyen - bilgi basamaginda yer
kitaplarindaki metin alt1 Yy Yeni HITIT . g £ Y
Rengin . . . Dokiiman almakta, yaraticilik
sorularinin Bloom Okta kitaplarindaki metin analizi basamasnda ise oldukea
Taksonomisi’ndeki 4 alt1 sorular £ e
(2015) az sayida soruya yer

verilmistir.
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Tablo 1’¢ gore yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda Bloom Taksonomisi ile ilgili doktora
diizeyinde tez olmadigi yapilan tiim tezlerin yiiksek lisans diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Tablo incelendiginde tiim tezlerden elde edilen bulgularda, dikkati ¢eken sonug, Tiirkce
ogretimi i¢in hazirlanan miifredat, kazanim, materyal, ders kitab1 etkinligi gibi iiretimlerin
Bloom’a gore bilissel basamaklarda hep alt diizeyde kalmis olmasi ve yaratma basamagina
ctkamamis (¢ikabilen az) olmasidir.

Oran’m (2024) tezinde sayfa 76’da Bloom Taksonomisi’nde ‘“anlama basamagma” ornek
olarak verilen soru su sekildedir.

Sekil 2

Yeni Istanbul YDTO Al Ders Kitabt Anlama Basamagi Ornegi

3. Asadudaki sorulan dogru cevaplayalim.

1. Dogum gluniin ne zaman?

2. Hangi giinler okula gitmiyorsun?

3. Sabah kalktiktan sonra neler yapiyorsun?
4.

Yatmadan Snce neler yapiyorsun?

Sekil 2°de Oran’in (2024) 6rnegi incelendiginde dort soruyu da anlama basamaginda verdigi
goriilmektedir. Oysaki sorular tek tek ele alinmali ve basamaklar1 ayr1 ayr1 belirlenmeliydi.
Ozellikle 2. ve 3. sorunun yabanci dil 6gretiminde en az uygulama basamaginda olmasi
gerekmektedir. Temel seviyedeki (A1) bir 6grencinin “sabah kalktiktan sonra elimi yiiziimi
yikiyorum, kahvaltimi yapiyorum...” seklinde verecegi bir cevap -bu soruda 6grenciden
beklenen yanit budur- yabanci bir dilin §gretimi i¢in anlama basamaginda degildir.

Tablo 2
YBTye Gore Kitaplardaki C Seviyesi Sorularin Basamaklart

Yeni Istanbul ve Yedi Iklim Tiirkce Setleri C1 Kuru 6. Unite Tema Sonu Degerlendirme Sorularinin
Karsilastirnlmasi
Yeni Istanbul Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Yedi Iklim Yabanci Dil Olarak Tiirkce

Ogretim Seti C1 Kuru Ogretim Seti C1 Kuru
Hatirlama 0 0
Anlama 10 6
Uygulama 7 0
Coziimleme 0 0
Degerlendirme 0 0
Sentez 7 0

Tablo 2’de Oran’in (2024) kitaplarin igerigini taksonomiye gore karsilastirdigr boliimlerde,
bazi basamaklarin (hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme, sentez) hi¢ yer almamis olmasi,
ozellikle C seviyesi icin ilginctir. O zaman akla ya basamaklar hatali ya da karsilastirmayi
yapan kiginin basamaklarla sorular eslestirmesi hatali, diisiincesi gelmektedir.

Kiigiik’iin, (2024) yapmis oldugu “Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi” adli tezi, y1l olarak digerlerinden daha sonra yapilmis
bir ¢calisma olmasi sebebiyle kendinden Oncekilerin bulgu ve sonuglarin1 da kapsayici bir
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calismadir. Bu tezdeki ifadeler, tiim tezlerle genel olarak benzerlik gosterdigi i¢in buraya
oldugu gibi aktarilmastir:

“Ulagsilan sonuglardan hareketle programin iist diizey bilissel boyutlara uygun kazammlara
veterince yer verilmedigi goriilmektedir. Bu kapsamda yabancilara Tiirkce ogretimi alaninda

hazirlanan program c¢alismalarinda dil seviyesi goz oniinde bulundurularak kazanimlarin

’

YBT ye uygun hazirlanmasina dikkat edilmesi onerilmektedir.’

Calismanin sonucunda dikkat ¢ceken husus dil becerilerinde 6zellikle dinleme ve okuma
becerilerinde Bloom’a gore iist diizeylere ¢ikilamamis olmasinin vurgulanmasi, yazma ve
konusma becerilerinde uygulama boyutuna ¢ikilmis olmasinin yeterli bulunmamasidir. Tablo
1’deki tiim ¢alismalarda becerilerin yapisina dikkat edilmeden bir elestiri getirilmis ve yeni
programlarda, materyallerde, sinavlarda tiim beceri ve seviyelerde YBT ye gore list diizeye

cikilabilecek sekilde bir uygulama beklenmistir.
Tablo 3

YBT’ye Gére Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Makaleleri Karsilastirma Tablosu

Yazar(lar) < .. Ust Diizey Diisiinme
(Yil) Makale Bashg: Yontem Becerilerine Katk Ana Bulgular
1. Nursat Tirkge ve Tirk Kiiltirt Kazanmlar. en cok
Biger, Dersi Ogretim Diisiik katki—Alt PN ¢
, . N - okuma boyutunda en
Yakup Programi’nda Nitel, diizey diisiinme a7 ise konusma
Alan ve Yer Alan Kazanimlarin dokiiman becerilerine yonelik 3
. . . . boyutunda
Omer Yenilenmis analizi kazanimlar daha or almaktadir
Goktas Bloom Taksonomisine fazla. y )
(2024) Gore Incelenmesi
Tiirkiye Maarif
2. Cemil . Vakfi Ogretimi
Torun ve "Yvaba'n C}lara Tiirkge Nitel, Smrls katki— Programm B1-B2
Nursat Ogretimi Programima dokiiman Kazanimlar her kazanmlarm gogu
. Yonelik Taksonomik Bir . . basamakta, her
Biger inceleme incelemesi beceride ver almivor anlama, uygulama ve
(2023) y yor. ¢ozlimleme
basamaklarinda.
Ust diizey
3. Latifiltar Tiirkgenin }(ab.anlcrl Dil beceirl!'erden olan
Olarak Ogretiminde ¢oziimleme,
ve Ahmet T Sinirh katki — Sorular N )
. Kullanilan C1 Nitel, igerik N degerlendirme ve
Giirkan . . e ¢ogunlukla alt
Smavlarmin Yenilenmis analizi 4 yaratma
Karatas - . diizeyde kalmus. .
Bloom Taksonomisine basamaklarina ait
(2022) . .
Gore Incelenmesi sorularin orani
%26.4.
4. Aylin .
Atesli ve Web 2.0 Araglariyla Uygulamali, S.('uksek katki - .I'-.|er Web 2.0 araglari iist
e diizeye uygun dijital . o
Derya Bloom Taksonomisine tasarim L diizey becerileri
- : etkinlikler ;
Yildiz Uygun Etkinlikler temelli hazirlanmi destekliyor.
(2022) >
> Eser\rl;er Yabanci Dil Olarak Uygaurlaatrr?]aa ve
= Tiirkge Ogretenlerin Nitel, Sinirh katki — Sorular Y
Ozyalgin . N N basamaklarina
; Metin Alt1 Soru Yazma dokiiman ¢ogunlukla alt I
ve Fatih T . . . 4 yonelik soru
Becerileri Uzerine Bir incelemesi diizeyde kalmas. N .
Kana Deserlendirme bulunmadig tespit
(2020) 5 edilmistir.
6. Mustafa Yabanci Dil Olarak Nitel, Sinirh katki- Ust diizey bilissel
Ulutas ve Tiirkce Ogretimi Ders dokiiman hatirlama, anlama, becerileri
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Mehmet Kitaplaridaki Metin Alti incelemesi  uygulama agirlikli bir (¢Oziimleme,
Kara Sorularmin Yenilenmis dagilim mevcut. degerlendirme,
(2019) Bloom Taksonomisi’ne yaratma) isaret eden
Gore Incelenmesi soru sayisinin
oldukea az oldugu

belirlenmistir.

Tablo 3’te Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunu inceleyen akademik makaleler
karsilastirilmistir. Makaleler; kapsamlari, yontemleri, ana bulgulart ve Ozellikle Bloom
Taksonomisi’nin st diizey diisiinme becerilerini (analiz, degerlendirme, yaratma) nasil ele
aldiklar1 bakimindan degerlendirilmistir. Makalelerde ulasilan sonuclar, tezlerde ulasilan
sonuclarla ortiismektedir. Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde materyal ve program gelistiriciler,
Bloom Taksonomisi’ne gore iist diizey diistinme becerilerine ¢gikamamaktadirlar.

[ltar ve Karatas (2022) “Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde kullamlan C1 smavlarmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesi” adli calismasinda dort devlet, bir vakif
iniversitesinin dil 6gretim merkezlerindeki C1 kur ge¢gme sinavlarimi taksonomik agidan
incelemistir. Bu ¢alismanin bulgularinda yer alan “Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
alt diizey beceriler olan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarina ait sorularin genel
dagilimdaki oram %73.6 dir. Ust diizey becerilerden olan ¢éziimleme, deSerlendirme ve
yaratma basamaklarina ait sorularin orani ise %26.4 olarak tespit edilmistir.” bu ifade CI
smaviarmmn taksonomik agidan saghkli bir dagilim gostermedigini vurgulamaktadr. Yine
calismanin i¢inde tek tek incelenen iiniversitelere ait C sinavi tablosunda hatirlama
basamaginin %63 olmasi, yaratma ve degerlendirme basamaklarinin ise %2 olarak verilmesi
dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 4
C Kuru Stnavina Ait YBT Tablosu

NEU TOMER C1 Sinav Sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Dagilimi
Bilgi Tiirii Kategorisi

Bllg?l Sturec Olgusal Bilgi  Kavramsal Bilgi  Islemsel Bilgi  Ustbilissel Bilgi Toplam
yutu f  Yiizde f Yizde f  Yizde f  Yizde f  Yiizde
Hatirlama 10 %21,7 19 %41,3 - - - - 29 %63
Anlama 6 %13 6 %13 - - - - 12 %26

Uygulama - - - - - - - - - -
Coziimleme - - - - 3 %06,5 - - 3 %6,5
Degerlendirme - - - - - - 1 %2,1 1 %2,1
Yaratma - - - - - - 1 %2,1 1 %2,1
Toplam 16 %34,7 25 %/54,3 3 %6,5 2 %4,2 46 %100

Tablo 4’e gore Necmettin Erbakan Universitesi TOMER’in C1 kur ge¢me smavinda
“hatirlama, anlama ve uygulama basamagindan sorular sinavin %89 unu olustururken
¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamagindaki sorular %l 1’ini olusturmaktadir”.
[ltar ve Karatas kendilerinden dnce yapilan ve iistteki tabloda yer alan ¢alismalara benzer
sonuglara ulastiklarin1 makalenin tartisma boliimiinde ifade etmislerdir. Ancak burada gézden
kacan husus “dinleme ve okuma sorular1” yaklasik 50 soruya tekabiil ederken konusma ve
yazma sorular1 yaklasik 5 soru ile sinirli kalmaktadir. Yabanct dil sinavlarindaki 6lgme
degerlendirme soru dagilimina, becerilere gore bakildiginda, YBT temel alinmasa bile
degerlendirme ve yaratma basamagindaki soru sayisinin oran1t mantik olarak diisiik ¢ikacaktir.



Seyda Yesilyurt @ 175

Ciinkii okuma ve dinleme smavlar1 ¢oktan se¢meli test olarak yapilmakta ve genel olarak
toplam 50 soru sorulmaktadir. Yazma ve konusma sinavlarindaki soru sayisi ise C seviyesinde
4-6 soru olacak sekildedir. Dil becerilerinin dogast geregi ve Ol¢me-degerlendirme
olgiitlerinin uygulamalarinin farkli olmasi geregi bu oran (alimlama ve iiretme soru sayilar1 ve
taksonomiye gore basamaklardaki yerleri) hicbir zaman birbirine yakin ¢ikamaz. Ancak
yapilan makale ve tezlerde bunun bir eksiklik olarak ifade edildigi ve telafi edilmesi gerektigi
belirtilmistir. Yine Ulutas ve Kara (2019) arastirmalarinda, yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore incelenen Gazi ve Istanbul Yabancilar icin Tiirkce B2 ve C1 diizeyi ders kitaplarinda yer
alan sorularin ¢ogunlugunun temel diizey olan “hatirlama” ve “anlama” basamaklarinda
y1gildigini tespit etmislerdir.

Bulgulara gore ulasilan esas soru: “Bloom taksonomisinin yabanci bir dil 6gretimi igin
uygunlugu konusunda bir ¢caligma ve 6n arastirma yapilmadan yabanci dil 6gretimi alanindaki
caligmalarin Bloom’a gore yetersiz olarak elestirilmesi ne kadar dogrudur?” Bu soru sonug
boliimiinde cevaplanmaya g¢alisilacaktir. Bulgularin ikinci kismi olarak ifade edebilecegimiz
boliim ECRIF Taksonomisi ile ilgili olan kisimdir.

Tablo 5
ECRIF Smiflamast
ASAMA OGRENCILERIN YAPTIKLARI OGRENCILERIN DUSUNCELERI
Karsilama Ogrenciler, yeni bir dili duyar veya gériir ve ~ * Bu ne?
(Encounter) bir seyi bilmediklerini fark ederler. * Bunu biliyor muyum?
Ogrenciler, yeni bilgi veya becerinin + Simdi ne anlama geldigini gériiyorum.
Agiklik .. N
anlamin1 ve kullanimin1 ayirt ederler. * Simdi bunu nasil yapacagimi anliyorum.
C Kazanma C s < . N
(Clarify) Sorular sorarlar ve neyin dogru oldugunu  * Bu ve bu arasindaki fark ne?

diigiiniirler.

* Bu dogru mu?

Ogrenciler, bilgiyi kisa siireli hafizadan uzun

Hatirlama ve stireli hafizaya tagima sansi elde eder.

* Tamam. Bunu hatirlamaya bagliyorum.

R/I I(gRs’erLe(jrtnlggf Ardindan bunu kisisellestirmeye ve farkl * Tamam. Bu etkinlikte bunu ¢6zdiim.
& baglamlarda kullanmaya baslarlar. Onceki < Bunu kendi hayatimla
Internalize) deneyimlerle, gorsellerle, seslerle ve iligkilendiriyorum.
duygularla zihinsel olarak baglant1 kurarlar.
Akici Ogrenciler, yeni dili fikirlerini iletmek icin * Harika. Bu bll.g.l veya beceriyi otomatik
- olarak kullanabiliyorum.
Kullanim kullanma firsat1 bulurlar. Farkli baglamlarda . -
F .. et . > * Bu ger¢ek diinya i¢in.
(Fluently dili kendiliginden kullanabilme diizeyine ST -
o * Bunu bilingli olarak diisiinmek zorunda
Use) dogru ilerlerler. degilim

(Kurzweil & Scholl, 2018)

Tablo 5, Kurzweil ve Scholl’un dil &gretiminde nasil bir basamaklandirmanin olmasi
gerektigine dair yaptiklari siniflandirmadir. Bloom’un genel bir 6gretim taksonomisi olmasi
yaninda ECRIF dil 6gretimi i¢in yapilmis bir siniflandirmadir. ECRIF Taksonomisi {izerine
Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimiyle ilgili bir g¢aligma bulunmamakta Ingilizce
ogretimiyle ilgili ¢alismalar alan yazininda yer almaktadir. Tosuncuoglu (2017), “ECRIF
Framework System”, “ECRIF Cerceve Programi” adli makalesinde, 6grencilerin hedef dili
ECRIF ile Ogrenirken kendilerini daha iiretken ve giivende hissedebileceklerini; yararli
materyaller, sistemler, ipuglari vb. saglamanin basariyr artiracagini ECRIF sayesinde
ogrenmeye kolayca konsantre olacaklarini ifade etmistir.
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Dalkiran’in (2019), “Yabanci Dil Ogretiminde ECRIF Taksonomisinin Akademik Basar ile
Ogrenme ve Calisma Sorumluluguna Etkisi” adli yiiksek lisans tezinden elde edilen
bulgularda, ECRIF taksonomisi kullanilarak yapilan Ingilizce dersi dgretiminin, dgrencilerin
akademik basarilarinin artmasinda, 6grenme ve calisma sorumlulugu diizeylerinde deney
grubu lehine anlamli farkliliklar sagladigi bulunmugstur. Dalkiran ve Semerci bu tezden “The
Effect of ECRIF Taxonomy in Foreign Language Teaching on Academic Achievement” adli
bir makale iiretmis, bulgularin1 orada da ifade etmislerdir.

Eker (2020) “A New Taxonomy in Foreign Language Teaching: ECRIF” adli makalesinde
ECRIF’in bir dil 6gretim taksonomisi olarak adlandirilmasi gerektigini ifade etmektedir.
ECRIF, ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinde 6grenmelerinden sorumlu olduklari ve
Ogrencilere 0grenme siirecinin ¢esitli yonleri hakkinda karar verme ve 6z diizenleme firsati
veren, Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siireci sunan
taksonomik bir 6zellige sahiptir. Ciinkli 6grencilerin 6grenmeye istekli olmasini saglamada,
ogrenmekten zevk almalarini saglamada ve hedef dili veya becerileri bilgilerine bagli olarak
etkili bir sekilde kullanmalarinda 6nemli kabul edilmektedir.

“ECRIF as a Strategy to Boost EFL Students Speaking Skills (ECRIF, EFL Ogrencilerinin
Konusma Becerilerini Gelistirmek i¢in)” adli ¢alismalarinda Tamayo (2024) ve arkadagslari,
bir strateji olarak ECRIF’in, 6grencilerin kademeli olarak gelismesine yardimci, yabanct bir
dil 6grenebilecekleri giivenli bir ortam yaratarak iletisimsel yeterliligi kolaylastiran bir strateji
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Geleneksel metodolojilerle karsilastirildiginda, ECRIF,
isbirlik¢i ve iiretken bir iletisimsel yeterliligi tesvik ederken 6gretmenleri ve 6grencileri sinif
sorumlulugunu ve 6grenmeyi paylagsmaya yonlendirmektedir. Bu c¢alismanin sonuglarindan
elde edilen dort kapsayici tema, ECRIF'in (1) {iretme becerilerine konusma/yazma odakli
planlama, (2) isbirlik¢i 6grenmeyi 6gretme ve tesvik etme, (3) etkili izleme gelistirme (4)
isbirlikei ve iiretken iletisimsel yeterliligi tesvik etmek i¢in yeterli oldugunu gostermektedir.
ECRIF'in faydalar1 géz oniine alindiginda, 6greticilerin yabanci dil siniflarinda planlama ve
ogretim icin degerli bir rehber olarak benimsemeleri gerektigi onerisi ¢alismanin ¢iktilart
arasinda yer almaktadir.

Sekil 3
ECRIF Taksonomisi

AXKICI
KULLANIM
(FLUENTLY)

ICSELLESTIRME
(ANTERNALIZE)

HATIRLAMA
(REMEMBER)

ACIKLIK GETIRME (CLARIFY)

KARSILASMA (ENCOUNTER)
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Sekil 3’ten hareketle ECRIF Taksonomisi’nin asamalarini ve dil oOgretiminde nasil
kullanilacagini su maddelerle ifade edebiliriz:

1. Encounter (Karsilasma) Bu asamada, 6grenciler yeni bir dil yapisi, kelime veya beceri
ile ilk kez karsilasirlar. Bu siire¢ genellikle anlam odakli aktivitelerle desteklenir.
Otantik materyaller, gorsel ve isitsel kaynaklar bu asamada yaygin olarak kullanilir.

2. Clarify (A¢iklik Getirme) Ogrenciler, yeni 6grendikleri dil 6gesiyle ilgili daha
derinlemesine bilgi edinmeye baslarlar. Bu asama, dil bilgisel kurallarin ve yapilarin
farkli baglamlar igerisinde ele alindig1 ve agiklandig bir siireci kapsar.

3. Remember (Hatirlama) Bu agamada 6grenciler, 68renilen bilgileri aktif olarak tekrar
eder ve hatirlama stratejileri gelistirirler. Hafiza teknikleri, kelime kartlar1 ve
ezberleme uygulamalar1 bu asamada yaygin olarak kullanilir.

4. Internalize (I¢sellestirme) Bu asamada, Ogrenciler dil yapilarim1 baglam iginde
kullanarak anlamli 6grenme gergeklestirirler. Bu siireg, diisiinme becerilerinin ve
iletisim yetilerinin gelistirilmesini hedefler.

5. Fluently Use (Akic1 Kullanma) Bu son asamada, 6grenciler dil becerilerini akici ve
etkili bir sekilde kullanmaya baglarlar. Gergek hayat etkilesimleri, proje bazl
calismalar ve tartisma aktiviteleri bu asamanin temel bilesenlerindendir.

Bloom ve ECRIF yabanci dil mantig lizerinden karsilastirildiginda ECRIF basamaklar1 yeni
bir dil 6gretimi i¢in daha uygulanabilir ve tutarli bir yap1 sunmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi lizerine
yapilan akademik ¢alismalar incelendiginde; hazirlanan materyallerde (biligsel siireg
boyutlarinda yer alan) kazanimlarin agirlikli olarak anlama boyutunda yer aldiginin
vurgulandigi, st diizey bilissel boyutlara (degerlendirme, yaratma) uygun kazanimlara,
sorulara, drneklere yeterince veya hi¢ yer verilmediginin belirtildigi goriilmiistiir. Bu noktada
incelemelerin yabanci bir dilin 6gretimi noktasindan yapilmadig: dikkat ¢ekmistir. Ozellikle
ana dili Tirk¢e edinimi ve yabanci dil olarak Tiirk¢ce Ogretimi alanlarinin, dil 6gretim
mantiklarinin birbirinden farkli oldugu kabul edilmelidir. Bu farkliliklara bagli olarak
taksonomiler degisiklik gosterecektir. 17-18 yasindan sonra yeni bir dil 6grenen bir bireye,
ogrendigi dil mi tst-biligsel diizeyde diisiinme becerisi saglayacaktir yoksa ana dili ile
diisinmeye devam eden bireye yeni 6grendigi bir dili kullanirken kod (alfabe-dil) degistirmesi
mi {ist-diizey diisiinme becerisi saglayacaktir? Egerki Bloom Taksonomisi’ne gore yabanci dil
Ogretilirse mantik olarak yeni 6grendigi dilin bireye iist-biligsel diizeyde diisiinme ve liretme
becerisi kazandirdig1 kabul edilecektir. Bu nedenle tek taksonomi Bloom’mus gibi sadece
onun tlizerinden akademik calisma yapilmasi, dil 6gretim alaninin gelistirilmesi i¢in bir
eksikliktir. Ozellikle yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde farkli taksonomilerin grenme-
Ogretme ortamina uygulanabilirligi lizerine calismalara ihtiya¢ vardir. Bireylerin 6grenme
yasantilarint farkli kilan; 6grenme motivasyonlari, 6grenme tarzlari, 6grenme hizlar1 ve
o0grenme zamanlarindaki bireysellikleridir. Bireylerin 6grenmedeki farkliliklarin1 goz oniinde
bulunduran ve bunu 6grenme-6gretim ortamlarina yansitan her fikir degerlidir. Taksonomiler
bu noktada egitim-0gretimi planlama acisindan rehber niteligi tasir ancak ogrettiginiz
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(Tirkgce, yabanci dil olarak Tiirk¢e; matematik, fen...) alana bagli olarak taksonomi
seciminizi giincellemeniz gerekebilir.

Bloom Taksonomisi baglantili calismalarda o6zellikle olgme-degerlendirme siavlarinin
hazirlanmasinda Bloom’a gore eksiklikler oldugu ifade edilmis bunun da Olgme
degerlendirme acisindan kusurlu olabilecegi konusunda 6zellikle tezlerin 6neri kisimlarinda,
anlama ve dinleme smavlarinda Bloom Taksonomisi’ne gore iist basamaklara ¢ikabilecek
Olcme araglarma ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Ancak 6lgme degerlendirmede okuma ve
dinleme sinavlarinda farkli seviyelerde yapilan kurum sinavlarinda (Al, A2, BI1...), yaratma
basamaginda sadece bir soru veya iki soru sorulmustur diye elestirilirken zaten sinavlarin
%50’1ik kisminin yaratma basamagindan, konusma becerisi ve yazma becerisi sorularindan
olustugu gbz ard1 edilmistir. Geriye kalan iki becerinin (okuma-dinleme, sinavlarm %50°s1)
yaratma becerisine ¢ikamamis olmasi gercekten elestirilmesi ve Bloom Taksonomisi
acisindan kusurlu bulunmasi gereken bir durum mudur, degildir. Dilin tiim becerilerinin
(alimlama ve iiretim) birbiriyle baglantili oldugu unutulmamalidir. Dil becerileri (okuma,
dinleme; konusma, yazma) birbirini biitiinleyerek bir dilin 6gretilmesini saglar. Birbirinden
kopuk ayr1 bir yapmin pargast gibi diisiiniilerek Bloom’a gére ayr1 ayr1 smiflandirilamaz.
Uretme ve alimlama becerileri birleserek dili meydana getirdigi icin {iretme becerilerindeki
sorular, yaratma gibi iist diizey biligsel basamaklardaki sorular i¢in uygundur ve dlgmede
sorularin yarist bu boliimdendir. Aslinda bu, taksonominin kendi yapisindan kaynaklanan bir
sorun olarak diisiiniilmeyebilir. Cilinkii Bloom, taksonomi olarak tamimladigi 6grenme
hiyerarsisine iligskin olarak herhangi bir 6gretim metodu Onermemistir. Bir baska deyisle
Bloom, 6grenmenin birbirini takip eden alt1 taksonomik siirecte gerceklestigini belirtmis fakat
bu siireclerin dahil oldugu bir 6gretim modelinden bahsetmemistir. Bu noktada taksonomi,
Ogretmenlerin inisiyatifinde algilandig1 bicimiyle uygulamaya gegirilmistir (Tugrul, 2002, s.
269). Diger bir 6gretim taksonomisi olan ECRIF taksonomisi ise bu elestirel noktadan
bakinca dil 6gretiminde sistematik bir yaklasim sunarak 6grencilerin dil 6grenimini daha
anlamli hale getirmektedir. Bu model, aktif 6grenme ve uygulama odakli oldugu ig¢in
Ogrenilen bilgilerin kalic1 hale gelmesini desteklemektedir. Dil dgreticileri icin, ECRIF'in her
asamasina uygun etkinlikler planlamak, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerinde dnemli
bir rol oynayabilir. Ancak yine Bloom’da oldugu gibi tek dil 6gretim taksonomisi ECRIF mis
gibi diisiiniilerek sadece onun iizerinden ¢alismalar {retilmemeli, tlim taksonomiler
incelenmeli, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in uygun olanlar tercih edilip bu dogrultuda
akademik caligsmalar iiretilmelidir.
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Extended Abstract

A review of the literature revealed that no studies had been conducted on the ECRIF
taxonomy in the teaching of Turkish as a foreign language. The studies that had been
conducted were related to Bloom's Taxonomy, and these studies drew attention to systematic
errors in the field. This prompted the present study to focus on this issue.

The study was designed in accordance with qualitative research methods and utilized
document analysis. Document review is defined as “a scientific research method involving the
collection, review, questioning, and analysis of various documents as the primary source of
research data” (Sak et al., 2021, p. 228). For the sources to be identified for the document
review, searches were conducted on DergiPark, Google Scholar, TR Index, and the National
Thesis Center of the Council of Higher Education using various keywords (Bloom Taxonomy,
Turkish as a Foreign Language, ECRIF Taxonomy, Taxonomy in Language Teaching, Bloom
Taxonomy in Turkish Teaching). Theses and articles published between 2015 and 2025 (there
are no theses or articles in this field prior to these years, therefore no selection was made
among the theses and articles, and all existing ones were examined) When the theses were
examined, it was observed that 9 master's theses and 6 articles were related to Turkish as a
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foreign language and Bloom's Taxonomy, while no master's thesis or article was found on
Turkish as a foreign language teaching using the ECRIF taxonomy.

Academic articles examining the teaching of Turkish as a foreign language have been
compared. The articles were evaluated in terms of their scope, methods, main findings, and, in
particular, how they addressed higher-order thinking skills (analysis, evaluation, creation)
according to Bloom's Taxonomy. The results reached in the articles coincide with the results
reached in the theses. In teaching Turkish to foreigners, material and program developers are
unable to reach higher-order thinking skills according to Bloom's Taxonomy.

[ltar and Karatas (2022) examined the C1 level exams used in teaching Turkish as a foreign
language from a taxonomic perspective in their study titled “Examination of C1 level exams
used in teaching Turkish as a foreign language according to the Revised Bloom Taxonomy.”
The findings of this study state that "According to the results obtained from the research, the
percentage of questions related to the lower-level skills of remembering, understanding, and
applying is 73.6% in the overall distribution. The ratio of questions related to the higher-level
skills of analysis, evaluation, and creation was found to be 26.4%." This statement
emphasizes that C1 exams do not show a healthy distribution from a taxonomic perspective.

In addition to being a general teaching taxonomy, Bloom's is a classification developed for
ECRIF language teaching. There is no study on the teaching of Turkish as a foreign language
based on the ECRIF Taxonomy; however, studies on English teaching are available in the
literature. In his article titled “ECRIF Framework System,” Tosuncuoglu (2017) states that
students can feel more productive and confident when learning the target language with
ECRIF; that providing useful materials, systems, tips, etc. will increase success; and that
ECRIF will help students easily concentrate on learning.

In Biigra Dalkiran's (2019) “The Effect of ECRIF Taxonomy in Foreign Language Teaching
on Academic Achievement and Learning and Study Responsibility,” it was found that
teaching English using the ECRIF taxonomy resulted in significant differences in favor of the
experimental group in terms of students' academic achievement and levels of learning and
study responsibility. Dalkiran and Semerci produced an article titled “The Effect of ECRIF
Taxonomy in Foreign Language Teaching on Academic Achievement” from this thesis,
expressing their findings there as well.

It must be acknowledged that the logic of teaching Turkish as a native language and teaching
Turkish as a foreign language are fundamentally different. Taxonomies will vary based on
these differences. Will learning a new language after the age of 17-18 provide an individual
with higher-level thinking skills, or will switching codes (alphabet-language) while using a
newly learned language provide higher-level thinking skills to an individual who continues to
think in their native language? If a foreign language is taught according to Bloom's
Taxonomy, it is logically accepted that the newly learned language will provide the individual
with higher-order thinking and production skills. Therefore, conducting academic research
solely based on Bloom's Taxonomy, as if it were the only taxonomy, is a shortcoming in the
development of the field of language teaching. There is a particular need for research on the
applicability of different taxonomies to the learning-teaching environment, especially in the



Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Taksonomiler o 184

teaching of Turkish as a foreign language. What makes individuals' learning experiences
different are their learning motivations, learning styles, learning speeds, and individual
differences in learning times. Any idea that takes into account the differences in individuals'
learning and reflects this in learning-teaching environments is valuable. Taxonomies serve as
a guide in planning education and teaching at this point, but you may need to update your
taxonomy selection depending on the subject you teach (Turkish, Turkish as a foreign
language; mathematics, science...).

In assessment and evaluation, while it is criticized that only one or two questions are asked at
the creation stage in institutional exams conducted at different levels (Al, A2, Bl..) in
reading and listening exams, it is overlooked that 50% of the exams consist of questions from
the creation stage, speaking skills, and writing skills. Is the fact that the remaining two skills
(reading-listening, 50% of the exams) do not reach the creation skill really a situation that
should be criticized and found flawed in terms of Bloom's Taxonomy? It should not be
forgotten that all language skills (reception and production) are interconnected. Language
skills (reading, listening; speaking, writing) complement each other to enable the teaching of a
language. They cannot be classified separately according to Bloom, as if they were parts of a
separate, disconnected structure. Since production and reception skills combine to form
language, questions on production skills are suitable for questions at higher cognitive levels,
such as creation, and half of the questions in the assessment are from this section. In fact, this
may not be considered a problem arising from the structure of the taxonomy itself.



