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MATEMATIK DERS VE CALISMA KiTABINDA YER ALAN
PROBLEMLERIN BAZI KRITERLERE GORE INCELENMESI
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OZET

Bu aragtirmada, Tiirkiye’ nin giineyinde bulunan bir ilin ilkogretim okullarinda okutulan
ilkogretim beginci sinif matematik ders kitabinda ve calisma kitabinda yer alan
problemlerin, arastirmacilar tarafindan gelistirilen problem kontrol listesi kullanilarak
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel yontemlerin kullanildigi tarama modelinde
bir caligmadir. Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular icin frekans ve yilizde degerleri
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, besinci simif ders ve cgalisma kitabinda yer alan
problemlerin dil ve anlatim ile gorsel unsurlar agisindan yeterli oldugu ancak igerikte
2005 Matematik Ogretim Programi amaglarma uygunluk ve problem tiirii agisindan
eksikliklerinin oldugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Problem, Problem C6zme, Matematik Ders Kitab1
ABSTRACT

In this study it is aimed to investigate problems in the fifth grade mathematics textbook
and study book of student which are used at primary schools in a district of a province
in the south of Turkey with list of problem control which is formulated by researchers
and to determine. Under the direction of the aims of the resarch those were set that are
dissociations of frequency and percentage regarding the result emerge from investigate.
According to datas of invesitgation, it is revealed tahat the problems mentioned are
sufficient according to language, expression and visual elements but the content is
unsufficient according to propriety 2005 Mathematics Teching Programme aims and
the type of problem.

Keywords: Problem, Solving Problem, Mathematics Textbook
Giris

Matematik 6gretiminin ayrilmaz bir parcasi problem ¢ézmedir. Problem ¢6zme
ile ilgili kaynaklar incelendiginde, 6grencilerin szel problemleri ¢6zebilmeleri i¢in

metni ve problemde anlatilan sayisal iligkileri anlayip bunlar arasindaki iliskiyi
kurmalar1 gerektigi (Tatar ve Soylu, 2006), problemlerde kullanilan gorsel unsurlarin
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niteliginin problem ¢6zme basarisi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu (Beckmann,
2004), problem ¢ozme siirecinde basarili olmak igin problem ¢6zme stratejilerini etkili
bir sekilde kullanabilmek gerektigi (Caligkan, Selguk ve Erol, 2006, s.73)
vurgulanmaktadir. Bunun yani sira ilgili kaynaklarda problem ¢6zme sirasinda
Ogrencilerin zaman zaman grup i¢inde c¢aligmalari onlarin problem ¢dzme basarilari
tizerinde olumlu etki olusturdugu (Clark ve McDonough ,1989), problem kurma
aktivitelerine matematik derslerinde yer vermek gerektigi (Goldenberg,1973; Leung ve
Silver, 1977; Mason, 2000; Silver, Mamona-Downs, Leung ve Kenney, 1976; Akt.
Develi, 2006, s.71) ve tek bir ¢6ziimii olan problemlere yer vermenin yam sira birden
¢cok ¢ozlimii olan problemlere ve ¢oziimiin olmadigmin agiklamasini isteyen tiirde
problemlere de yer verilmesi (Altun, 2005, s. 64-66) Onerilmektedir. Problemlerin
anlagilmasinda igerigin farkli bi¢imlerde ifade edilmesi ¢ok 6nemli bir yol oynar.
Matematikte semboller, tablolar ve grafikler matematiksel fikirlerle insanlar arasinda
iletisim kurmanin gorsel bir yoludur. Semboller, grafikler ve tablolar zihinsel
harekete gegiriciler olduklar1 kadar giiglii birer 6grenme araglaridir (Van de Walle,
2007, 5).

Matematik dgretim programlarmin merkezini problem ¢dzme ile ilgili amaclar
olusturmalidir (NCTM, 2000, s. 51). Ulkemizde 2005 yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim matematik 6gretim programinda Ogrencilere kazandirilmasi gereken temel
becerilerden biri problem ¢6zme becerisi olarak belirlenmistir. Programda problemlerin
iceriginin Ogrenci yasantistyla ilgili olmasi, ilgi g¢ekici olmasi, siradan problemlere,
siradan olmayan problemlere yer verilmesi, acik uclu problemlere de yer verilmesi
vurgulanmaktadir. Bunun yani sira programda problemlerin sadece problem ¢dzme
becerilerini kazandirmak i¢in degil motivasyon uyandirmak ve matematik §grenilmesini
saglamak icin de kullamlmasi onerilmektedir. Ogretim programlarinin hayata
gecirilmesinin araglarindan biri de ders kitaplaridir. Bu baglamda okullarimizda Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan her yil 6grencilere iicretsiz olarak dagitilan ve 2005 yilinda
uygulanmaya baslanan matematik 6gretim programina uygun olarak hazirlanan ders
kitaplar1 ve 6grenci ¢aligsma kitaplari kullanilmaktadir.

Ders kitaplar1 egitim programinin temel unsurlarindan biridir. Ogretimde
Ogretmenin giiclinii daha iyi kullanmasina, 6gretmek istediklerini daha sistematik
vermesine; Ogrencinin de Ogretmenin anlattiklarini istedigi zaman ve yerde istedigi
tempoda tekrar etmesine imkan veren temel materyallerdir. Ders Kitaplari, egitimin
amagclarin1 gergeklestirmek iizere dgrencinin 6grenmesine kaynaklik eden en 6nemli
Ogretim materyallleri ve 6gretim programlarinin uygulanmasi niteligini tagir (Aycan,
Kaynar, Tirkoguz ve Ari, 2001). Okulda bilgi kazanimina hizmet eden elestirel bir
aractir ve Ust siniflarda bilginin ilk kaynagi olarak &gretmenin yerini alabilir (Garner,
1992). Nicol ve Crespo (2006), ders kitaplarinin ilkogretim ve orta 6gretimde sinif
yasaminin en énemli parcalart oldugunu, ne 6gretilecek, kime 6gretilecek, ne zaman ve
nasil 6gretilecek konularinda bir ¢ergeve sagladigini belirtmislerdir.

Ders kitaplar1 matematik 6gretiminde 6gretmenlerinin kullandigi en onemli
ders araglarindan biridir. Iyi bir matematik egitim-6gretimi i¢in matematik kitaplarinin
yazimina ayr1 bir 6nem gosterilmelidir (Semerci ve Semerci, 2004). Scemidt, Jakwerth
ve McKnight (1998)’a gore, matematik dgreniminde igerik diizenlemesi ve 6gretim,
Ogrenci basarisimi etkilemektedir (Akt: Sood ve Jitendra, 2007). Isik (2008) ilkogretim
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ikinci kadememesinde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin ders kitab1 kullanimin
etkileyen etmenleri inceledigi arastirmasinda ders kitaplarinda bulunan arastirma ve
problemlerin 6gretmenler tarafindan yetersiz bulundugu sonucuna ulagmistir. Bunun
yant sira Tagdemir (2011) ¢aligmasinda ilkogretim birinci kademe matematik galigma
kitaplarinda 6grencilerin yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olacak cesitli drnek,
alistirma, islenen konular ve tinitelerle ilgili internet adreslerine ve okuma kaynaklarina
yeterince yer verilmedigi, dersin 6zelligine gore degisen uygulama ve iglemler, gorsel
(resim, kroki, sablon gibi) ve teknolojik (DVD, CD, VCD, ses kaseti gibi) materyallerin
ihtiya¢ oldugu konusunda yeterince yonlendirilmedigi sonucunun ortaya c¢iktigini
belirtmektedir.

Ders kitaplart iyi secilmigse, Milli Egitim Bakanligmmin programlarmi iyi
yansitiyorsa, 6grenci ve 6gretmen agisindan kullanilmasi kolaysa; gérsel agidan albenisi
varsa, gerekli resimleri ve sekilleri islevsel olarak iginde bulunduruyorsa bu o alana
iligkin iyi bir kitaptir denilebilir (Ceyhan ve Yigit, 2004). Bu baglamda ders kitaplarinda
ve ¢alisma kitaplarinda yer alan problemlerin 6zellikleri problem ¢dzme 6gretimini ve
problem ¢6zme basarisini etkileyen 6nemli 6gelerden biri oldugu sdylenebilir.

Matematik Ogretiminin merkezinde yer alan problem ¢dzme davranislarini
kazandirmak i¢in ders kitaplarinda yer alan problemlerin yapisinin, igeriginin, tliriiniin
ve sunumunun Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Matematik ders kitaplar1 ile yapilan
¢alismalar incelendiginde ¢alismalarin daha ¢ok ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenci
goriislerine gore degerlendirilmesine (Dane, Dogar ve Balki, 2004; Cakir, 2009;
Yiiksel, 2010; Tagdemir, 2011) iliskin, 6grenci diizeyine uygunlugunun incelenmesine
(Yapici, 2004) iligkin, 6gretmen adaylari goziiyle matematik ders kitaplarinda gorsel
ogelerin kullanimina (Delice, Aydin ve Kardes, (2009) iliskin ve {lkdgretim matematik
ders ve 6grenci ¢aligma kitaplarinin yapisalci yaklasim agisindan degerlendirilmesine
(Izmirligil, 2008) iliskin calismalar oldugu goriilmiistiir.

Ulasilabilen kaynaklarla sinirli olmak iizere ilgili literatiir incelendiginde 2005
ilkdgretim programina uygun olarak hazirlanan ilkogretim besinci sinif ders kitaplarinda
ve caligma kitaplarinda yer alan problemlerin ilkdgretim matematik programina
uygunlugunu, problemlerin yapisini, igerigini, problemlerin sunumunu ve tlriini
inceleyen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu baglamda bu arastirmanin sonuglarinin
matematik ders kitaplarinda ve Ogrenci kitaplarinda yer alacak problemlerin
belirlenmesine katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin genel amaci
ilkdgretim besinci simif matematik ders kitabi ve 6grenci c¢alisma kitabinda yer alan
problem yapilarinin dil ve anlatim, ders kitaplarinda ve ¢aligma kitaplarinda yer alan
problemlerin dil ve anlatim, gorsel unsurlar, igerik, 2005 matematik 6gretim programina
uygunluk ve problem tiirleri bakimindan incelenmesidir.

Yontem

Bu aragtirma ilkdgretim besinci sinif matematik ders kitab1 ve 6grenci ¢aligma
kitabinda yer alan problemlerin incelendigi tarama modelinde betimsel bir ¢aligma olup
[lkogretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
problemlerin incelenmesinde nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
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kullanilmustir. Problemler ilgili literatiir taranarak ve uzman goriislerine bagvurularak
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Problem Kontrol Listesine (PKL) gore
incelenmistir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Bu arastirmada, oOncelikle dokiiman analizi i¢in Milli Egitim Bakanligi
tarafindan Ogrencilere her yil iicretsiz olarak dagitilan ilkogretim besinci siuf
matematik ders ve dgrenci ¢alisma kitaplarinda bulunan problemler belirlenmistir. Bu
kitaplarda, 231’1 ilkogretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve 240’1 6grenci
calisma kitabinda yer alan problemler olmak iizere toplam 471 problem bulunmaktadir.

Veriler, ilkogretim besinci sinif matematik ders ve 6grenci ¢aligma kitaplarinda
bulunan problemlein arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanmis olan Problem
Kontrol Listesi (PKL) araciligi ile incelenmesi sonucunda toplanmistir. Problem
kontrol listesinin olusturulmasinda problem tiirleri, problem ¢6zme basamaklari, iyi bir
problemde bulunmasi gereken Ozellikler ve ders kitaplar ile ilgili arastirmalar dan
(Polya, 1985; NCTM, 2000; Kastberg, 2001; MEB, 2005; Artut ve Tarim,2006; Soylu,
2007 ve Van De Walle, 2007) yararlamlarak taslak PKL formu hazirlanmistir. Taslak
olarak hazirlanmig olan PKL matematik egitimi konusunda {i¢ uzmanin goriisiine
sunulmug ve alinan doniitler dogrultusunda PKL’ye son sekli verilmistir. Son sekli
verilen PKL, dil ve anlatim, gorsel unsurlar icerik, 2005 Ilkogretim Matematik
Programinin amaglarina uygunluk ve problem tiirii olmak iizere bes ana baslik altinda
toplanan olgiitler olusturulmustur. PKL’de bulunan bazi maddelere iliskin 6rnekler
Sekil .1 de verilmisitir.

-Problemin sunumunda kullanilan dil agik ve anlasilir ifadeler i¢ermektedir (Dil ve anlartim
alt basliginda yer alan madde)

-Problemin sunumunda sekil, sema, diyagram, tablo ve grafikler gibi gorsel unsurlara yer
verilmistir (gorsel unsurlar alt bagliginda yer alan madde).

-Problemin igerigi “Kisisel” konular ile ilgilidir (igerik alt baghginda yer alan madde).
-Problem, ¢6ziim siirecinde Ogrencilerin birlikte ¢aligmasini gerektirmektedir (2005
Matematik 6gretim programi amaglarina uygun olma alt baghginda yer alan madde).

Sekil.1 PKL de bulunan maddelere iligkin drnekler

Aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda besinci
smif ders ve dgrenci ¢aligma kitabinda bulunan problemler incelenmistir ve eger ilgili
0l¢iit dokiimanda varsa “1 yoksa ”2” degeri verilmistir. Problemlerin kodlanmasina
iliskin baz1 6rnekler asagida verilmistir. verilmistir.

-Aylin, giinde 3 saat 10 dakika ders ¢alisir. Aylin, 6 giinde toplam kag saat ders ¢alisir? (C.K. syf. 36-
Kisisel igerikli -rutin problem olarak kodlanmustir.)

- Yasadiginiz yerde otobiis, gemi, ugak seferlerinden biri ile ilgili bilgi toplaymiz (yolcu sayisi, kalkis
ve varlg saati vb.). Edindiginiz bilgilerden yararlanarak heniiz ger¢eklesmemis bir seferle ilgili
tahminde bulununuz. Sefer gergeklestikten sonra tahmin sonucunuzu kontrol ediniz. (D.K. syf:159-
Problem, ¢oziimde kullanilacak bilgilerden bir ya da birkac1 eksik verilerek dgrencileri verilmeyen bilgileri kendi
cabalari ile aragtirarak bulmaya tesvik edici nitelikte tasarlanmistir-rutin olmayan problem olarak kodlanmistir.)

Sekil.2 Kodlama érnekleri
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Problem kontrol listesi ile incelenen problemlere ait bulgular SPSS 11.5
programi ile analiz ederek maddelerin yilizde (%) ve frekans (f) degerleri bulunmustur.
Arastirmanin  glivenirligini saglamak amaciyla problemler ikinci bir arastirmaci
tarafindan Problem Kontrol Listesi ile tekrar incelenmis ve aradaki koreldsyona
bakilmigtir. Korelasyon katsayist r= 0.861 bulunmus ve iki degisken arasinda pozitif
yonde yiiksek diizeyde bir iliski oldugu ve bu iligkinin 0.01 diizeyinde anlamli bir
iligki oldugu goriilmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmada, ilk6gretim besinci sinif matematik ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma
kitabinda yer alan problemlere iligkin bulgular dil ve anlatim, gorsel unsurlar, igerik,
2005 ilkdgretim programmin amaglarina uygunluk ve problemin tiirii olmak iizere
arastirmacilar tarafindan belirlenen farkli Olgiitler agisindan bes ana baslikta
sunulmustur.

Tlkégretim Beginci Sumif Matematik Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan
Problemlerin Dil ve Anlatimina Iligkin Bulgular

[Ikogretim besinci simf matematik ders kitabinda ve 6grenci galisma kitabinda
yer alan problemlerin ifade edilmesinde kullanilan ciimlelerin dil ve anlatimina iligkin
ozelliklerini belirlemek amaciyla problem kontrol listesine gore yapilan incelemelerde
ortaya ¢ikan bulgulara Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo.1
Besinci sinif matematik ders kitabindaki ve 6grenci ¢alisma
kitabindaki problemlerin dil ve anlatimina ait betimsel istatistikler
Uygun Uygun Toplam
degil
f % f % f %

Problemin sunumunda kullanllandil  pk 173 749 58 251 231 100
agik ve anlagilir ifadeler

igermektedir. CK 204 85 36 15 240 100
Giinliik dil ile problemin sunumunda  pK 231 100 0 0 231 100
kullanilan matematiksel dil arasinda

tutarlilik vardir. CK 240 100 0 0 240 100
Problemlerin sunumunda kullanilan DK 0 0 231 100 231 100
climlelerde yazim hatasi

bulunmaktadir. CK 0 0 240 100 240 100

DK: Ders kitab1 CK: Calisma kitab1

Tablo 1° de ilkdgretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve c¢aligma
kitabinda yer alan problemlerin dil ve anlatimina iliskin maddelerin yiizde oranlari
incelendigi zaman; problemlerin sunumunda kullanilan dilin sirasiyla %74.9 ve %85
oraninda agik ve anlasilir ifadeler icerdigi goriilmektedir. Tablo 1’e gore giindelik dil ile
problemin sunumunda kullanilan dil arasinda %100 oraninda tutarlilik oldugu ve
problemlerin sunumunda kullanilan ciimlelerde %100 oraninda yazim hatasi
bulunmadig goriilmektedir.
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[lkégretim Beginci Sunif Matematik Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan
Problemlerin Gérsel Unsurlara Gore Incelenmesine Iliskin Bulgular

[lkdgretim besinci simf matematik ders kitabinda ve 6grenci galisma kitabinda
yer alan problemlerin sunumunda kullanilan sekil, resim, tablo ya da grafik gibi gorsel
unsurlarin sayisini belirlemek i¢in yapilan incelemede ortaya ¢ikan sonuglarin frekans
dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo.2
Ders kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabindaki problemlerin sunumunda
kullanilan gérsel unsurlarin sayisina ait betimsel istatistikler

Uygun

Uygun degil Toplam

f % f % f %

Problemin sunumunda sekil, DK
resim, tablo ya da grafik gibi 167 723 64 277 231 100

gorsel unsurlara yer verme CK 199 829 41 17.1 240 100

Tablo 2°de verildigi gibi Ilkdgretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve
Ogrenci ¢aligma kitabinda yer alan problemlerin sirasiyla %72.3’iiniin ve %82.9 unun
sunumunda sekil, resim, tablo ya da grafik gibi gorsel unsurlar kullanilmustir.

Tablo.3

Ders kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabinda problemlerin sunumunda

kullanilan gérsel unsurlarin niteliklerine ait betimsel istatistikler
Uygun Uygun degil  Toplam

f % f % f %

Problemin sunumunda kullanilan
sekil, resim, tablo ya da grafik DK 136 814 31 18.6 167 100

gibi gorsel unsurlar problemi

aciklayict ve tamamlayici CK 177 889 22 111 199 100
niteliktedir.

Problemin sunumunda kullanilan
sekil. resim, tablo ya da grafik DK 163 976 4 24 167 100

gibi gorsel unsurlarin renkleri
acik ve net goriilmektedir. CK 19 985 3 15 199 100

Problemin sunumunda kullanilan
sekil, resim, tablo ya da grafik DK 167 100 0 0 167 100

gibi gorsel unsurlar problemle
ayni1 sayfada verilmistir. CK 199 100 O 0 199 100

Tablo 3’te ilkogretim besinci smif matematik ders kitabinda ve &grenci
calisma kitabinda yer alan problemlerin sunumunda kullanilan gérsel unsurlarin
niteliklerine iligkin sonuglarin yiizde oranlar1 incelendigi zaman kullanilan sekil, resim,
tablo ya da grafik gibi gorsel unsurlarin sirasiyla %81.4’iinlin ve %88.9’unun problemi
aciklayici ve tamamlayici nitelikte oldugu, %97.6’siin ve %98.5’inin renklerinin agik
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ve net olarak goriildigi ve %100’inin problemle ayni1 sayfada yer aldig1
goriilmektedir.

[Ikdgretim besinci simf matematik ders kitabinda gérsel unsurlarla birlikte
verilen 167 problem ve 6grenci ¢alisma kitabindaki 199 problem, sunumunda kullanilan
sekil, resim, tablo ve grafik gibi gorsel unsurlarin tiiriine ve hangisinden ne kadar
kullanildigina gore incelenmistir. Yapilan incelemede ortaya ¢ikan sonuglarin frekans
dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo.4
Ders kitabi ve 6grenci calisma kitabindaki problemlerin sunumunda kullanilan
gorsel unsurlarin tiiriine ait betimsel istatistikler

Sekil Resim Tablo Grafik Toplam

f % f % f % f % f %
DK 83 527 30 18 38 228 11 6.6 167 100
CK }0 50.8 38 19.1 48 241 12 6 199 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi ilkdgretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve
ogrenci c¢alisma kitabindaki problemlerle birlikte verilen gorsel unsurlarin sirasiyla
%52.7’si ve %50.8’inin sekil, %18 ve %19.1’inin resim, %22.8’1 ve %24.1’inin tablo,
% 6.6°s1 ve %6’ sinin grafik oldugu goriilmektedir.

[lkégretim Beginci Sunif Matematik Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan
Problemlerin Igerik Unsuruna Gore Incelenmesine Iliskin Bulgular

[Ikogretim besinci sinif matematik ders kitabinda ve 8grenci ¢alisma kitabinda
yer alan problemlerin icerigini arastirmak amaciyla problem kontrol listesinin 8. 9. 10.
11 ve 12. maddelerine goére bir inceleme yapilmistir. Yapilan incelemede problemler
igerigine gore kisisel, sosyal, gesitli is yasami, bilim ve diger konular olmak lizere bes
ana kategoriye yerlestirilmislerdir. Inceleme sonucu ortaya ¢ikan bulgularin frekans
dagilimlar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo.5
Ders kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabindaki problemlerin icerigine ait
betimsel istatistikler

uygun Uygun degil toplam

f % f % f %
Problemin igerigi kisisel konular DK 100 43.3 131 56.7 231 100
ile ilgilidir. CK 92 383 148 617 240 100
Problemin igerigi sosyal konular DK 24 104 207 896 231 100
ile ilgilidir. CK 20 8.3 220 917 240 100
Problemin igerigi ¢esitli is DK 12 5.2 219 94.8 231 100
yagami konular ile ilgilidir. CK 45 18.7 195 81.3 240 100
Problemin igerigi bilim konulari1 DK 21 9.1 210 909 231 100
ile ilgilidir. CK 11 4.6 229 954 240 100
Problemin igerigi diger konular DK 75 325 156 675 231 100
ile ilgilidir. CK 75 313 165 687 240 100
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Tablo 5’¢ gore ilkdgretim besinci sinif matematik ders ve 6grenci galisma
kitabindaki problemlerin igerigine iliskin sonuglarin ylizde dagilimlart incelendigi
zaman; problemlerin sirasiyla %43.3’l ve % 38.3’1 kisisel konular, %10.4’{ ve %8.3’1
sosyal konular, %5.2’si ve %18.7’si gesitli is yasami konulari, %9.1°i ve %4.6’s1 bilim
konulari, %32.5’1 ve %31.371 diger konular kategorisine girmektedir.

[lkégretim Begsinci Sinif Matematik Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan
Problemlerin 2005 Matematik Programimn Amaglarina Gore Incelenmesine Iliskin
Bulgular

iIkogretim besinci sinif matematik ders kitab1 ve dgrenci calisma kitabindaki
problemlerin. 2005 Matematik Programinda yer alan amaglari gergeklestirmeye yonelik
olarak hazirlanip hazirlanmadigini ortaya ¢ikarmak igin problem kontrol listesinin 13-
24. maddelerine gore incelenmistir. Yapilan incelemede ortaya ¢ikan sonuglarin frekans
dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo.6
Ders kitabi ve 6grenci ¢calisma kitabindaki problemlerin 2005
matematik programinin amaclarina uygunluguna iliskin betimsel istatistikler

Problemler uvaun Uveun degil  Toplam

f % f % f %
Somut materyal lizerinde ¢aligma firsati DK 37 16 194 84 231 100
verir. CK 29 121 211 87.9 240 100
Ogrencinin kendi hayatindan yani ev, DK 142 61.5 89 385 231 100

aile okul, arkadas cevresi veya gesitli is K 160 fR 7 an 223 240 100

C‘éziAimde‘ kullanilacak bilgilerden bir ya — pg 21 9.1 210 90.9 231 100
da birkag1 eksik verilerek ogrencileri
verilmeyen bilgileri kendi cabalar ile CK 12 50 288 95.0 240 100

Ogrencilerin yeni matematiksel bilgiler DK 28 121 203 87.9 231 100
olusturmasia olanak verir. CK 22 9.2 218 90.8 240 100

Cozim siirecinde Ogrencilerin  birlikte DK 12 5.2 219 94.8 231 100
caligmasin1 gerektirir. CK 5 2.1 235 97.9 240 100
DK 176 76.6 55 234 231 100
CK 212 883 28 11.7 240 100

Cozim siirecinin 6nemli oldugu, ¢dziim pK 54 234 177 76.6 231 100
yollarinin ve cevabin farkli kosullarda CK 28 117 212 88.3 240 100

degisebildigi tiirdendir.
Belirli ¢oziim yoluyla ulasilabilecek bir DK 197 853 34 147 231 100
cevabi vardr. CK 234 975 6 2.5 240 100

Cozim sekil, resim, tablo ve grafik gibi DK 145 A2 ] fA 72 221 100

gorsel unsurlarin kullanilmasini CK 169 70.4 71 20.6 240 100
gerektirmektedir

Problem ¢6zme stratejilerinin bir ya da DK 62 268 169 73.2 231 100

birkaginin aynt anda  ¢oziimde

knllamilabilecesi tiirdendir cK 26 108 214 892 240 100
DK 78 338 153 66.2 231 100

Tek ve degismez bir dogru cevabi vardir.

Ogrencileri yaratici diisiinmeye

6zendirmektedir. CK 27 112 213 88.8 240 100
Coziime belirli bir algoritma ya da DK 160 693 1 30.7 231 100
prosediir ile ulasilabilmektedir. CK 215 89.6 25 104 240 100

Tablo 6’ya gore ders kitab1 ve 6grenci galigma kitabindaki problemlerin 2005
Matematik Programinin amaglarina uygunluguna iliskin bulgularin yiizde dagilimlari
incelendigi zaman; problemlerin ¢ogunun (%76.2°sinin ve %88.3inlin) tek ve
degismez bir dogru cevabi oldugu , (%61.5%inin ve %66.7’sinin) 6grencinin kendi
hayatindan uyarlandig,(%62.8’inin ve %70.4’lintin) problemlerin ¢6ziimiinde gorsel
unsurlarin kullanilmasinin gerektigi; (%69.3tinlin ve %89.6’sinin ) ¢oztimiine belirli bir
algoritma ya da prosediir ile ulasilabildigi goriilmektedir.

[lkégretim Beginci Sumif Matematik Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabinda Yer Alan
Problemlerin Problem Tiiriine Gére Incelenmesine Iliskin Bulgular

Ilkogretim besinci simf matematik ders ve caligma kitabindaki problemlerin.
tiirlerini belirlemek amaciyla problem kontrol listesinin 25. ve 26. maddesine gore
yapilan incelemede ortaya ¢ikan sonuglarin frekans dagilimlari Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo.7
Beginci Sinif Matematik Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabindaki
Problemlerin Tiirtine lligkin Sonug¢larin Frekans Dagilimlar

Uygun Uygun degil Toplam
f % f % f %
Siradan (rutin) Problem DK 166 72 65 28 231 100
CK 215 90 25 10 240 100
Stradist ( rutin olmayan) DK 65 28 166 71,9 231 100
Problem CK 25 10 215 90 240 100

Tablo 7’de ilkogretim besinci simif matematik ders ve Ogrenci ¢aligma
kitabindaki problemlerin tiiriine iliskin sonuglarin yiizde dagilimlarina baktigimizda;
problemlerin sirasiyla %71.9’u ve %89.6’sinin rutin problem sinifina girerken; %28.1°1
ve %10.4’{ rutin olmayan problemler sinifina girmektedir. Bu bulgulara gore ilkdgretim
besinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin sadece dortte birinin ve 6grenci
calisma kitabindaki problemlerin ise onda birinin rutin olmayan problemler oldugu
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirma, matematik, ders kitaplarinda ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
problemlerin dil ve anlatim, gérsel unsurlar, igerik, 2005 matematik 6gretim programina
uygunluk ve problem tiirleri bakimindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Aragtirma
sonucuna goére problemlerin dil ve anlatim agisindan matematik ders kitabinda (%75)
ve Ogrenci calisma kitabinda (%85) onemli oranda agik ve anlagilir oldugu; her iki
kitapta bulunan problemlerde kullanilan matematiksel dil ile 6grencilerin giindelik
yasamda kullandig1 dil arasinda tutarliik bulundugu (%100) ve bu problemlerin
higbirinde yazim hatasi olmadig1 (%100) ortaya ¢ikmistir. Buradan problemlerin genel
olarak Ogrenciler tarafindan anlasildigi, giindelik yasamda karsilagilan kelimeleri
icerdigi ve dilbilgisi kurallarma uygun olarak yazildigi soylenebilir. Bu bulgu
matematik 6gretiminde ve problemlerin sunumunda kullanilan dil ile ilgili daha 6nce
yapilmig ¢aligmalarla (Mayer, 1982; Bali, 2002) paralellik gostermektedir. Bali (2002)
matematik 6gretiminde kullanilan dile iliskin yaptig1 arastirmada sézel problemlerin
olugturulmasinda matematiksel dilin kullamldigimi bu tip problemlerde matematiksel
yazinin ¢ok agik ve anlagilir olmasi gerektigini, bu problem bi¢iminin giinliik hayattaki
bir durumun matematiksel olarak ifade edilmesine olanak saglayarak ogrenciye
matematigin hayattan uzak bir alan olmadigim gostermesi agisindan énemli oldugunu
ortaya koymustur. Diger yandan Mayer (1982) arastirmasinda. problemlerle ilgili
yasanan zorluklardan birinin problemlerde yer alan ifadelerin veya kavramlarin tam
olarak anlagilamamasini gostermistir.

Bu c¢aligmada, ilkdgretim besinci sinif matematik ders kitabindaki (%75) ve
Ogrenci caligma kitabindaki problemlerin (%83) 6nemli bir kisminda sekil, resim, tablo
ya da grafik gibi gorsel unsurlardan birinin ya da birkaginin kullanildigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica problemlerin  sunumunda kullanilan goérsel unsurlar, nitelik
acgisindan incelendiginde biiyilk oranda problemi agiklayici ve tamamlayic1 yapida
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oldugu goriilmiistiir. Bu agidan bakildiginda arastirma konusu problemlerin gorsel
unsurlar agisindan 6grenci basarisint arttiracak sekilde hazirlandigi soylenebilir.
Beckmann (2004) Singapurlu 6grencilerin TIMSS’in 1999 yilinda yaptigi ¢alismada
yiiksek bagar1 gdstermesini matematiksel teoriler arasinda baglantilar kurmak igin basit
resim ve semalarm kullanilmasma bagladigi ¢alismast bu bulguyla paralellik
gostermektedir. Benzer sekilde, Ceyhan ve Yigit (2004) yaptiklart aragtirmada gorsel
acidan albenisi olan, gerekli resimleri ve sekilleri islevsel olarak icinde barindiran
kitaplar1 alanina iligkin iyi bir kitap olarak degerlendirmektedirler.

Hem matematik ders kitabinda (%97.6) hem de 6grenci ¢aligma kitabinda
(%98.5) bulunan problemlerin sunumda kullanilan gorsel unsurlara tamamina yakinin
renklerinin acgik ve net goriildiigii ve her iki kitapta bulunan problemlerdeki gorsel
unsurlarin tamaminin (%100) problemle ayni sayfada yer aldigi goriilmistiir. Bu
sonuglar, Kayikc1 (2006) tarafindan yapilan ¢alismada ortaya koyulan matematik ders
kitabinin hazirlanmasinda kullanilan gorsel 6gelerin 6grenci diizeyine uydugunu ve
renklerin amaca uygun olarak kullanildigi bigimindeki sonu¢ ile paralellik
gostermektedir.

[Ikogretim besinci simf matematik ders kitabin ve dgrenci ¢aligma kitabinda
yer alan problemler incelendiginde sosyal, ¢esitli is yasami ve bilim konulu problemlere
daha az yer verildigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, problem igerikleri konusunda yapilan
(Reusser ve Stebler, 1997; Kastberg, 2001; Scemidt, Jakwerth, McKnight 1998, Akt.
Sood ve Jitendra, 2007; Turan ve Garan, 2008) arastirma bulgulariyla da benzerlik
gostermektedir.

Kastberg (2001), NCTM’nin 2000 yilinda yayinladigi Okul Matematigi I¢in
Ilkeler ve Standartlar1 dokiimaninda yer alan problemlerin igeriklerini incelemistir. Bu
problemlerin igeriginde matematigin, sosyal ve ekonomik konulardaki giiciiniin
onemsenmedigi sonucunu ortaya koyarak NCTM 2010 yili igin yeni bir iiriin ortaya
koyacaksa Amerika’daki geng niifus ve biitiin halk ile ilgili igerigi ve sosyal elestirel
problemleri i¢eren dokiimanlari kullanmalarini tavsiye etmistir. Ayni paralelde Scemidt,
Jakwerth ve McKnight (1998)’a gore, matematik 6greniminde icerik diizenlemesi ve
Ogretim, Ogrenci basarisini etkilemektedir (Akt. Sood& Jitendra. 2007). Reusser ve
Stebler (1997) ise ¢alismalarinda; nitelikli s6zel problemlerin matematik derslerinde
kullanilmasi, 6gretim-6grenim kiiltiiriiniin olusturulmasi ve okullarda sosyal igerikli
problemlerin ¢odziimlerine yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagmiglardir. Turan ve
Garan (2008), yaptiklari ¢alismada, 6gretmenlerin matematik miifredatinin kirsal g¢evre
kosullarina gore hazirlanmadigint ve 6grencilerin gereksinimlerine cevap vermedigini
ifade etmesi, problemlerin igerik agisindan yetersiz oldugu gortsiinii desteklemektedir.

Piaget’nin biligsel gelisim kuramina gore 7-12 yas donemi g¢ocuklari somut
oldugu siirece karmagik problemleri ¢ozebilirler (Senemoglu, 2005: 47). Kartallioglu
(2005)’nun tiglincti ve dordiincii sinif 6grencilerinin sdzel matematik problemlerinde
problemlerin ¢dziimiinde kullanacaklar1 islemi belirlemekte zorlandiklari zaman
modelleme yolunu kullanarak problemi ¢dzmeye calistiklarini belirtmistir. Bu
calismada ise ilkogretim besinci sinif matematik ders kitabinda (%16) ve Ogrenci
calisma kitabinda (%12) yer alan problemlerin ¢ok az bir kisminin dgrencilere somut
materyal lizerinde ¢aligma firsat1 verdigi goriilmiistir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore ilkdgretim besinci simif matematik ders
kitabinda (%61.5) ve 6grenci ¢aligma kitabinda (%66.7) yer alan problemlerin yaklagik
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olarak tgte ikisinin 6grencinin kendi hayatindan yani ev, aile, okul, arkadas gevresi
veya ¢esitli i alanlarindan uyarlandigi sonucuna ulagilmigtir. Aymi paralelde
Karakurumer (2003); Olkun ve Toluk-Ugar (2003), Vural (2005); Cai (2003; Akt.
Altun, 2005: 29) gibi aragtirmacilar yaptiklar1 ¢aligmalarda problem ¢6zme, mantik
yiiriitme becerilerinin kazanilmast ve bu becerilerin ger¢ek hayat problemlerine
uygulanmasinin énemini vurgulamuslardir. Ogrenciler bu program sonunda problem
¢ozme stratejilerini gelistirebilecek bunlari giinliik hayattaki problemlerin ¢éziimiinde
kullanabileceklerdir (Vural, 2005, 166). Bu agidan bakildiginda arastirma konusu
problemlerin programin amacina uygun olarak hazirlandigi sdylenebilir.

Bu arastirmaya konu olan dgrenci ders kitab1 ve calisma kitabinda yer alan
problemler. ¢6ziimde kullanilacak bilgilerden bir ya da birkagi eksik verilerek
ogrencileri verilmeyen bilgileri kendi ¢abalart ile arastirarak bulmaya tesvik edici olma
niteligine gore incelendiginde matematik ders kitabindaki (%9.1) ve 6grenci ¢aligma
kitabindaki (%5) problemlerin ¢ok az bir kismi1 bu 6zelligi gostermektedir. Buradan bu
problemlerin Ogrencileri arastirmaya tesvik etme konusunda yeterli olmadigi
soylenebilir. Diger yandan 2005 Ilkogretim Matematik Programinda ogrencilerin
aragtirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem c¢dzebilecekleri, ¢dzim ve
yaklagimlarim1i ~ paylasip  tartisabilecekleri  ortamlarmm  saglanmast  gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu yoniiyle bu ¢alismaya konu olan problemlerin 2005 ilkégretim
programinin beklentilerini tam olarak kargilayamadigi sdylenebilir.

Problemler, o6grencilerin yeni matematiksel bilgiler olusturmasina olanak
verme niteligine sahiplik acgisindan incelendigi zaman matematik ders kitabindaki
(%12.1) ve ogrenci ¢alisma kitabindaki (%9.2) problemlerin sadece onda birinin bu
ozelligi gosterdigi goriilmektedir. Bu sonu¢ NCTM (2000: 52) *nin; “biitiin 6grencilerin
problem ¢6zme yoluyla yeni matematiksel bilgiler olusturabilmesine imkan
saglanmalidir” bigimindeki problem ¢dzme standarti ile uyusmamaktadir.

Ilkogretim besinci simf matematik ders kitabindaki (%5.2) ve dgrenci ¢aligma
kitabindaki (%2.1) problemlerin yok denebilecek kadar az bir kismmin 6grencilerin
¢oziim stirecinde birlikte ¢alismasini gerektirdigi goriilmektedir. Buradan problemlerin
ogrencileri birlikte ¢alismaya ¢ok az yonlendirdigi sdylenebilir. Pesen (2005) tarafindan
yapilan yapilandirmact yaklasima gore matematik programinin degerlendirildigi
calismada isbirligine dayali 6grenme ile ilgili bilgilerin yeterli olmadigi sonucunun
ortaya konmasi bu aragtirmanin bu bulgusunu destekledigi soylenebilir. Diger yandan
Clark ve McDonough’in (1989) bireysel olarak calisirken ¢ok zor bulunarak bir tarafa
birakilan problemlerin kubasik gruplar olarak birlikte ¢alisirken problemin ¢dziim
stirecini ve gereklerini gorebildiklerini belirtmeleri birlikte ¢aligmanin  Snemini
gostermektedir.

Ilkdgretim besinci siif matematik ders kitabinda (%76.6) ve dgrenci ¢aligma
kitabinda (%88.3) yer alan problemlerin 6énemli bir kisminin tek ve degismez bir dogru
cevabi vardir ve ayni problemlerde biiyilk oranda (sirasiyla %85.3, %97.5) cevaba
ulasmak i¢in kullanilabilecek belirli bir ¢6ziim yolu vardir. Diger taraftan s6z konusu
problemlerin ¢ok az kisminin (sirasiyla %23.4, %11.7) ¢6ziim siirecinin 6nemli oldugu,
¢ozlim yollarinin ve cevabin farkli kosullarda degisebildigi tiirden problemler oldugu
goriilmiistiir. Buradan bu aragtirmanin bu yondeki sonuglarimin 2005 Matematik
Ogretim Programinda yer alan problem ¢dzme Kriterleriyle ortiismedigi soylenebilir.
2005 Matematik Ogretim Programinda problem ¢dzme gerektiginde problemle
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yeterince uzun ugrasabilmeyi ve uygun ¢oziimler iiretmeyi, olast farkli ¢oziimleri
diislinebilmeyi igermektedir. Bu baglamda arastirma konusu problemlerin tek tip ¢6zim
yolu gerektiren ve Ogrencileri farkli durumlarda farkli ¢6ziimler iretmeye
yonlendirmeyen problemler oldugu séylenebilir.

Bu galigmada matematik ders kitabindaki problemlerin (%62.8) ve 6grenci
calisma kitabindaki problemlerin (%70.4) ¢6ztimiinde 6nemli dlgiide sekil, resim, tablo
ve grafik gibi gorsel unsurlarin kullanildigr goriilmistiir. Karatas (2002)’1n 6grencilerin
problem c¢ozme siirecinde bilgi tilirlerini kullanma diizeyine iligkin calismasinda
problemin gorsel unsurlarla birlikte verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Buradan
bu aragtirmanin sonucu ile Karatag’in (2002) arastirmasinin paralel oldugu sdylenebilir.

2005 Matematik Ogretim Programina gére problem ¢dzme sonuca ulasmak
icin farkli stratejiler kullanmay1 igermektedir. Altun ve Memnun (2008), matematik
O6gretmen adaylarinin rutin olmayan matematiksel problemleri ¢dzme becerilerini
inceledikleri aragtirmada stratejilerin 6gretilmesinin kisilerin problemlere bakis agilarini
ve giiven duygusunu gelistirdigini, sistematik ¢alismayi 6grettigini, caligma sayesinde
karmasik olaylarin ig¢inde bile bir matematiksel diizen oldugunu fark ettiklerini
belirtmiglerdir. Bu durumun aksine arastirmadan elde edilen bulgularda ilkdgretim
besinci sinif matematik ders kitabindaki (%26.89) ve 0Ogrenci calisma kitabindaki
problemlerin  (%10.8) ¢ok azmin Ogrencilere ¢oziim siirecinde problem ¢ozme
stratejilerinden bir ya da birkacini kullanma firsat1 verdigi gorilmiistiir.

Ayrica ders kitabindaki problemlerin (% 33.8) ve dgrenci calisma kitabindaki
problemlerin (%11.2) ¢ok azmin 6grencileri yaratict diisiinmeye 6zendirirken genel
olarak (sirastyla %69.3; %89.6) 6grencileri ¢6ziime belirli bir algoritma ya da prosediir
ile ulastirdigr goriilmistir. Pilten (2008) ¢alismasinda matematiksel muhakeme
becerilerini gelistirmede uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma, matematiksel
bilgileri ve oriintiileri tanima ve kullanma, tahmin etme, ¢6ziime iliskin mantikl
tartigmalar gelistirme, genelleme yapma gibi stratejilerin etkili oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda Pilten (2008)’in ¢alismasi ile 2005 Matematik Ogretim Programinin bu
aragtirmanin  bulgularint desteklemedigini ve s6z konusu problemlerin yaratici
diistinmeye yeterince 6zendirmedigi sdylenebilir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgulara gore ilkogretim besinci sinif matematik
ders kitabindaki (%71.9) ve 6grenci ¢alisma kitabindaki problemlerin (%89.6) onemli
bir kisminin rutin problem tiiriine girerken ¢ok az bir kisminin (sirasiyla %28.1; %10.4)
siradigt problem sinifina girdigi bulgusuna ulagilmistir. Buradan besinci sinif matematik
ders kitabinda ve calisma kitabinda yer alan problemlerin ¢ogunlugunun rutin
problemlerden olustugu soOylenebilir. Polya (1985) problem ¢6zme yeteneginin
gelistirilmesi i¢in rutin problemlerin ¢dziimiiniin dgretiminin 6nemli oldugunu fakat
bunlarla yetinilmemesi gerektigini, kritik diigiinme ve yaraticiligin gelistirilmesi igin
Ogretimde rutin olmayan problemlere mutlaka yer verilmesi gerektigini belirtmistir.
Buradan Polya’nin (1985) bu arastirmadan elde edilen bu desteklemedigi soylenebilir.
Sonug olarak ilkogretim besinci sinif matematik ders kitabi ve 6grenci ¢aligma kitabinda
yer alan problemlerin dil ve anlatim bakimindan ac¢ik ve anlasilir ifadeler icerdigi,
problemlerde kullanilan matematiksel dil ile Ogrencilerin giindelik yasamda
kullandiklar1 dil arasinda tutarlilik oldugu, problemlerin yaziminda hata bulunmadig:
goriilmiistiir. Problemlerin sunumunda sekil, resim, tablo ya da grafik gibi gorsel
unsurlarin biiyiik oranda kullanildigi, kullanilan gorsel unsurlarin problemleri agiklayici
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nitelikte oldugu, gorsel unsurlarin acik ve net oldugu, problemlerin daha ¢ok kisisel
konular igerdigi, problemlerin ¢ok azinin somut materyaller ilizerinde ¢alisma firsati
sunarken yeni matematiksel bilgiler elde etmeye uygun olmadig1 ve arastirmaya tesvik
etmedigi gorilmiistir. Ayrica ilkdgretim besinci sinif matematik ders ve c¢aligsma
kitabinda yer alan problemlerin ¢ogunlukla tek ve degigsmez bir cevaba sahip oldugu ve
cogunlugunun rutin tiirde oldugu ortaya konulmustur.

Oneriler

Matematik ders kitaplarinda verilen problemlerin sosyal, cesitli is yasami ve
bilim konularimi daha fazla i¢erecek sekilde diizenlenmesi, birden ¢ok ¢6ziim yolu ile
coziilebilen, ¢oziim siirecinin 6nemli oldugu problemlere daha fazla yer verilmesi,
cesitli problem ¢6zme stratejilerinin kullanilabilecegi ve rutin olmayan tiirde problemler
daha fazla yer verilmesi onerilebilir. Ayrica bu arastirmada ilkégretim besinci simf
matematik ders ve Ogrenci ¢alisma kitabindaki problemler incelenmistir. Farkli simif
diizeylerine hitap eden matematik ders kitaplarinda yer alan problemler iizerinde benzer
bir aragtirma yiritilebilir.
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