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ABSTRACT: In a blended learning environment, the effect of 5E model which was adapted according to the focus
of control to students’ academic success was examined in this research. The research was carried out in 2011-2012
academic year with two experimental and two control groups. Each group is comprised of Bozok University
Vocational High School Computer Technologies Department, Computer Programming area consists of 104 students
who take “Fundamentals of Programming-I” course which is in the first semester of Ist grade. Focus of Control
Scale, Academic Success Test and Student Satisfaction about Blended Learning Environment Scale were used in
order to collect data for the research. The academic success was measured with a pre-test post-test control group
design. T-test, variance analysis (ANOVA) and covariance analysis (ANCOVA) were used in data analysis.
According to the findings of the study, experimental groups had higher test scores than the control groups in
academic achievement test. Moreover, it was found out that experimental groups had higher retention test scores
when compared to the control groups.

Keywords: blended learning, focus of control, 5E model.

OZ: Bu arastirmada denetim odagina gore uyarlanmis harmanlannus 6grenme ortaminda SE égrenme modelinin
dgrencilerin akademik basarilarina etkisi incelemistir. Arastirma, 2011-2012 Sgretim yil1 Bozok Universitesi Meslek
Yiiksek Okulu Bilgisayar Teknolojileri Boliimii Bilgisayar Programciligi grencilerinden olusan ve birinci sinif,
birinci yariyil programinda bulunan “Programlama Temelleri I” dersini alan 104 &grenci ile yiiriitilmistiir.
Arastirmada deneysel desen kullamlmistir. Ogrenciler iki deney ve iki kontrol grubuna ayrilmistir. Deney grubunda
53, kontrol grubunda ise 51 6grenci bulunmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubu harmanlanmis &grenme
ortaminda bulunmuglardir. Verilerin toplanmasinda denetim odagi 6lgegi ve akademik basari testi kullanilmustir.
Arastirmada akademik bagar1 analizinde deneysel desen kullamlmuistir. Arastirmada elde edilen verilerin
¢Ozlimlenmesinde t-testi, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ve tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA)
kullamlmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore; SE modeline uygun olarak denetim odagina gére uyarlanan
harmanlanmis §grenme ortaminda ders alan §grencilerin, harmanlanmis §grenme ortaminda ders alan G6grencilere
gore daha yiiksek basar1 gosterdigi bulunmustur. Ayni zamanda 5E 6grenme modeline gore ders alan 6grencilerin SE
6grenme modelinden bagimsiz harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan 6grencilere gore basarilarinin daha kalict
oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar kelimeler: harmanlanmis 6grenme, denetim odagi, 5SE 6grenme modeli.
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Giris

Ulkemizde bilgisayar ve teknoloji ile ilgili egitim veren boliimler ve bu
boliimlerin popiilaritesi giderek artmaktadir. Bilgisayar Programciligi, Bilgisayar ve
Ogretim  Teknolojileri Egitimi (BOTE), Bilgisayar Ogretmenligi, Bilgisayar
Miihendisligi, Matematik ve Istatistik bu boliimlerden bazilaridir. Bu béliimlerde
programlama dilleri ile ilgili dersler verilmektedir. Programlama dilleri, her hangi bir
programcinin  bilgisayarda gercgeklestirecegi islemleri hangi veriler {izerinden
yapilacagini, bu verilerin nerelerde ve ne sekilde saklanip iletilecegini, hangi sartlarda
ve hangi olaylarin yapilacaginin tam olarak anlatilmasina imkan verir. Herhangi bir
programlama dili 6grenilmeden Once programlama mantigmin Ogrenilmesi Onem
tasimaktadir.

Programlama mantig1, diger bir deyisle algoritma ogretimi programlama
ogretiminin ilk ve en Onemli basamagidir (Arabacioglu, Biilbiil & Filiz, 2007).
Algoritma, bir problemin ¢oziimiindeki islemlerin, kararlarin ve bunlarin uygulanma
sirasinin olusturdugu akis olarak diisiiniilebilir (Celikkol, 2007). Programlamayi ilk defa
Ogrenen Kkisiler, bilgisayarm algoritmayr nasil islettigini kavramakta zorlanirlar.
Uygulamaya programlama bilgilerini aktarmanin disinda, 6grenileni {izerine eklemenin
karmagikligini yasarlar (Connolly, Murphy & Moore, 2009).

Ogrencilerin algoritma konusundaki endiselerinin ve algoritmay:r anlamakta
cektikleri zorluklarin iistesinden gelebilmeleri i¢in bu konudaki deneyimlerini artirma
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Algoritmanim 6grenilmesindeki bu giigliikleri asabilmek
icin harmanlamis 6grenme ortami alternatif bir 6grenme ortami olarak diistiniilebilir.
“Harmanlanmis 6grenme, "dogru" becerileri "dogru" zamana "dogru" kisiye aktarmak
icin "dogru" Ogrenme teknolojilerini "dogru" kisisel O08renme stiliyle eslestirerek
o0grenme hedeflerine ulagsmay1 uygun hale getirmeye odaklanir.” (Singh & Reed, 2001,
S. 2).

Horton (2000), harmanlanmig 6grenmeyi web tabanli 6grenme ve smif
ortaminda gergeklestirilen 6grenmenin birlestirilerek, her iki ortamim avantajli ve
kuvvetli yonlerinin bir araya getirilmesi olarak tanimlamigtir. Harmanlanmis 6grenme
ortami olusturulurken kullanicilarin 6zellikleri de dikkate alimmalidir. Diger bir deyisle
kullanicilarin farkh kisisel 6zelliklerine, farkli 6grenme bicimlerine ve onbilgilere sahip
olmalari, onlarin bu ortami kullanirken 6grenme gereksinimlerinin farklilasmasina
neden olmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ortami kullananlar arasindaki farkliliklar:
dikkate alan ve her bir kullanicinin kisisel ihtiyaglarma gore farklilasan uyarlanabilir
O0grenme ortamlarmin tasarlanmasi ve gelistirilmesi olanakli hale gelmistir.
(Brusilovsky, 2003).

Ogrencilerin  6grenme ortamindaki akademik basarilarmi, performanslarini
onemli Ol¢iide etkiledigi diisiiniilen denetim odagi, 6grenme ortaminin uyarlanmasi i¢in
gdz Oniinde bulundurulabilir. Rotter tarafindan bireysel farkliliklar olarak tanimlanan
denetim odagi pek cok durumda islerlikte olan bir kisilik boyutu olarak Ol¢iiliip
degerlendirilebilecegi kanitlanmis ve bu yap1 son 35 yilda kisilik arastirmalarinin temel
degiskenlerinden biri olmustur (Rotter, 1966).

Denetim odagy, bireyleri etkisi altina alan olumlu veya olumsuz olaylari, bireyler
tarafindan kendi davranislarinin sonucunda veya bu tip olaylarin sans, talih gibi dis
etkenlerin etkisi olarak algilanma egilimidir. (Rotter, 1966). Bireylerin kendi hal ve
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hareketlerinin sonucu olarak kisisel sorumlulugu kabul etme diizeyi olan denetim odag1
icten ve distan denetim olmak tizere iki kutupludur.

Igten denetimli bireyler kendilerini etkisi altma alan olaylarla ilgili olarak bu
etmenlerin kendi denetimlerinde olduguna inanirlar. Distan denetimli bireyler ise
kendilerini etkisi altmma alan olaylarla ilgili olarak bu etkilerin kendilerinin digindaki
etmenlerin denetiminde olduguna inanirlar (Dénmez, 1986). Icten denetimli bireyler
yasantilarinin sonuglarinda kendi davranislarinin etkili oldugu inanci hakimdir ve kendi
yasamlarint daha ¢ok kendilerinin kontrol edebileceklerine inanirlar. Distan denetimli
bireyler davraniglarmin sonuglarini ya da davranislarmin sonucunda gergeklesen
basarisizlarmin  kendisinden kaynaklanmadigmi savunurlar (Wong Mc Donald,
Gorsucu, 2004; Karahan, Sardogan, Ozkamali, & N. Dicle, 2005). Kisacasi, herhangi
bir durum ile karsilastiginda karsilastigt  durumun kendi davranislaridan
kaynaklandigini1 kabul ediyorsa igten denetimli, fakat karsilastigi durumun bagska
bireyler tarafindan olduguna inaniyor veya sans, kader, talih olarak ifade ediyorsa distan
denetimli olarak tanimlanmaktadir (Gardner & Warren, 1978).

Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 Ogrencilerin denetim odagi Ozelliklerini
yansitabilecek sekilde uyarlanabilir. Bu nedenle harmanlanmis Ogrenme ortami
ogrencilerin denetim odaklar1 dikkate alinarak uyarlanirsa hem 6grencinin ilgisini ¢eker
hem de 6grenciyi merkeze alir denilebilir. Yapilandirmaci yaklagim 6zellikle 6grenciyi
merkeze alan yaklasimlardan biridir. Bu yaklasimda 6grenci, 6grenmenin gerceklesmesi
icin aktif olarak rol alir. Felsefe olarak baslayan, sosyoloji ve antropolojiye, daha sonra
psikoloji ve egitime uygulanan yapilandirmacilik, bilgi ve o6grenme ile ilgilidir
(Hosgoriir, 2002). Yapilandirmaci yaklasim, ogrencilere birtakim temel bilgi ve
becerilerin kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin
daha ¢ok diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayi ve kendi
davranislari kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimin egitimde kullanilmasina yonelik farkli
modeller dnerilmektedir. Bu modellerden biri de SE 6grenme modelidir (Ozmen, 2005).
SE 6grenme modeli yapilandirmaci yaklasima dayanir. SE 6§renme modelinde 6zellikle
ogrenciler tekrardan 6grenirler, diislinme imkani bulurlar ve ayn1 zamanda 6grenciler
kendileri ilk olarak ifade ettikleri kavram ve ifadeler lizerinde degisiklik ve diizenleme
yapabilirler. Bunu hem ¢evreleriyle olan etkilesimleriyle hem sinif aktiviteleriyle hem
de deneyimleriyle yaparlar (Ergin, 2006).

5E 6grenme modeli, 6grencilerin verdikleri bilgileri dikkate alarak her asamada
ogrencilerin sadece farkli etkinlikler kazanmalarmi degil, ayn1 zamanda kendi
kavramlarmi ve etkinliklerini de olusturmalarina imkan saglar (Martin, 2000). SE
o0grenme modeli RodgerBee tarafindan gelistirilmistir. Bu model bes asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar Giris (Engage), Kesif (Explore), Agiklama (Explain),
Genigletme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate)’ dir (Carin & Bass, 2005). 5E
ogrenme modeli 6grencilerin 6grenmenin degisik asamalari ile bir konuya katilmalarma,
dahil olduklar1 konu veya konular1 arastirmalarina, tecriibelerinin arttirilmasina,
ogrenmeleri ile ilgili daha derinlemesine bilgiye ulasmalarina ve ulastiklar1 bilgileri de
degerlendirmeye yonlendirmektedir (Wilder & Shuttleworth, 2005).

Fish (1999, s. 2), SE 6grenme modeli ile ilgili baz1 aragtirmalar1 incelemis ve su
sonuglara ulastigini belirtmistir:
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> Ogrenme icin oldukca fazla basar saglar.
» Kavramlarin kalicilik oran1 oldukea yiiksektir.
» Bilime kars1 olumlu tutum gelistirir.
» Kiyas becerisinde gelisim saglanir.
» Bilimsel siirec becerilerinde gelisim saglanir.
SE 6grenme modeli 6grenmeyi kolaylastiran ayni1 zamanda 6grenme esnasinda
Ogrenciye yararli imkanlar olusturan bir 6grenme dongiisiidiir (Lorsbach, 2006).

Alanyazin incelendiginde harmanlanmis Ogrenme ortaminda ¢aligmalarin
yapildig1 goriilmiistiir. Detayli bir arastirma yapildiginda harmanlanmis 6grenme
ortaminda SE Ogrenme modelinin uygulandigma rastlanmamistir. Yine alanyazin
incelendiginde 6grencilerin denetim odaklar1 dikkat edilerek farkli ortamlarda farkli
modeller kullanilarak ¢aligmalar yapildig1 gorilmiistiir. Fakat gerek harmanlamis
ortamda gerekse SE 6grenme modeli dikkate almarak 6grencilerin denetim odaklarina
gore gruplandirilarak bir calisma yapildigna rastlanmamistir. SE 6grenme modelinin
harmanlanmis 6grenme ortaminda uygulanabilirligine dikkat c¢ekmesi diisiiniilen bu
calismada bir ilkin gerceklestirmesi diisliniilmektedir. Ayni zamanda algoritmanin
ogretimi ile 1ilgili fazla bir arastrma yapilmadigi gorilmiistir. Algoritma
programlamanin Ogretilmesinde bir temel teskil etmektedir. Algoritma ne kadar iyi
Ogrenilirse 6grencilerin program yazma becerileri de o diizeyde gelisir. Algoritma
ogretiminde genellikle geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Farkli 6gretim
yontemleri kullanilmadigi goriilmiistiir. Bu nedenle algoritma ogretiminde farkl
yontemlerin  kullanilmas1 gerektigi goriisii 6ne c¢ikmaktadir. Bu arastirma ile
ogrencilerin algoritmay1 daha iyi anlamalar1 ve daha 1yi algoritma gelistirebilecekleri
diisiiniilmektedir. Algoritma, bilgisayardaki islemlerin gerceklestirilmesinde izlenecek
adimlar dizisidir. Algoritma olusturabilme ve yazabilme swrali ve diizenli bir istir.
Algoritmayr diizgiin bir sekilde anlamak igin sistemli ve swali bir 6grenmenin
gerceklesmesi gerekir. SE 6grenme modeli de smrali ve asamali bir modeldir. SE
o0grenme modelinin her bir E’ si, bir basamagi ifade eder ve bu basamaklarda sirali bir
sekilde uygulanir. Algoritma yazmak smrali bir siire¢ oldugu i¢in ayni zamanda SE
ogrenme modeli de basamakli bir 6grenme modeli olmasi nedeniyle algoritma
ogretiminde S5E O0grenme modelinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu g¢alisma SE
O0grenme modelinin farkli ortamlarda 6grencilere nasil bir etki saglayacagi ve algoritma
ogretiminde yer alan eksikliklerin giderilmesine katki saglayacak bulgulara ulasmak
icin gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada harmanlanmis 6grenme ortamimnda denetim odagma gore
uyarlanmis S5E Ogrenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini
incelemeyi amacglamaktadir. Bu genel amag¢ cergevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
Ogrenme ortami ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan;

a. Tim gruplarm son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mmdir?

b. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?
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2. Denetim odagmna gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortami ile harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan;

a. Tiim gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi puanlari

arasmda anlamli bir fark var midir?

3. Denetim odagina gore uyarlanmig SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortaminda ders alan deney grubu Ggrencilerinin son test — kalicilik

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Denetim odagma gore uyarlanmis harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan

kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmaya katilan ¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan 6gretim materyali ac¢iklanmig, yararlanilan veri toplama araglari, deneysel
islemin uygulanmasi, verilerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili

bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

SE o6grenme modeline uygun olarak denetim odagina goére uyarlanan
harmanlanmis 6grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarisinin incelenmesi
amaciyla gerceklestirilen bu arastirmada deneysel desen kullanilmistir.

Arastrmanmn  bagimsiz degiskeni denetim odagma uygun harmanlanmis
o0grenme ortamidir. Bagimsiz degiskenin iki farkl diizeyi vardir. Bunlar; 6grencilerin

denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme
ortami1 ve Ogrencilerin denetim odagma uygun harmanlanmis O68renme ortamudir.
Arastirmanin bagimli degiskenleri ise 6grencilerin akademik basarilaridir.

Arastirmada kullanilan deneysel modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.

Tablo 1

Arastirma Deseni

Gruplar On Test Deneysel Islem
G1R Oli1 Uygulama (Deney Grubu — igten Denetimliler)
G2R 01, Uygulama (Deney Grubu — Distan Denetimliler)
G3R 0211 Uygulama (Kontrol Grubu — icten Denetimliler)
G4R 02, Uygulama (Kontrol Grubu — Distan Denetimliler)

G1: igten Denetim Odagmna Sahip 5SE Modeline Uygun Harmanlanmis Ogrenci Grubu.
G2: Distan Denetim Odagima Sahip SE Modeline Uygun Harmanlanmis Ogrenci Grubu.
G3: igten Denetim Odagina Sahip Harmanlanmis Ogrenci Grubu.

G4: Distan Denetim Odagina Sahip Harmanlanms Ogrenci Grubu.

R: Yansiz Atama

01,1, 01,3, 021 ve 02,;. Ogrencilerin 6ntest puanlari

0112, 012, 021, ve 02, Ogrencilerin sontest puanlart

0113, Olp3, 0255 ve 02,3 Ogrencilerin kalicilik testi puanlari

Son Test

Oli»
01z,
021,
02,1

Kalicilik

Testi
Olis
Ol,3
0213
02,3
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Tablo 1’de gorildiiglii gibi ¢alismada dort farkli grup bulunmaktadir. Yansiz
atama ile iki gruba ayrilan 6grenciler denetim odagma gore uyarlanmis SE 6grenme
modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortamina ve Ogrencilerin denetim odagma
uygun harmanlanmig 6grenme ortamina yerlestirilmistir.

Hem deney hem de kontrol grubu igin Ogrencilerin denetim odagma gore
uyarlama yapilmistir. Bu uyarlama igin igten denetimli ve distan denetimli denetim
odag1 kullanilmustir. Ogrencilerin hangi denetim odagina sahip oldugunun belirlenmesi
icin “Denetim Odag1 Olgegi” kullanilmustir. Her iki 6grenme ortamiyla verilen egitim
sonrasinda 6l¢gmeden elde edilen sonuglar, grup i¢i ve gruplar arasi iligkiler géz oniine
alinarak degerlendirilmistir.

Katihmecilar

Aragtirma, 2011-2012 dgretim yili Bozok Universitesi Meslek Yiiksek Okulu
Bilgisayar Teknolojileri Boliimii Bilgisayar Programciligi dgrencilerinden olusan ve
birinci sinif, birinci yarty1l programinda bulunan “Programlama Temelleri I” dersini
alan 104 grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin tiimiine Denetim Odag1 Olcegi
uygulanarak bu 6lgekten almis olduklar1 puanlara gore gruplar olusturulmustur.

Tablo 2
Uygulama I¢in Olusturulan Calisma Gruplar
Grup Alt Grup KOO Smirlar Grup Ogrenci Toplam
Sayist
fcten Denetimli Grup 2.95-0.41/2=2.75 "
X <2.75
Deney
Distan Denetimli Grup 2.95+0.41/2=3.16 ”7
x>3.16
: 104
I¢ten Denetimli Grup 2.95-0.41/2=2.75 o
x<2.75
Kontrol
Distan Denetimli Grup 2.95+0.41/2=3.16 26
x>3.16
Ogretim Materyali

Algoritma konusunun 6gretimine iliskin uyarlanmis harmanlanmis 6grenme
ortami gelistirilmistir. Bu 0Ogrenme ortami Ogrencilerin  denetim odagina gore
uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun harmanlanmis 6grenme ortami ve dgrencilerin
denetim odagma uygun harmanlanmis 6grenme ortami olmak tizere iki farkli bigimde
tasarlanmistir.

Her iki ortamda da bireylerin denetim odag: dikkate alinarak ig¢ten denetimli ve
distan denetimli tasarim gerceklestirilmistir. Bu 6grenme ortami, denetim odagu ile ilgili
olarak literatiir g6z Onilinde bulundurularak icten denetimli ve distan denetimli
ogrencilerin 6zellikleri listelemis ve bu 6zellikler dikkate alinarak gergeklestirilmistir.

Deney grubu i¢in denetim odagma gdre uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun
harmanlanmis 6grenme ortami tasarlanmistir. Kontrol grubu i¢in ise Ogrencilerin
denetim odagma uygun harmanlanmis 6grenme ortanu tasarlanmistir. Ogrenme ortami
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tasarlanirken 6grenme modelleri konusunda calismalari1 olan uzmanlar ile ¢evrimici ve
harmanlanmis O6grenme ortamlar1 konusunda calisan alan uzmanlarindan goriisler
alimmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin denetim odaklarma gore ortamlar tasarlanirken
bu alanda ¢aligmalar1 olan uzmanlardan da goriis alinmistir. Goriigler dogrultusunda
ilgili cevrimigi ve SE 6grenme modeline uygun etkinlikler hazirlanmistir. Ayn1 zamanda
algoritma konusu ile ilgili ortama konulan 6rneklerin uygunlugu konusunda arastirma
stirecinde birlikte c¢alisilan ve programlama konusunda deneyimli Ogretim
elemanlarindan da goriigler alinmistir. Uzmanlardan ve 6gretim elemanlarindan alinan
goriiglere gore ortam ve igerikte gerekli olan diizenlemeler yapilmistir.

Harmanlanmigs 68renme ortaminda c¢evrimigi etkinlikleri diizenlemek icin
MOODLE acik kaynak kodlu 6grenme yOnetim sistemi kullanilmistir. MOODLE,
http://myo.bozok.edu.tr/programlama/ web sitesine kurulmustur. Programlama Dilleri I
dersi bu web sitesi tizerinden ¢evrimigi olarak kullanima agilmaistir.

Harmanlanmis 6§renme ortaminda c¢evrimi¢i 6grenme ortamlar1 SE 6grenme
modeline uygun olarak, sohbet ortamlari, konu anlatimi ve her bir haftanin sonunda
sunulan alstirma etkinliklerinden olusmaktadir. Ogrenciler, ¢evrimi¢i ortama
kendilerine ait kullanic1 ad1 ve sifrelerini girerek erismektedirler (Sekil 1)

Sekil 1. Tiim Ogrenciler I¢in Sisteme Giris Ekrani

‘€ Online Programlama Egitimi: Siteye girig - Windows Internet Explorer =N =R~
@u id "TJ’] http://myo.bozok.edu.tr/programlama/legin/index.php v‘ =] |‘y‘ X | ‘b Bing o |

Dosya Diazen Gorundm  Sik Kullamilanlar  Araglar  Yardim

707 Sik Kullanilanlar | 53 Onerilen Siteler v @ Web Slice Galerisi

™11 Online Programlama Egitimi: Siteye girig - Bl - = @ v Sayfav Govenlikv Araglar~ ﬂv .

Online Programlama Egitimi Girlgyapmadiniz.

Ana Sayfa

Kawith Kullameilar

m

Kullamei adh ve sifrenizle buradan giris yapmiz
(Oturum destegi etkin olmahdir)(3)

Kullamerad:

s

Kullamar adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Baz derslere konuk olarak erisebilirsiniz

Konuk olarak girig|

& Internet | Korumali Mod: Agik ¥y v H%R00 -

Hem deney hem de kontrol gruplarindaki dgrencilerin Harmanlanmis Ogrenme
ortaminda egitim almalar1 saglanmistir. Fakat, deney gruplarina SE 6renme modeline
uygun Harmanlamis Ogrenme ortami hazirlanmis, kontrol gruplarina ise 5SE 6grenme
modelinden bagimsiz Harmanlanmis Ogrenme ortami hazirlanmistir. Distan denetimli
ozelliklere sahip 6grenciler i¢in agilan Deney grubu dersinin ismi Digsal (A Grubu),
icten denetimli dzelliklere sahip dgrenciler igin agilan Deney grubu dersinin ismi Igsel
(B Grubu), distan denetimli 6zelliklere sahip Ogrenciler icin agilan Kontrol grubu
dersinin ismi Digsal (C Grubu), icten denetimli 6zelliklere sahip 6grenciler i¢in agilan
Deney grubu dersinin ismi I¢sel (D Grubu) dur (Sekil 2).
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Sekil 2. Sistemin 11k Ekran1
"_.é Online Programlama Editimi - Windows Internet Explorer EI@

@v - |'TJ’] http://myo.bozok.edu.tr/programlama/?lar v| b |"¢| x | |b Bing 0 -

Dosya Dizen Gorondm Sk Kullamilanlar  Araglar  Yardim

7.0 Sk Kullanilanlar 3;5 Onerilen Siteler v £ | Web Slice Galensi »

} = »
™1 Online Programlama Egitimi - B - = em v Sayfa~ Givenlik > Araglar » (@~

L Al = Giris yapmadmz. ( )
Online Programlama Egitimi

Gezinm 10

€ Acilan dersler
Ana Sayfa
» Dersler igsel (D Grubu)

m

Dssal (C Grubu)

Digsal (A Grubu)

icsel (B Grubu)

Giris yapmadmnz. (| )

fnoodle] !

& Internet | Korumah Mod: Agik fa v H %100 -

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda Ogrencilerin denetim odagmi belirlemek amaciyla
uygulamaya baslamadan once “Denetim Odag1 Olgegi” ve akademik basar1 testi
kullanilmistir.

Denetim Odag Olgegi

Rotter (1966) tarafindan gelistirilen “Rotter’ in i¢-Dis Kontrol Odag1 Olgegi”
(RIDKOO) 29 maddeden olugmaktadir. Bireylerin genellenmis kontrol beklentilerinin,
icsel denetimlilik-digsal denetimlilik faktorii iizerindeki konumunu belirlemeyi
amaglamistir. Dag (1991), 1991 yilinda bu 6l¢egi Tiirkceye uyarlamistir. Bu arastirma
Hacettepe Universitesi 6grencilerinden iki ayr1 orneklem iizerinde —yapilmistir.
RIDKOO’ niin bu ¢alismadaki test-tekrar test giivenirlik katsayisi r=.83" tiir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 .68 ve Cronbach alfa i¢ tutarhilik katsayis1 ise .70 olarak
hesaplanmistir. Ogrencilerin denetim odaklarini belirlemek i¢in arastrmada “Denetim
Odag1 Olgegi” kullanilmugtir.

Dag (2002) tarafindan “Rotter’ in Ic-D1s Kontrol Odag1 Olgegi” (RIDKOO)’ den
daha kapsamli ve Likert formatinda yeni bir kontrol odagi dlgegi gelistirmistir. Bu
Olcegi gelistirmek i¢in Once cesitli kontrol odag: 6l¢eklerinden aynen yada degistirilerek
alimmis ve olas1 kontrol alanlarmi biiyiik dlglide kapsayan 80 maddelik bir madde
havuzu olusturmustur. Yapilan analizlersonucunda 47 maddeden olusan form Kontrol
Odag1 Olgegi (KOO) ismini almistir. Elde edilen 47 maddelik Kontrol Odag1 Olgegi
(KOO)’ nin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach alfa=.92 olarak bulunmustur. Ayn1 zamanda
Olgegin her bir maddesi i¢in madde birakma teknigi ile madde-toplam korelasyonu da
hesaplanmistir. Bu korelasyonlarin ortalamasi .45 olmak {izere .20 ile .70 arasinda
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degistigi goriilmiistiir. Olgegin 1 ay arayla tekrar uygulanmasiyla elde edilen veriler
iizerinden hesaplanan test tekrar test giivenirlik katsayisi ise Pearson r = .88’dir (sd =
89; p <.0001). Olgegin alt dlgeklerinin test tekrar test giivenirlik katsayilar1 ise sirastyla,
.83, .81, .61, .89 ve. 74 olarak bulunmustur.

Kontrol Odag1 Olgegi (KOO), gerek faktdr yapisiyla gerek ayni alanda dlgiim
yapan Rotter’ in I¢g-Dis Kontrol Odag1 Olgegi” (RIDKOO) puanlariyla %45° lik bir
varyansi paylasmasiyla kontrol odagini Tiirk¢e’ de ve kiiltliriimiizde gegerli olarak dlcen
bir 6lgek sonucuna varilabilir (Dag, 2002). Ogrencilerin denetim odaklarin1 belirlemek
icin arastirmada “Denetim Odag1 Olcegi” kullanilmustir.

Akademik Basari Testi

Arastirmada Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini ve deneysel islem sonrasinda
akademik basarilarini 6lgmek i¢in agik uglu olarak gelistirilen basari testi kullanilmistir.
Bu basar1 testi hazirlanirken bes ayr1 uzmanin gorislerinden faydalanilmistir.
Arastirmada ogrencilere uygulanan bagar1 testi Bloom’ un biligsel alan taksonomisi ve
belirtke tablosu dikkate alinarak gelistirilmis, hem denetim odagina gore uyarlanmis SE
o0grenme modeline uygun harmanlanmis 6§renme grubu hem de denetim odagina gore
uyarlanmig harmanlanmis 6grenme grubu Ogrencilerine uygulanmistir. Basari testi
Olgme aracindaki sorular Bloom’ un biligsel alan taksonomisine gore puanlanmstir.

Uzman degerlendirilmesi sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak sorulara son
sekli verilmistir. Hazirlanan ayni test Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ontest
uygulama Oncesinde uygulanarak degerlendirme formuna gore puanlanmistir.
Uygulama bittikten sonra ise ayni test Ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek
amaciyla son test olarak uygulanmis ve degerlendirilmistir. Sontest ile degerlendirme
yapildiktan bir ay sonra 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalic1 hale gelip gelmedigini
Olemek i¢cin Kalicilik testi uygulanmistir. Hem 6n test — son test hem de kalicilik testi
icin elde edilen verilerin giivenirligini saglamak amaciyla cevaplar iki konu alani
uzmani tarafindan puanlanmis ve bagimsiz puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi
hesaplanmastir.

Acik uglu sorular 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. 1ki uzman
puanlayicinin verdigi puanlar birbirleriyle uyumlu bulunmustur. Bir puanlayicinin
yiiksek puan verdigi bir 6grenciye diger puanlayict da yiiksek; diisiik puan verdigi bir
Ogrenciye diger puanlayici da diisiik puan vermistir. Bu baglamda iki puanlayicinin
verdigi puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinmistir.

Uygulama Siireci

Deney grubunda uygulama bes hafta boyunca devam etmistir. Bes hafta boyunca
ogrencilerle her hafta SE 6grenme modelinin bir E asamasi gerceklestirilmistir. 1E
(Giris) asamasinda Ogrencilerle uygulamaya giris yapimistir. 2E  (Kesfetme)
asamasinda Ogrencilere konu kesfettirilmeye calisilmis ve algoritmalarla ilgili temel
ornekler iizerinde tartigmalar gerceklestirilmistir. 3E (Agiklama) asamast smif
ortaminda gerceklestirilmistir. Bu asamada ise bir 6nceki asamadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda algoritma {izerinde agiklamalar ve konu anlatimi gerceklestirilmistir. 4E
(Genisletme) asamasmda algoritma ile ilgili daha derin ileri Ornekler iizerinde
tartigilmistir. Son asamada, bir baska deyisle SE (Degerlendirme) asamasinda gruplara
uygun degerlendirmeler yapilmstir. Ozellikle deney grubundaki dgrencilerin asamalar
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sonucunda etkinlikleri yapabilmeleri i¢in bilgisayar laboratuvar1 6grencilere tedarik
edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine ise harmanlanmis 6grenme ortamina uygun olarak
hem c¢evrimi¢i ortamda hem de smif ortaminda konu anlatilmistir. Kontrol grubu
ogrencileri i¢in evden internete baglanmasi miimkiin olmayan 6grenciler goz Oniinde
bulundurularak her biri 35 bilgisayardan olusan iki bilgisayar laboratuar: haftada iki giin
ve toplamda 5 saat olarak 6grencilerin kullanimina agilmustir.

Her iki gruba da uygulamaya baslamadan Once arastirmaci ve dersin 0gretim
elemani tarafindan 6grenme ortamu ile ilgili ortama nasil girebilecekleri ortami nasil
kullanabilecekleri gibi bilgiler verilmis, ortam mentileri, yardimi ve diger araglar1 nasil
kullanacaklari, ders ortaminda nasil davranacaklar1 ve uyacaklar1 kurallar tanitilmistir.

Deney grubundaki oOgrenciler ile uygulamalar ders saati icinde
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin dersin sonunda verilen ddevleri yapabilmeleri ve
dersin 6gretim elemanina gonderebilmeleri i¢in 30 adet bilgisayardan olusan bir adet
bilgisayar laboratuar1 haftada bir giin toplamda 2 saat olarak 6grencilerin kullanimima
acilmistr.

Verilerin Analizi

SE 6grenme modeline gore harmanlanmis 6grenme ile geleneksel harmanlanmig
o0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarina ve kaliciligina etkisini belirlemek
amaciyla t-testi ve tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOV A) kullanilmastir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, 5E modeline uygun olarak denetim odagina goére uyarlanan
harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarisina iliskin bulgular ve
yorumlar sunulmaktadir.

Tiim Gruplarin On Test Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan denklestirme islemi sonucunda deney ve kontrol gruplarma gore
denetim odaklarina iliskin 6grencilerin akademik basar1 Ontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’ de
yer almaktadir.

Tablo 3

Tiim Gruplarin Ontest Puanlarina Iliskin Istatistik Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler F p
Ortalamast

Gruplararasi 375.225 3 93.625

Gruplarigi 7110.253 100 75.457 1.759 .160

Toplam 7485.478 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark
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olmadig1 tespit edilmistir (F@g-100=1.759, p>.05). Bir bagka deyisle bu gruplarin
akademik basar1 Ontest puanlar1 acisindan istatistiksel olarak birbirine denk oldugu
sOylenebilir.

Tiim Gruplarin Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarmma gére denetim
odaklarma iliskin 6grencilerin akademik basar1 sontest puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iliskisiz 6rneklemler
icin tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo ‘4 de yer
almaktadir.

Tablo 4

Tiim Gruplarin Sontest Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar:

Varyansin Kareler

Kaynag: Kareler Toplam1 Sd Ortalamasi F p
Gruplararasi 3548.593 3 1182.864

Gruplarigi 21556.946 100 215.569 5.487 .002
Toplam 25105.538 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonug¢larina bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odag1 farkli 6§rencilerin sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir (Fg-1000 = 5.487, p<.01). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 sontest puanlar1 her iki gruptaki denetim odagi farkli 6grencilere bagl
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Sontestler arasindaki farkliliklarmn hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore,
deney grubundaki distan denetim odagina sahip Ogrencilerin (x = 66.72), deney
grubundaki igten denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 56.23), kontrol grubundaki
distan denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 55.06) ve kontrol grubundaki icten
denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 51.00) daha anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca goére, harmanlanmis 6grenme ortammda 5E O6grenme modelinin
deney grubundaki distan denetimli 6grencilerin hem deney grubundaki igten denetimli
ogrencilere gére hem de kontrol grubundaki diger 6grencilere gore algoritma konusunun
ogrenilmesinde anlamli bir fark olusturacak olgiide etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarmna iliskin
Bulgular

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarma gore
ogrencilerin akademik basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup
olmadigina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan son test akademik basar1 puanlarinin 6n
teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 4’ de verilmistir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Sontest Akademik Basar: Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X X (Diizeltilmis)
Deney 53 61.58 61.15
Kontrol 51 53.07 53.52

Tablo 4’ de goriildiigi gibi, deney ortaminda 6grenim géren dgrencilerin son test
puanlar1 (x = 61.58), kontrol ortaminda 6grenim goren 6grencilerin son test puanlarina
(x = 53.07) gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu bulguya goére, harmanlanmis 6grenme
ortaminda SE modelinin deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
gore algoritma konusunun 6grenilmesinde anlamli bir fark olusturacak olciide etkiye
sahip oldugu soOylenebilir. Ancak, gruplarmm akademik basar1 testi diizeltilmis
ortalamalar1 hesaplandiginda, deney grubunun son test ortalamasi 61.15, kontrol
grubunun son test ortalamasi ise 53.52 olarak ger¢eklesmistir. Her iki grubun
diizeltilmis son test akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
farklilik olup olmadigmi belirlemek icin ANCOVA testi yapilmig ve sonuglar1 Tablo 5’

de gosterilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Sontest Akademik Basari Puanlart Kovaryans
Analizi Sonuc¢lar

Varyanvsm Kareler sd Kareler E 0
Kaynagi Toplami Ortalamast

Ontest 2375.672 1 2375.672 11.310 .001
5E/5E’ siz 1499.750 1 1499.750 7.265 .008
Hata 20849.036 101 206.426

Toplam 25105.538 103

Tablo 5’ deki Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, SE 6grenme modeline
gbre harmanlanmig 6grenme ortami ile SE’ siz harmanlanmis 6§renme ortaminda ders
gbren gruplarm diizeltilmis son test basar1 akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda
anlamh diizeyde farklhilik ¢ikmistir (F(1-101) = 7.265, p <.05). Ortaya ¢ikan farklilik, SE
o0grenme modeline goére hazirlanmig harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
ogrenciler son test akademik basar1 puanlar1 5E o6grenme modeli kullanilmayan
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan Ogrencilerden daha basarili olduklar
seklinde degerlendirilebilir.
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Tiim Gruplarin Kahcilik Testi Puanlarina iliskin Bulgular

Yapilan deneysel ¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarina gére denetim
odaklarma iligkin 6grencilerin akademik basar1 kalicilik puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla iligkisiz 6rneklemler
icin tek faktorli varyans analizi kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’ da yer
almaktadir.

Tablo 6

Tiim Gruplarin Kalicilik Testi Akademik Basart Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistik
Sonuclart

EZ%ZI;IH Kareler Toplami Sd gi:lfriaa F p
Gruplararasi 2873.620 3 957.873

Gruplarigi 17226.255 100 172.263 5.561 .001
Toplam 20099.875 103

Yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol
gruplarindaki denetim odagi farkli 6grencilerin kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir (F(3-100) = 5.561, p<.01). Bir baska deyisle bu gruplarin
akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 her iki gruptaki denetim odagi farkli 6grencilere
bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Kalicilik testler arasindaki farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglara
gore, deney grubundaki digsal denetim odagina sahip 6grencilerin (x = 67.90), deney
grubundaki i¢sel denetim odagina sahip dgrencilerden (x = 57.60), kontrol grubundaki
dissal denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 54.12) ve kontrol grubundaki igsel
denetim odagina sahip 6grencilerden (x = 54.48) daha anlamli oldugu belirlenmistir.

Bu sonuca gore, harmanlanmis 68renme ortaminda SE O6grenme modelinin
deney grubundaki distan denetimli 6grencilerin, hem deney grubundaki icten denetimli
ogrencilere gére hemde kontrol grubundaki d6grencilere gore algoritma konusunun daha
kalic1 diizeyde 6grenilmesinde anlamli bir fark olusturacak dlciide etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcihk Testi Puanlarina
iliskin Bulgular

Yapilan deneysel c¢alisma sonucunda deney ve kontrol gruplarina gore
ogrencilerin akademik basar1 kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik
olup olmadigina iliskin bulgular asagida verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarma uygulanan kaliciik testi akademik basar1
puanlarinin 6n teste gore diizeltilmis puan ortalamalar1 Tablo 7° de verilmistir.
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Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubunun Diizeltilmis Kalicilik Akademik Basar: Puanlarina Iliskin
Betimsel Istatistik Sonuclart

Grup N X x (Diizeltilmis)
Deney 53 62.02 61.79
Kontrol 51 55.10 55.34

Tablo 7°de goriildiigii gibi, deney ortaminda 6grenim goren 6grencilerin kalicilik
testi puanlar1 (x = 62.02), kontrol ortaminda (x = 55.10) 68renim gdren Ogrencilerin
kalicilik puanlarma goére daha yiiksek c¢ikmistir. Bu bulguya gore, harmanlanmis
ogrenme ortaminda SE Ogrenme modelinin deney grubundaki Ogrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore algoritma konusunun kalict olarak 6grenilmesinde anlamli
bir fark olusturacak olciide etkiye sahip oldugu soylenebilir. Fakat, deney ve kontrol
gruplarmin akademik basar1 testi diizeltilmis ortalamalar1 hesaplandiginda, deney
grubunun kalicilik testi ortalamasi 61.79, kontrol grubunun kalicilik testi ortalamasi ise
55.34 olarak gerceklesmistir. Deney ve kontrol grubunun diizeltilmis kalicilik testi
akademik basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢cin ANCOV A testi uygulanmis ve sonuclar1 Tablo 8’ de gosterilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubunun Ontest Puanlarina Gore Diizeltilmis Kalicilik Akademik
Bagsar: Puanlar: Kovaryans Analizi Sonuglart

Varyanvsm Kareler sd Kareler E 0
Kaynagi Toplam Ortalamast

Ontest 685.880 1 685.880 3.813 .054
SE/5E’ siz 1071.807 1 1071.807 5.958 .016
Hata 18169.110 101 179.892

Toplam 20099.875 103

Tablo 8’deki Kovaryans analizi sonuglar1 incelendiginde, SE 6grenme modeline
gbre harmanlanmig 6grenme ortami ile SE’ siz harmanlanmis 6§renme ortaminda ders
gbren gruplarin diizeltilmis kalicilik testi akademik basar1 ortalama puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilik ¢ikmustir (F(1-101y = 5.958, p < .05). Ortaya ¢ikan farklilik, 5E
o0grenme modeline gore hazirlanmis harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
ogrencilerin kalicilik test akademik basar1 puanlar1 SE 6grenme modeli kullanilmayan
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan Ogrencilerden daha basarili olduklar
seklinde degerlendirilebilir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test — Kahcilik Testi Puanlara Iliskin
Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin son test- kalicilik testi puanlar1 Tablo 9’ de
verilmektedir.

Tablo 9
Deney Grubunun Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t-testi Karsilastirmasi
Grup N X Ss Sd t p
Son test 53 61.58 13.06

52 -.268 .790
Kalicilik Testi 53 62.02 11.20

Tablo 9 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin son test - kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [ts2= -.268, p>.05]. Deney
grubundaki 6grencilerin son test puan ortalamalar1 61.58 iken, kalicilik testi puan
ortalamalar1 62.02° ye ¢ikmistir. Buna gore, deney grubundaki 6grencilerin daha kalici
ogrenme gercgeklestirdikleri ve gerek ¢evrimici ortamda gerekse sinif ortaminda yapilan
etkinlikler nedeniyle 6grendiklerini daha uzun siire hafizlarinda tuttuklar1 sdylenebilir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test — Kalicihk Testi Puanlarina iliskin
Bulgular

Kontrol grubu o&grencilerinin son test-kalicilik puanlar1 Tablo 10> da
verilmektedir.

Tablo 10
Kontrol Grubunun Sontest ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin t-testi Karsilastirmasi
Grup N X Ss Sd t p
Son test 51 53.07 16.94

50 -911 .367
Kalicilik Testi 51 55.10 15.71

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test - kalicilik testi
puan ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [tse= -.911, p>.05].
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 53.07 iken, kalicilik testi puan ortalamalari
55.10° a ¢ikmistir. Buna gore, kontrol grubundaki 6grencilerin daha kalict 6grenme
gerceklestirdikleri, ¢evrimici ortamda kendilerine sunulan dersi ve ornekleri istedikleri
zaman tekrar edebilme, ayn1 zamanda da 6grendiklerini simif ortaminda arkadaslariyla
tekrar edebilmeleri nedeniyle 6grendiklerini daha uzun siire hafizalarinda tuttuklari
sOylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu aragtirmanin sonucunda SE dgrenme modeline uygun olarak denetim odagina
gore uyarlanan harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan 6grencilerin SE 6grenme
modeli kullanilmayan denetim odagina goére uyarlanan harmanlanmis O6grenme
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ortaminda ders alan 6grencilere nazaran akademik agidan daha basarili olduklar1 ve bu
ogrenmelerinin daha kalict oldugu goriilmiistiir. Arastrmanin problemleri ve alt
problemlerine gore elde edilen sonuclar agagida verilmistir.

Tiim gruplarin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Son testler arasinda deney grubundaki distan denetim odagma sahip
ogrencilerin diger gruplara gore akademik basar1 puanlar1 daha yiiksek bulunmustur. Bu
sonuca gore digtan denetim odagina sahip deney grubu dgrencileri i¢in SE 6grenme
modeline gore harmanlanmis Ogrenme ortammin akademik bagartyr yiikseltme
acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Programlamada insanlarin 6zellikle
de gilinliik hayatlarinda yaptig1 “plan” kavramina karsilik olarak “algoritma” kavrami
vardir. Bilgisayardaki ve programlamadaki islemlerin gerceklestirilmesinde izlenecek
adimlar dizisine de algoritma denir. Bir baska deyisle algoritma, problemleri
cozdiirebilmek, kontrolleri gerceklestirebilmek gibi islemleri yaptirabilmek icin
bilgisayara iletilen islem basamaklaridir. Algoritma olusturabilme veya yazabilme sirali
veya diizenli bir istir. Algoritmay1 diizgiin bir sekilde anlamak i¢in ne kadar sistemli ve
sirali halde anlamak gerekirse distan denetim odagina sahip bireylerde sirali, diizenli ve
disiplinli 6grenmeyi daha ¢ok benimserler. Digtan denetimli bireyler olaylar karsisinda
daha fazla bagimli ve daha pasif davranis egilimindedirler (Kagitgibasi, 1972). Distan
denetimli bireylerin problem ¢6zme durumlarinda daha ¢ok kendilerinden isteneni
yerine getirmeye calisan bireyler oldugu ortaya c¢ikmistir (Pines & Julian, 1972).
Algoritma sirali, asamali bir siiregtir. Algoritma yazarken bir adimm atlanmasi
programin dogru calismamasina neden olur. Bu nedenle de distan denetim odagina
sahip bireylerin algoritma yaziminda veya Ogretiminde daha basarili oldugu
sOylenebilir.

Harmanlanmig Ogrenme ortaminda denetim odagma goére uyarlanmis SE
o0grenme modeline uygun egitim alan deney grubu ve harmanlanmis 6grenme ortaminda
egitim alan kontrol grubu Ogrencilerinin son test akademik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle deney grubu 6grencilerinin son test
basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin son test bagar1 puanlarina gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore algoritma konusunun ogrenilmesinde S5E Ogrenme
modelinin daha etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Oztiirk (2008) tarafindan yapilan
arastrma sonucunda da yapilandirmaci yaklagima dayali 5E Ogrenme modelinin
kullanildig1 grupta akademik basarinin geleneksel 6gretimin yiiriitiildiigii gruba gore
daha yiiksek ¢iktig1 bulunmustur. Hanger (2005) tarafindan yapilan arastirma sonucuna
bakildiginda yapilandirmact yaklasima dayali S5E Ogrenme modeli kullanilarak
uygulanan bilgisayar destekli 6grenme yonteminin Ogrencilerin akademik basar1
diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ergin (2006) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda yapilandirmaci yaklasima dayali SE modelinin kullanildig1 grupta akademik
basarmnin geleneksel Ogretimin yiiriitiildiigli gruba gore daha yiiksek ¢iktig1
bulunmustur. Newby (2004), “Geng¢ Ogrencileri Fene Yakmlastirmak I¢in Arastirmayi
Kullanma” adli arastirmasinda SE Modeline uygun uygulamalar yapmustir.
Arastrmasmin sonucunda fen Ogretiminde Ogrencilerin kendilerini daha rahat
hissettiklerinde ve deneysel etkinlikler derslere uygun bir sekilde entegre edildiginde
ogrenci basarisinin yiikseldigi sonucuna ulasmistir. Yukarida verilen 5E 6grenme
modeli ile ilgili arastrmalarin sonuglari incelendiginde yapilan bu aragtirmanin
bulgularint destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bir bagka deyisle yapilan bu
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arastrma bulgularinin da gostermis oldugu gibi SE 6grenme modeli ile ders alan
ogrencilerin yiiksek akademik basar1 elde ettigi soylenebilir.

Tiim gruplarin kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Kalicilik test sonuglar1 arasinda deney grubundaki distan denetim odagina
sahip Ogrencilerin diger gruplara gore akademik kalicilik testi sonuglar1 daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonuca gore digtan denetim odagina sahip deney grubu 6grencileri i¢in
S5E 6grenme modeline goére harmanlanmis 6grenme ortaminin akademik basariyr daha
kalic1 hale getirdigi sonucuna ulasilabilir.

Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6§renme modeline uygun harmanlanmis
O0grenme ortaminda egitim alan deney grubu ve harmanlanmis 6§renme ortaminda
egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi akademik basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Baska bir deyisle deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi
basar1 puanlar1 kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basar1 puanlarina gore daha
yiiksek bulunmustur. Bu sonuca gore, harmanlanmis 6grenme ortaminda SE 6grenme
modelinin algoritma konusunun daha kalici1 6grenilmesine neden oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Denetim odagina gore uyarlanmis SE 6§renme modeline uygun harmanlanmis
o0grenme ortaminda egitim alan deney grubu 6grencilerin son test — kalicilik puanlari
arasinda fark bulunmamistir. Bu sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin algoritma
konusunu o6grendikleri ve bu 6grendiklerini de kalici hale getirdikleri sonucuna
ulasilabilir.

Denetim odagina gore uyarlanmis harmanlanmig 6grenme ortaminda egitim alan
kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda fark bulunamamastir.
Bu sonuca gore de kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmelerini kalic1 hale getirdikleri
sonucuna ulasilmustir.

Bu uygulama Bilgisayar Programciliginda 6grenim goren Onlisans 6grencileri
iizerinde gerceklestirilmistir.  Algoritma konusu her ne kadar Bilgisayar
Programciliginda 6grenim goren dgrenciler i¢in 6nemli olsa da bilgisayar alani ile ilgili
lisans boliimleri de mevcuttur. Bu boliimlerin basinda Bilgisayar Miihendisligi ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliimleri gelmektedir. Bu
arastrmada gerceklestirilen uygulamalarin yukarida ismi gecen lisans boliimlerinde
uygulanmasi ile daha kapsamli ¢alismalar yapmak faydali olacaktir. Bu uygulamada
distan denetim ve icten denetim odagi belirlenebilen Ogrencilerle uygulama
gerceklestirilmistir. Her ne kadar denetim odagi belirlenemeyen 6grenci sayist az da
olsa bu Ogrenci grubu iginde bir tasarim yapilarak arastrmaya dahil edilebilir. Bu
aragtirmada hem deney hem de kontrol gruplarinin 6gretimleri harmanlanmis 6grenme
ortaminda gergeklestirilmistir. Ogrenmenin gergeklestirilecegi ortam sinif ortamindan
bagimsiz sadece c¢evrimigi bir dgrenme ortami olarak tasarlanip, incelenebilir. Bu
uygulamada deney grubuna yapilandirmacit dgrenme modellerinden SE Ogrenme
modeline goére konu anlatimi gergeklestirilmistir. Buna benzer olarak yapilacak diger
calismalarda farkli Ogrenme modelleri kullanilarak farkli c¢aligmalar yapilarak
harmanlanmis O6grenme ortami ile ilgili bu c¢aligmanin sonuglarinin genellenip
genellenilmeyecegi incelenebilir. Bu uygulama programlama dersine yonelik bir
calismadir. Calismanin  farkli brans ve konu alanlarinda gergeklestirilmesi
harmanlanmis 6grenme ortaminda SE 6grenme modeli konusunda alana daha fazla bilgi
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saglamasi agisindan onemli olacaktir. Bu ¢alismada kullanilan harmanlanmig 6grenme
ortami arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve uygulanmistir. Bu siirecte bir ekip
calismasina ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle ileride yapilacak olan ¢aligmalarda konu alani
uzmanlarmmin, yazilimcilarin, grafikerlerin, Ogrenme ortami tasarimcilarinin  ve
egitimcilerin de ekip igerisine dahil edilmesi ile karsilasilabilecek olumsuz sonuglar
minimuma indirilebilir.
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Summary

Purpose and Significance: In this study, it is aimed to investigate the effect of the 5E
learning model adapted to the audit focus on the academic achievement of the students
in the blended learning environment. Within the scope of this general objective, answers
to the following questions were sought.

1. Taking lessons in a blended learning environment with a blended learning
environment adapted to the 5E learning model adapted to the audit focus;

a. Is there a meaningful difference between the post-test scores of all
groups?

b. Is there a meaningful difference between the test scores of the
experimental group and control group students?

2. Taking lessons in a blended learning environment with a blended learning
environment adapted to the 5E learning model adapted to the audit focus;

a. Is there a meaningful difference between the retention test scores of all
groups?

b. Is there a meaningful difference between the retention test scores of the
experimental group and control group students?

3. Is there a meaningful difference between the posttest-retention scores of the
students who took the courses in the blended learning environment in
accordance with the 5E learning model adapted to the control center?

4. Denetim odagma gore uyarlanmig harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan
kontrol grubu 6grencilerinin son test — kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

Methods: Experimental design was used in this study to investigate the academic
success of students in the blended learning environment adapted to the audit focus in
accordance with the 5E learning model.

The independent variable of the research is the blended learning environment suitable
for the control point. The argument has two different levels. These; a blended learning
environment adapted to the students' 5E learning model adapted to the audit focus and a
blended learning environment suitable for the control center of the students.

The dependent variables of the study are the academic achievements of the students.
The research was carried out on 104 students who are students of Computer
Programming Department of Computer Technologies Department of Vocational High
School of Bozok University in 2011-2012 and who took "Programming Basics I course
in first year and first semester program.

A blended learning environment adapted to the teaching of the algorithm topic has been
developed. This learning environment is designed in two different forms: a blended
learning environment adapted to the 5E learning model adapted to the auditing focus of
the students, and a blended learning environment suited to the auditing focus of the
students.

In the study, open-ended achievement test was used to measure students' pre-knowledge
levels and academic achievement after the experimental process. While this success test
was being prepared, the views of five different experts were utilized. The achievement
test applied to the students in the research was applied to the blended learning group
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adapted to Bloom 's cognitive domain taxonomy and sentence table and adapted to the
control focus 5E learning model as well as the blended learning group adapted to the
control center. Questions on the measure of success test were rated according to
Bloom's cognitive domain taxonomy.

Results: The final test scores (61.58) of the students in the experimental environment
were higher than the final test scores (53.07) of the students in the control environment.
It was found that there was a significant difference between the retention test scores of
different students in the experimental and control groups (F -100) = 5.561, p <.01). In
other words, the scores of these groups' academic success permanence test vary
significantly depending on the different students in the audit focus group in both groups.

The retention test scores (62.02) of the students studying in the experimental
environment were higher than the retention scores of the students studying in the control
environment (55.10). (F (101 = 5.958, p <.05) between the blended Ilearning
environment according to the 5E learning model and the average retention test scores of
the groups that were taught in the 5E blended learning environment.

The difference between the post-test and retention test point averages of the students in
the experimental group was not significant [t 2 = -.268, p> .05]. The difference
between the posttest and retention test point averages of the control group students was
not significant [t o) = -.911, p>.05].

Discussion and Conclusions: As a result of this research, it was seen that the students
who took the courses in the blended learning environment adapted to the 5E learning
model were more successful in academic terms than those who took the courses in the
blinded learning environment adapted to the control focus without using the 5E learning
model and these learnings were more permanent. Among the final tests, the students
with the external audit focus in the experimental group had higher academic
achievement scores than the other groups. According to this result, it can be concluded
that for the experimental group with external audit focus, the blended learning
environment according to the 5E learning model is more effective than the academic
achievement upgrade. In programming, there is the concept of "algorithm" in response
to the concept of "plan” that people make especially in their daily life. The sequence of
steps to be followed on the computer and in the execution of the program is also called
the algorithm. In other words, the algorithm is the process steps that are transmitted to
the computer to perform operations such as solving the problems and performing the
checks. Algorithm can be created or written in a sequential or regular order. Regardless
of how systematically and orderly it is to understand the algorithm properly, it
recognizes more regular, disciplined, and disciplined learning in individuals with
outside control.
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¥ Site sayfalan
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P ALGiog
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¥ ALGior
Katlimalar
Raporlar
General
24 Ekim - 30
Ekim
31 Ekim - 6 Kasim
14 Kasim - 20
Kasim
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Ayarlar 5]

¥ Ders Yénetimi
# Diizenlemeyi ag
[ Avarlan diizenle
¥ Kullamei(lar)
B ALGio1 dersinden
Kaydim sil
B Notlar
¥ Vndabla

24 Ekim - 30 Ekim

1E (Giris) Asamas1
Seuvgili 6grenciler,
Dersimize Hosgeldiniz.

iz. Kisacast bu ders yapiland

Bu dersi diger derslerden farkl olarak yani yeni bir model
uygun olarak islenmeye gahislacaktr.

Bu nedenden dolay ézellikle dersi yakindan takip etmeniz ve derslere hazrlikl: gelmeniz gerekmektedir.

53535555 Simdi qidaki srnekleri i iz cccccccs

) Ornek 1
i@ Omek 2

i@ Omek 3

i) Omelk 4

i) Omek 5

i) Omek 6

) Omek 7

Ornekleri inceledikten sonra asagidaki Tartisma Ortam linkine tiklayarak sohbet ortamina girebilir ve grubunuzdaki diger
arkadaglarla ve dersin hocastile trnekler iizerinde tartisabilirsiniz.

©) Tarhgma Ortamt
Tartisma Ortaminda dersin hocast tarafindan size sorulan sorulan cevaplamak igin asagidaki Birinci Asama Sorulart
lasmim kullanarak dersin hocasina génderebilirsiniz.
&> Birinci Asama Sorulan
Gegls yap... Seginiz. [=]

Sekil 5. Gruplarin Tartisma Ortamina Girdikleri Ekran

Tartisma Ortami

Birbirinizle filir ahsverisi yapimz.

Simdi schbete kanl

Daha erisilebilir arayiiz kullan

Gegmis sohbet oturumlarina gtizat

Geligmis arama®

Son Haberler =10

Yeni konu ekle...
(Heniiz haber
gonderilmemis)

Yaklasan =10
Olaylar

Yakin zamanda olay vok
Takvime git...
Veni Olay...

Son =0
Etkinlikler
23 Eyliil 2012, Pazar,
o1:40 'den beri etkinlikler
Son etkinliklerin tim
raporlan.
Son girisinizden beri yeni
bir sev vok
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Sekil 6. Gruplarm Odevlerini Gonderdikleri Ekran

Sorular: buradan cevaplayimz.

Erigilebilme tarihi: 30 Ekim 2011, Pazar, 23:50

Son teslim tarihi: 6 Kasim 2011, Pazar, 23:50
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Buformda * isaretli alanlar gereklidir.

®® This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative CommonsAttribution-
NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0). For further information, you can
BY NC SA

refer to https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 562-585


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

