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Ozet

Bu arastirmanin amaci 8. sinif matematik ders kitaplarinin sayilar ve islemler égrenme alaninda yer alan
matematiksel gérevlerin bilissel istem diizeylerinin incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma yaklasimi ile yiiriitiilmiis olup
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Belirlenen arastirma sorulari dogrultusunda 6ncelikle Milli Egitim Bakanhgi, Talim
Terbiye Kurulunun karari ile okutulmasi énerilen iki farkli 8. sinif matematik ders kitabinda sayilar ve islemler 6grenme
alani kapsaminda bulunan gérevler belirlenmistir. Bu gérevler tiir bakimindan incelenmis ve hazirlik, ¢6ziimli, alistirma ve
degerlendirme olmak lizere dért gérev tiirii grubuna ayrilmistir. Daha sonra hazirlik, alistirma ve degerlendirme tiiriindeki
gorevlerin tiimi Smith ve Stein (1998) tarafindan betimlenen bilissel istem diizeylerine gére analiz edilmistir. Elde edilen
bulgulara gére her iki kitapta da ilgili alan kapsaminda yer alan gérevlerin yarisindan fazlasinin bilissel istem diizeyinin
distik diizeyde oldugu gériilmiistir. Tiim bulgular kitaplardaki gérevlerin tiiriine dayali olarak karsilastirmali olarak
incelenmis ve ilgili literatiir kapsaminda tartisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel istem Diizeyi, Ders Kitaplari, Matematiksel Gorevler

AN ANALYSIS OF TASKS IN 8TH GRADE MATHEMATICS TEXTBOOKS ACCORDING TO
THEIR COGNITIVE DEMAND LEVELS

Abstract

The purpose of this study was to examine the cognitive demand levels of mathematical tasks in the numbers and
operations learning area of 8th-grade mathematics textbooks. This is a qualitative study using document analysis. Based
on the identified research questions, tasks within the numbers and operations learning area were identified in two
different 8th-grade mathematics textbooks recommended by the Ministry of National Education. These tasks were first
examined by type and categorized into four task types: preparation, solution-based tasks, practice, and assessment. Then,
all tasks in the preparation, practice, and assessment types were analyzed according to the cognitive demand levels
defined by Smith and Stein (1998). The findings indicated that more than half of the tasks in both textbooks had low
cognitive demand levels. All findings were comparatively analyzed based on the type of tasks in the textbooks and
discussed within the context of relevant literature.
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* Bu makale “Sekizinci Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Matematiksel Gérevlerin Bilissel istem Diizeylerine Gére
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Giris

Ders kitaplarinin matematik siniflarinda yaygin olarak kullanildigi bilinmektedir (Jones,
Fujita, Clarke ve Lu, 2008; Arslan ve Ozpinar, 2009; Park, 2011). Ogretim programlari temel
alinarak ders igeriklerinin dizenli, eksiksiz ve sirasiyla verilmesini saglayan (Altun, Arslan ve
Yazgan, 2004) ders kitaplari 6gretmenlerin hem siniftaki 6gretim faaliyetlerini yiritmelerine hem
de sinif disinda 6grenci ¢alismalarini yonlendirmek igin onlara 6dev vermede yardimci olmaktadir
(Istk, 2008). Bunun yani sira ¢ogu zaman o6grenciler i¢in de 6gretmen disinda erisebilecekleri tek
kaynaktir (Altun ve diger., 2004; O'Sullivan, Breen ve O'Shea, 2013). Ogrenciler ders takibi ve
verilen 6devleri yapmanin yani sira konularla ilgili 6grendiklerini pekistirme veya tekrar etme icin
ders kitaplarindan yararlanmaktadir (Sahintepe, 2022). Bu durum ders kitaplarinin niteliginin
dnemini ortaya cikarmaktadir. Ulkemizde 2003-2004 egitim ve dgretim yilindan beri Milli Egitim
Bakanhgi (MEB) tarafindan onerilen ders kitaplari okullara Ucretsiz olarak génderilmekte ve bu
ders kitaplan disinda bagka kaynaklarin kullanilamayacagi ifade edilmektedir. Dil, gorsellik, gorev
sayisi gibi ders kitaplarinin niteligini belirleyen pek ¢ok unsur bulunmakla birlikte (Dane, Dogar ve
Balki, 2004), ogretim faaliyetlerini yonlendiren goérevlerin bilissel ozellikleri 6gretimin etkililigi
acisindan belirleyici role sahiptir (Térnroos, 2005; Hadar, 2017).

Matematiksel gorevler “amaci 0Ogrencilerin dikkatini belirli bir matematiksel fikre
odaklamak olan sinif etkinligi” (Stein, Grover ve Henningsen, 1996) seklinde tanimlanabilir.
Matematiksel gorevlerin bilissel potansiyelleri, 6grencilerin yalnizca bir kavrami 6grenmelerine
yardimci olmakla kalmayip matematigi nasil yapmalari gerektigini, diisinme ve muhakeme etme
bicimlerini belirlemektedir (Stylianides ve Stylianides, 2008). ilgili literatiir incelendiginde
matematiksel gorevlerin bilissel 6zelliklerinin ¢esitli teorik c¢ergeveler kullanilarak incelendigi
gorulmektedir (Karakuzu, 2017; Erbas, 2021; Demiral, 2022; Dilekgi, 2022; Yanik, 2023). En fazla
basvurulan cercevelerden biri Bloom Taksonomisidir (bkz. Cosar, 2011; Demiral, 2022). Genel
olarak ogretimdeki bilissel hedeflere yonelik gelistirilen bu taksonomide ilk ti¢ basamagi temel
diizey ve son (¢ basamagi Ust diizey beceriler olarak adlandirilan, diisik bilissel diizeyden yiiksek
bilissel diizeye dogru siralanan alti basamak bulunmaktadir (Bloom, 1956’dan aktaran Birgin,
2016). Matematiksel gorevlerin bilissel 6zelliklerinin degerlendirilmesinde 6zellikle son yillarda
siklikla kullanilan bir diger cerceve ise Smith ve Stein (1998) tarafindan gelistirilmistir.
Matematiksel gorevlere 6zgii gelistirilmis olan bu cergeve ile ilgili detayli bilgilere asagida yer
verilmistir.

Matematiksel Gérevlerin Bilissel istem Diizeyleri

Doyle (1983), matematiksel goérevleri 6grencilerin daha 6nceden karsilasmis oldugu
bilgileri hatirlamasini iceren hatirlama goérevleri, bilinen islemler yapilarak cevaba kolaylikla
ulasilabilen isleme dayali veya rutin gorevler, daha 6nceden edindikleri bilgileri ve yontemleri
yeni durumlara uygulayabildigi kavramaya veya anlamaya dayal gorevler ve 6grencilerin daha
once karsilasmadigi yeni problem durumlarina kendi deneyimleriyle ¢6zim Uretebildikleri
distinmeye/fikir Gretmeye dayali gérevler olarak siniflandirmistir. Stein ve ¢alisma arkadaslari
(1996) ortaokul matematik 6gretim programlarini gelistirmeyi amacladiklari bir proje kapsaminda
Doyle’nin siniflandirmasini temel alarak bir teorik cerceve gelistirmislerdir. Bilissel istem
kavramini, matematiksel gorevlerin basariyla tamamlanabilmesi icin gerekli farkh disinme
bicimleri ve dizeyleri seklinde tanimlayan arastirmacilar matematiksel gérevleri bilissel istemleri
dusik ve yuksek olmak tzere iki kategoriye ayirmislardir (Stein ve diger., 1996). Dlsik diizey
kategoride hatirlamaya (D-H) ve iliskilendirmeye dayanmayan (D-i) diizeyde gérevler yer alirken,
yiksek diizey kategoride iliskilendirmeye dayanan (Y-i) ve matematik yapma (Y-MY) diizeyinde
gorevler bulunmaktadir (Smith ve Stein, 1998). Bu gorevlerin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Bilissel istemlerine gore matematiksel gorevleri analiz rehberi (Smith ve Stein, 1998, s.
3438)

Biligsel istem Diizeyleri Ozellikleri

Onceden &grenilen bilgilerin tekrar edilmesini igerir.
Kurallarin ve formiillerin hatirlanarak uygulanmasini gerektirir.
Hatirlama Dizeyi Herhangi bir algoritmik isleme gerek yoktur.
Gorevler Kavramlar arasinda iligki kurulmasina gerek duyulmaz.
Belirsizlik iceren durumlar yoktur.

Kullanilacak yontemler veya yapilacak islemler agiktir.
Ne yapilacagi konusunda ¢ok az belirsizlik vardir.
iliskilendirmeye islemler genellikle algoritmiktir.
Dayanmayan Diizeyde islemler yapilirken kavramlar arasindaki iliskinin agiklanmasina
Gorevler gerek yoktur. Sadece hangi islemlerin  yapildiginin
aciklanmasini gerektirir.
Siirecgten ¢ok dogru cevaplara odaklanilir.

Dislik Diizey

Matematiksel kavram ve fikirlerin derinlemesine anlasilmasina
odaklanilmistir. Bunun igin belirli bir bilissel caba gerektirir.
Kullanilacak yontemlerin arkasindaki matematiksel fikirlerin

iliskilendirmeye anlasilmasini gerektirir. Yalnizca islemler takip edilerek gorev

Dayanan Diizeyde tamamlanamaz.
Gorevler Kavramlar arasindaki baglantilar 6énemlidir. Ogrencilere

bunlarin anlasilmasi igin gizil veya agik yollar sunar.
Genellikle ¢oklu temsiller ve temsiller arasi gegisler igerir. Bu
temsiller 6grencilerin anlam gelistirmesine katki saglar.

Matematiksel fikir ve kavramlarin dogasinin kesfedilmesi ve
bunlar arasindaki iliskilerin anlasilmasi beklenir.
Yiksek diizeyde bilissel caba ile algoritmik olmayan ve
karmasik diisinme bigimi gerektirir.
Matematik Yapma Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini kullanmalarini ister.

Dizeyi Gorevler Belirsizlik iceren durumlar mevcut oldugundan 6grencilerde bir
miktar kaygi uyandirabilir.
Ogrencilerin  kendi  bilissel  siireglerini  izlemeleri ve
diizenlemeleri beklenir.

Yiiksek Diizey

Stylianides ve Stylianides (2008) derslerde bilissel olarak 6grencileri zorlayan gorevlerin
kullanilmasinin 6grencilerin anlamh ve kalici 6grenmelerine yardimci oldugunu belirtmislerdir.
Yapilan arastirmalara goére gorevlerin bilissel istem dlzeylerinin yani sira bu gorevlerin
ogretmenler tarafindan sinifta nasil ele alindiginin da 6nemli olduguna isaret edilmektedir
(McCormick, 2016; Munter ve Haines, 2019; Mwadzaangati, 2019). Ancak yine bu arastirmalar
gorevlerin sahip oldugu potansiyel bilissel istemin sinif uygulamalarini yonlendirici nitelikte
oldugunu bildirmektedir. Karsilastiklari matematiksel goérevler 6grencilerin matematiksel
dusiincelerini genisletebilmekte ya da sinirlandirabilmektedir (Henningsen ve Stein, 1997).
Yapilan pek cok arastirma ile matematiksel gorevlerin niteligi ile 6grenci 6grenmelerinin iliskili
olduguna dikkat cekilmis ve matematik egitimcileri icin matematiksel gorevlerin 6zelliklerini
belirlemek 6nemli ¢calisma alanlarindan biri haline gelmistir (Hwang ve Ham, 2021).

Matematiksel gorevlerin bilissel 6zelliklerinin degerlendirildigi ¢alismalar incelendiginde,

bazi arastirmacilarin kendi tlkelerinde kullanilan ders kitaplarini inceledigi (Jones ve Tarr, 2007;
Erbas ve Alacaci, 2009; Kwon ve Kim, 2013; Karakuzu, 2017; Tarraga-Minguez, Tarin-lbafiez ve
Lacruz-Pérez, 2021; Erkoc Ozgetin, 2022; Basyal, Jones ve Thapa, 2023) bazi arastirmacilarin bu
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kitaplari 6gretim programlariyla (Engin ve Sezer, 2016; Recber ve Sezer, 2018; Polat ve Dede,
2022) ya da diger Ulkelerde kullanilan ders kitaplariyla karsilastirmali olarak (Barcelos Amaral ve
Hollebrands, 2017; Ozturan Ecemis, 2017, Toprak ve Ozmantar, 2019; Jider, Lithner ve Sidenvall,
2020) inceledigi goriilmektedir. Ornegin Yilmaz (2018), 2016 yilindan itibaren 5 yil siireyle 8. sinif
seviyesinde okutulmasi onaylanan iki matematik ders kitabini incelemis ve her iki kitapta da (Y-
MY) niteligindeki gorevlerin az sayida oldugunu, kitaplarin birinde yer alan gorevlerin ¢ogunlukla
(Y-I) niteliginde iken digerinde yer alan gérevlerin ¢cogunlukla (D-i) niteliginde oldugu bulgusunu
ortaya koymustur. Erko¢ Ozcetin (2022) ise calismasinda 8. sinif matematik ders kitaplarinda
bulunan cebir ve geometri ve 6lgme 6grenme alanlarindaki matematiksel gorevlerin biligsel istem
diizeylerini incelemistir. Erko¢ Ozcetin, kitaplardaki hazirlik gérevlerinin ¢ogunlukla (Y-MY)
diizeyinde oldugu ancak alistirma ve (inite degerlendirme gibi diger gérevlerin ¢ogunlugunun (Y-i)
veya (D-) diizeyinde oldugu sonucuna ulasmistir.

Matematiksel gorevlerin incelenmesine dayali arastirmalarin 6gretim programlarinin
hedefleri ile kitaplardaki gorevlerin bilissel diizeyi bakimindan uyumuna ve kitaplardaki gorevlerin
niteligine dair ortaya koydugu bulgularin ileride hazirlanacak kitaplar icin ilgili uzmanlara fikir
sunduguna inaniimaktadir. ilgili arastirmalar incelendiginde ortaokul matematigi icin dnemli yere
sahip sayilar ve islemler 6grenme alani kapsamindaki gorevlerin incelendigi bir calismaya
rastlanilmamistir. Bu dogrultuda mevcut arastirma ile 8. sinif icin MEB tarafindan onerilen ders
kitaplarinda sayilar ve islemler 6grenme alanindaki gorevlerin bilissel istem dizeylerinin
belirlenmesi ve karsilastirilarak incelenmesi amaglanmistir.

Sayilar ve islemler Ggrenme Alani

2024 yilinda Tirkiye Yuzyih Maarif Modeli adiyla ortaokul matematik dersi dahil olmak
lzere tim Ogretim programlari gincellenmistir. Ancak bu programlar 2024-2025 egitim ve
ogretim yili itibari ile her 6gretim kademesinin ilk sinifinda uygulanmaya baslandig icin sekizinci
siniflarda 2018 yilinda yayinlanan matematik 6gretim programi izlenmeye devam etmektedir. Bu
programa gore kazanimlar sayilar ve islemler, cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme ve olasilik
olmak tizere bes 6grenme alani kapsaminda sunulmustur. Bu 6grenme alanlarindan sayilar ve
islemler 6grenme alanina 06zgl ayrilan siire ve ilgili kazanimlar programda o6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu alanda 8. sinifta ¢arpanlar ve katlar alt 6grenme alanindan Ug¢ kazanima, Uslu
ifadeler alt 6grenme alanindan bes kazanima ve karekokll ifadeler alt 6grenme alanindan sekiz
kazanima yer verilmistir (bkz. MEB, 2018).

Sayilar ve islemler 6grenme alani ile ilgili yapilan arastirma sonuglari incelendiginde
ogrencilerin ¢ogunlukla kavramlar arasindaki iliskilerin Gzerinde durmadan aritmetik islemler
yapmaya calismalar sebebiyle cesitli zorluklar yasadiklari gérilmektedir (Aydogdu, Tutak ve
Goglik, 2020; Hacisalihoglu Karadeniz ve Hodanci, 2022). Bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi igin
formil ve kurallarin dogrudan verilmesi yerine 6grencilere kavramlarin dogasi ve islemlerdeki
matematiksel fikirler ile mesgul olduklari, ilgili formul ve kurallan kesfedebilecekleri gorevler
verilmesi 6nerilmektedir (Duatepe Paksu, 2008; Yilmaz ve Giizel, 2020). Sayilar ve islemler
o6grenme alani kapsamindaki kazanimlarin diger 6grenme alanlarina temel olusturdugu g6z 6niine
alindiginda bu alandaki gérevlerin 6grencileri ilgili kavramlarin izerinde muhakeme etmeye tesvik
eder nitelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Bu durum sayilar ve islemler 6grenme alanindaki
gorevlerin incelendigi mevcut calismanin ilgili literatiire katki saglayacagina dair beklentiyi
glclendirmektedir.

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda mevcut arastirmanin amaci, 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan matematiksel gérevlerin bilissel istem
dizeylerinin incelenmesidir. Bu amacla asagidaki arastirma sorulari belirlenmistir:

1. 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan
matematiksel gérevlerin tarlerinin dagilimi nasildir?
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2. 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan
gorev tirlerinin bilissel istem diizeyleri nasildir?

Yontem

Nitel arastirma yaklagimi ile vyuritilen bu arastirmada dokiman analizi teknigi
kullanilmistir.  Dokiiman analizi, basii veya elektronik materyallerin incelenmesi ve
degerlendirilmesi igin kullanilan sistematik bir prosedirdir (Bowen, 2009).

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada incelenmek Uzere Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulunun
28.05.2018 giin ve 78 sayili ve 18.04.2019 giin 8 sayil kararlariyla ders kitabi olarak kabul edilen
ve 5 yil siireyle kullaniimasi onerilen iki adet 8. sinif matematik ders kitabi ele alinmistir. Bu
kitaplardan biri MEB yayinevi tarafindan hazirlanmis olup bu arastirma boyunca A kitabi olarak
ifade edilecektir. Digeri ise 6zel bir yayinevi tarafindan hazirlanmis olup bu arastirma boyunca B
kitabi olarak ifade edilecektir.

Bu kitaplar igerisinden analiz edilmek (zere segilen goérevler, amacgh &rnekleme
yontemlerinden biri olan o6lgit 6rnekleme ile belirlenmistir. Bu yonteme gore belirli kriterlere
uyan butin verileri incelemek esastir (Patton, 2014). Bu dogrultuda 8. sinif seviyesindeki
matematik ders kitaplarinin sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan gorevler analiz edilmek
lizere belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ders kitaplarinin, tasarim bigimlerine dayali olarak gorevleri farkli basliklar altinda sundugu
bilinmektedir. Nitekim gorevlerin bilissel istem dizeylerine dair bulgulari daha iyi
yorumlayabilmek i¢in mevcut arastirmanin arastirma sorularindan biri kitaplarda bulunan gorev
tirlerini belirlemektir. A kitabinda “Hazir miyiz?”, “Birlikte yapalim”, “Sira sizde”, “Unite
degerlendirme” ve “Arastiralim disiinelim” bashkli bolimler yer almaktadir. B kitabinda ise
“Hazirlik”, “Uygulama”, “Ornek”, “Problem ¢ézelim” “Alstirmalar” ve “Unite sonu degerlendirme
sorular’” boélimleri bulunmaktadir. Kitaplarin giris sayfalarindaki bu boélimlere dair agiklamalar
incelenerek, gorevler amaglarina gore benzer nitelikler tasiyacak sekilde asagidaki gibi
gruplandiriimistir:

e Ogrenciye ele alinacak kavramla ilgili fikir sunarak onlari konuya hazirlayan “Hazir
miyiz?”, “Hazirhk” ve “Uygulama” bolimlerindeki gérevler “Hazirhk gorevleri”,

e Ogrencilerin ilgili kavrama dair islemleri anlamalarina yénelik “Birlikte yapalim”, “Ornek”
ve “Problem ¢ozelim” bolimlerindeki gorevler “Cozumli gorevler”,

e lgili konuda kazanilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin pekistirilmesine yardimci olan
“Sira sizde” ve “Alstirmalar” boélimlerindeki gérevler “Alistirma gorevleri”,

e Degerlendirme yapmaya yénelik “Unite degerlendirme”, “Unite sonu degerlendirme
sorulari” ve “Arastiralim distinelim” bélimlerinde yer alan gorevler ise “Degerlendirme
gorevleri” olarak gruplandiriimistir.

Belirlenen bu gorev gruplarindan ¢6zimlu goérevler, izlenecek yollari (¢c6zim) 6grenciye
dogrudan sundugundan bilissel istem diizeyi bakimindan analiz edilmemistir. Diger gruplarda yer
alan toplam 309 matematiksel gorev betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analiz, daha
onceden belirlenmis temalara gore verileri 6zetleme veya yorumlamaya dayanan bir nitel analiz
yontemidir (Yildinm ve Simsek, 2018). Matematiksel gorevlerin bilissel agidan 6zelliklerinin
analizi, yukarida detayli olarak aciklanan Smith ve Stein’in (1998) calismalarindaki bilissel
istemlerine gére matematiksel gérevleri analiz rehberi yardimiyla yapilmistir. Guvenirligi artirmak
icin bir uzmandan goéris alinmis ve yapilan kodlamalar karsilastirildigindan Miles ve Huberman’in
(1994) gelistirdigi glvenirlik katsayisi 0.82 olarak hesaplanmistir. Goris ayriligi olan goérevler
tekrar degerlendiriimis ve bazi gorevlerin bilissel istem dizeyinin belirlenmesinde zorluk
yasanmistir. ilgili literatiirdeki calismalarin analiz bicimlerinden érnek alinarak, bu gérevlerin
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biligsel istem duzeyleri tespit edilirken bilissel istem dizeylerinden Ust diizey olani tercih
edilmistir. Tablo 2’de her bir diizeyden belirlenen gorevlere 6rnek verilmistir.

Tablo 2. Veri analizi 6rnegi

Matematiksel Gorev Tiirli Biligsel
istem
Diizeyi
Gorev 1 (B Kitabi): Alistirma (D-H)
2. AsaQidaki sayilardan hangilerinin rasyonel, hangilerinin irrasyonel say oldugunu belirleyiniz.
a. 0,01 b. 12,3 c. vV29
c. V8l d. 4,806 e.15,1286...
Gorev 2 (B Kitabi): Hazirhk (D-)

Porzitif Tam Sayilann Pezitif Tam Sayi Garpanian

Yukaridaki sepette 15 yumurta vardir. Bu yumurtalarin tamamini, verilen viyollerden hangilerini
kacar defa kullanarak viyollere yerlestirebileceginizi sdyleyiniz.

Gérev 3 (A Kitabi): Hazirlik (Y-)

Bir otobiis firmasina ait iki otobiisten birincisi 30 dakikada, ikincisi 45 dakika-
da seferlerini tamamlayip otogara donmektedir.

Buna gore sabah saat 09.00'da birlikte hareket eden bu otobiislerin en erken
saat kacta tekrar birlikte hareket edebilecegini diisiiniiniz ve aciklayiniz.

Gorev 4 (A Kitabi): Degerlendirme  (Y-MY)

Arastialim Diisiinelim
b

Banka ve devlet kuruluslar icin asal sayilarin nicin énemli oldugunu arastiralim, diistinelim.

Tablo 2’de gorilen alistirma tirtindeki birinci gorev, 6grencilerden sadece rasyonel ve
irrasyonel sayilari tanimalarini ve zihinden basit islemler yapmalarini beklemektedir. Bu nedenle
bu goérevin bilissel istem dizeyi (D-H) olarak kodlanmistir. Hazirlik gérevlerinden biri olan ikinci
gorevde, ogrencilere 15 yumurtanin verilen viyoller kacar defa kullanilarak yerlestirilebilecegi
soruldugu gorilmektedir. 15 sayisinin tam sayi bolenlerine dikkat ¢ceken bu gorev, sadece
algoritmik islem yapmaya dayandigi icin (D-i) diizeyinde bir gérev olarak kodlanmistir. Baska bir
hazirhk gorevi olan ve giinliik yasam baglaminda sunulan l¢linci gérevin basariyla tamamlanmasi
icin 6grencilerin 30 ve 45 sayilarinin ortak katlarini bulmalari, en kiiglik ortak katlar kadar gecen
sirenin otobislerin birlikte hareket etmeleri icin gecmesi gereken en az sire oldugunu
belirlemeleri, dakika ve saat arasinda donustiirme yapmalari ve ¢éziim icin izledikleri bu yolu
aciklamalar gerektigi goriilmektedir. Bu nedenle bu hazirlik gérevinin bilissel istem diizeyi (Y-i)
olarak kodlanmistir. Degerlendirme tiirlindeki dordiincii gérevde ise 6grencilerden asal sayilarin
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devlet kurumlari igcin neden énemli olduguna dair bir arastirma yapmalari istendigi gérilmektedir.
Bu durumda 6grencilerin asal sayilarin kullanim alanlarini kesfetmeleri, sifreleme ve glivenlik
sistemlerindeki énemini anlamalari beklenmektedir. Ozenli yapilan bir arastirmada sifreleme
bilimi ve matematiksel kavramlarla ilgili pek ¢ok yeni bilginin anlamlandirilmasini gerektiren bu
gorevin ise bilissel istemi (Y-MY) dizeyi olarak degerlendirilmistir.

Bulgular

8. sinif matematik ders kitaplarinda sayilar ve islemler 6grenme alanindaki matematiksel
gorevlerin turlerine ve bilissel istem dizeylerinin analizine ait bulgular bu bdlimde sirasiyla
gorevlerin turlerine, biligsel istem duzeylerine ve gorev tirleri bazinda biligsel istem duzeylerine
dayali alt basliklar halinde sunulacaktir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Gérevlerin Tiirlerine Gére incelenmesine iliskin Bulgular

Matematik ders kitaplarindaki gérevlerin turlerinin dagiliminin incelenmesiyle elde edilen
frekans ve ylzde degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Matematiksel gorevlerin tirlerine gore dagilimlari

Gorev Tiirleri A KiTABI B KiTABI TOPLAM
Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

Hazirlik 15 5,4 27 12,2 42 8,4

Gorevleri

Cozumla 96 34,7 94 42,3 190 38,1

Gorevler

Alistirma 101 36,4 67 30,2 168 33,7

Gorevleri

Degerlendirme 65 23,5 34 15,3 99 19,8

Gorevleri

Toplam 277 100 222 100 499 100

Tablo 3’te goruldiigu Gzere iki kitapta yer alan toplam 499 gérevin 42’sinin (%8,4) hazirlik
gorevi, 190'Iinin (%38,1) ¢ozumll gorev, 168’'inin (%33,7) alistirma gorevi ve 99’unun (%19,8)
degerlendirme gorevi turinde oldugu tespit edilmistir. A kitabinda yer alan 277 goérevin 15’inin
(%5,4) hazirhk gorevi, 96’sinin (%34,7) ¢6ztimli gorev, 101’inin (%36,4) alistirma gorevi ve 65’inin
(%23,5) degerlendirme gorevi turtinde oldugu; B kitabinda yer alan 222 gérevin 27’sinin (%12,2)
hazirlik gorevi, 94’Unun (%42,3) ¢ozumli gorev, 67’sinin (%30,2) alistirma goérevi ve 34’Unln
(%15,3) degerlendirme gorevi tirtiinde oldugu goriilmektedir.

Matematiksel Gérevlerin Bilissel istem Diizeylerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan ¢6zimli gorevler, bilissel istem dizeyleri bakimindan
incelenmemis olup diger turlerdeki gorevlerin bilissel istem diizeylerinin incelenmesiyle elde
edilen frekans ve yilzde degerleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 4. Matematiksel gorevlerin bilissel istem diizeyleri

Kitaplar AKIiTABI B KiTABI TOPLAM

Gorev Diizeyleri Frekans Yizde Frekans Yizde Frekans Yizde
(D-H) 9 5 10 7,8 19 6,2
(D-i) 121 66,9 80 62,5 201 65
(Y-i) 35 19,3 29 22,7 64 20,7
(Y-MY) 16 8,8 9 7 25 8,1
Toplam 181 100 128 100 309 100

Tablo 4 incelendiginde; iki kitapta bulunan toplam 309 gorevin bilissel istem duzeyleri
bakimindan 19’unun (%6,2) (D-H), 201’inin (%65) (D-i), 64’iiniin (%20,7) (Y-I) ve 25’inin (%8,1) (Y-
MY) dizeyinde oldugu gorilmektedir. Ayrica A kitabinda bulunan toplam 181 gérevden 9’unun
(%5) (D-H), 121’inin (%66,9) (D-i), 35’inin (%19,3) (Y-I) ve 16’sinin (%8,8) (Y-MY) bilissel istem
diizeyinde; B kitabinda bulunan toplam 128 gérevden 10’unun (%7,8) (D-H), 80’inin (%62,5) (D-),
29’unun (%22,7) (Y-i) ve 9’unun(%7) (Y-MY) bilissel istem diizeyinde oldugu gérilmektedir.

Matematiksel Gérevlerin Tiirleri Bakimindan Bilissel istem Diizeylerinin incelenmesine
iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan matematiksel gorev tirlerinin bilissel istem diizeylerinin ayri ayn
incelenmesi ile elde edilen bulgular asagida alt basliklar halinde verilmistir.

Hazirlik Gérevlerinin Bilissel istem Diizeylerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan gorevler, tirlerine ayrilarak incelendiginde hazirhk tirindeki
gorevlerin bilissel istem diizeylerine dair elde edilen frekans ve ylizde degerleri asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 5. Hazirlik gorevlerinin bilissel istem diizeyleri

Kitaplar A KITABI B KITABI TOPLAM

Bilissel istem Diizeyleri Frekans Yizde Frekans Yizde Frekans Yizde
(D-H) 0 0 0 0 0 0
(D-1) 1 6,7 2 7,4 3 7,2
(Y-i) 4 26,7 16 59,3 20 47,6
(Y-MY) 10 66,6 9 33,3 19 45,2
Toplam 15 100 27 100 42 100

Tablo 5’'te goruldigi Gzere iki kitapta bulunan toplam 42 hazirlik gorevinin bilissel istem
bakimindan 3’iiniin (%7,2) (D-I), 20’sinin (%47,6) (Y-I) ve 19’unun (%45,2) (Y-MY) diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. A kitabinda bulanan 15 hazirlik gérevinden 1’inin (%6,7) (D-i), 4’Gniin
(%26,7) (Y-I) ve 10’'unun (%66,6) (Y-MY) bilissel istem diizeyinde oldugu, B kitabinda bulunan 27
hazirlik gérevinden 2’sinin (%7,4) (D-i), 16’sinin (%59,3) (Y-I) ve 9’unun (%33,3) (Y-MY) bilissel
istem dizeyinde oldugu gérilmektedir. Buna gore A ve B kitaplarinin her ikisinde de bulunan
hazirhk gorevlerinde bilissel istem diizeyi (D-H) olan bir gérev bulunmamaktadir.
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Alistirma Gérevlerinin Bilissel stem Diizeylerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan gorevler, tirlerine ayrilarak incelendiginde alistirma tiriindeki
gorevlerin bilissel istem diizeylerine dair elde edilen frekans ve yiizde degerleri asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 6. Alistirma gorevlerinin biligsel istem dizeyleri

Kitaplar A KITABI B KiTABI TOPLAM
Biligsel istem Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Diizeyleri

(D-H) 3 3 3 4,5 6 3,6
(D-) 74 73,3 52 77,6 126 75
(Y-I) 24 23,7 12 17,9 36 21,4
(Y-MY) 0 0 0 0 0 0
Toplam 101 100 67 100 168 100

Tablo 6'da gorildugi Gzere iki kitapta bulunan toplam 168 alistirma gorevinin bilissel
istem diizeyleri bakimindan 6’sinin (%3,6) (D-H), 126’sinin (%75) (D-i) ve 36’sinin (%21,4) (Y-i)
oldugu tespit edilmistir. Buna gore A ve B kitaplarinin her ikisinde de bulunan alistirma
gorevlerinde bilissel istem dlzeyi (Y-MY) olan bir gorev bulunmamaktadir. A kitabindaki 101
gérevden 3’{inlin (%3) (D-H), 74’Gniin (%73,3) ve 24’Uniin (%23,7) (Y-i) bilissel diizeyde oldugu, B
kitabindaki 67 gérevden 3’iiniin (%4,5) (D-H), 52’sinin (%77,6) (D-i) ve 12’sinin (%17,9) (Y-i)
bilissel dizeyinde oldugu gorilurken, her iki kitapta da (Y-MY) dizeyinde gorevin olmadig
gorilmektedir.

Degerlendirme Gérevlerinin Bilissel [stem Diizeylerinin incelenmesine iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan gorevler, tirlerine ayrilarak incelendiginde alistirma tirindeki
gorevlerin bilissel istem diizeylerine dair elde edilen frekans ve yilizde degerleri asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 7. Degerlendirme gorevlerinin bilissel istem diizeyleri

Kitaplar A KITABI B KIiTABI TOPLAM

Bilissel istem Diizeyleri Frekans Yizde Frekans Yizde Frekans Yizde
(D-H) 6 9,2 6 17,6 12 12,1
(D-I) 45 69,3 25 73,5 70 70,7
(Y-1) 8 12,3 3 8,9 11 11,1
(Y-MY) 6 9,2 0 0 6 6,1
Toplam 65 100 34 100 99 100

Tablo 7’de gorildugl Gzere iki kitapta bulunan toplam 99 degerlendirme goérevinin bilissel
istem diizeyleri bakimindan 12’sinin (%12,1) (D-H), 70’inin (%70,7) (D-i), 11’inin (%11,1) (Y-i) ve
6’sinin (Y-MY) oldugu tespit edilmistir. Ayrica A kitabindaki 65 goérevden 6’sinin (%9,2) (D-H),
45’inin (%69,3) (D-i), 8'inin (12,3) (Y-I) ve 6’sinin (%9,2) (Y-MY) bilissel istem diizeyinde oldugu; B
kitabindaki 34 gérevden 6’sinin (%17,6) (D-H), 25’inin (%73,5) (D-i), 3’Giniin (%8,9) (Y-) bilissel
istem dizeyinde oldugu gorilirken B kitabinda (Y-MY) bilissel istem diizeyinde bir degerlendirme
gorevinin bulunmadig gorilmektedir.
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Tartisma ve Sonug¢

Bu calisma ile sayilar ve islemler 6grenme alani kapsaminda 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki gorevlerin bilissel istem dizeylerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu amagla,
matematiksel gorevlerin biligsel istem diizeylerine dair bulgularin daha iyi yorumlanabilmesi igin,
kitaplarda bulunan gorev tirlerini belirlemek cevabi aranan ilk arastirma sorusu olmustur.
Asagida oncelikle bu ilk arastirma sorusuna yonelik elde edilen bulgulara dair sonuglar daha sonra
ise matematiksel gorevlerin biligsel istem diizeylerine dair olusturulan ikinci arastirma sorusuna
yonelik elde edilen bulgulara dair sonuglar basliklar halinde sunulmustur.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Gérevlerin Tiirlerine Gére incelenmesine iliskin Tartisma

Sayilar ve islemler 6grenme alani kapsaminda incelenen A kitabinda toplam 277, B
kitabinda toplam 222 matematiksel gorevin oldugu tespit edilmistir. Hazirlik, ¢6zimli, alistirma
ve degerlendirme seklinde belirlenen gorev tiirlerine gore incelendiginde hem A hem de B
kitabinda yer alan gorevlerin sayisinin azdan ¢oga dogru hazirlik gorevleri, degerlendirme
gorevleri, ¢cozUmli gorevler ve alistirma gorevleri seklinde siralandigi goriilmastiir. Her iki kitapta
da yer alan gorevlerin ¢ogunlugunun ¢6zimli gorev (%38,1) ve alistirma gorevi (%33,7) tiriinde
oldugu belirlenmistir. Karakuzu (2017) da ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki
geometri gorevlerini inceledigi arastirmasinda en ¢ok alistirma tlrinde goérevlerin oldugunu
tespit etmistir. Her iki kitapta da en az yilzdeye sahip gorev tlrinin hazirhk gorevleri oldugu
belirlenmistir. Ayrica A kitabinin sadece hazirlik gorev tiri bakimindan B kitabindan daha az
saylda goreve sahip oldugu gorilmastir.

Alistirma ve ¢6zimlU gorevlerin 6grencilere konuyla ilgili farkli temsilleri, algoritmalari,
problem durumlarini ve ¢6zim yollarini sunan gorevler oldugu géz 6niine alindiginda en fazla
ylzdeye sahip olmasinin, hazirlik gorevlerinin ise ilgili kavramlarin 6zelliklerinin kesfedilmesine
yonelik konu kapsaminda verilen ilk gorevler oldugu goz 6niine alindiginda en az yiizdeye sahip
olmasinin olagan bir sonug¢ oldugu séylenebilir. Erko¢ Ozgetin (2022) 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki cebir ve geometri ve Olgme Ogrenme alanlarindaki goérevleri inceledigi
arastirmasinda benzer bulgulara ulasmistir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Gérevlerin Bilissel istem Diizeylerinin incelenmesine iliskin
Tartisma

Sayilar ve islemler 6grenme alani kapsaminda incelenen kitaplarda bulunan goérevlerin
bilissel istem dizeyleri incelendiginde, her iki kitapta da gorevlerin biyik cogunlugunun bilissel
istem duzeylerinin dusuk dizeyde (A kitabi %71,9, B kitabi %70,3) oldugu belirlenmistir. A
kitabinda, en fazla (D-I) diizeyinde gérev bulunurken ikinci olarak (Y-i), Gglincii olarak (Y-MY) ve
son olarak (D-H) diizeyinde goérevlerin bulundugu tespit edilmistir. B kitabindaki gorevler benzer
sekilde siralandiginda ise bu siralamada (D-H) ve (Y-MY) dlzeylerinin yer degistirdigi gorialmustur.
Ozgeldi ve Esen (2010) 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarindaki tiim gérevlerin bilissel istem diizeylerini
inceledikleri arastirmalarinda; Ubuz ve Sarpkaya (2014) 6. sinif ders kitaplarinda yer alan cebirsel
gorevleri inceledikleri arastirmalarinda gorevlerin ¢ogunlugunun benzer sekilde (D-i) ve (Y-i)
dizeylerinde oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. Ayrica bu iki ¢calisma sonucunda da mevcut
arastirmaya benzer olarak ders kitaplarinda (Y-MY) dizeyindeki goérevlerin azligina isaret
edilmistir. Ancak, Ubuz ve Sarpkaya’nin calismasinda (Y-i) diizeyinde gorevlerin (D-i) diizeyinde
gorevlere oranla daha fazla oldugu gorilmustir. Bu farkhhik mevcut arastirmada sayilar ve
islemler 6grenme alanindaki gorevlerin ele alinmis olmasi ve bu 6grenme alanindaki kazanimlarin
dogasiyla aciklanabilir. Baska bir deyisle 8. sinifta sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan
kazanimlarin ¢ogunlukla islem becerileri lzerine oldugu gbz 6nilne alindiginda, bu calisma ile
ortaya konulan sonuglarin sasirtici olmadigi séylenebilir.

Elde edilen bulgular gorev tirleri bakimindan incelendiginde, her iki kitapta da hazirlik
gorevlerinin bilissel istem dizeylerinin ylksek oldugu tespit edilmistir. A kitabindaki alistirma
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gorevlerinin (Y-MY) diizeyinde, B kitabinda (Y-I) dizeyinde yogunlastigi ve (D-H) diizeyinde
hazirlik gérevinin her iki kitapta da bulunmadigi gériilmiistir. Ubuz, Erbas, Cetinkaya ve Ozgeldi
(2010) 8. sinif matematik ders kitaplarinin cebir 6grenme alanindaki etkinlik bashkh/turindeki
gorevleri (gincel kitaplarda genellikle hazirhk gorevleri olarak verilmektedir) inceledikleri
¢alismalarinda da bu gorevlerin genellikle yuksek biligsel istem dlzeyine sahip oldugunu tespit
etmislerdir. Ayrica Erko¢ Ozgetin’in (2022) cebir ve geometri ve élgme 6grenme alanlarindaki
gorevleri inceledigi calismasinda hazirlik gérevlerinin tamamina yakinin (Y-MY) diizeyinde oldugu
gorilmastar.

Alistirma gorevlerinin bilissel istem diizeylerine dair elde edilen bulgular incelendiginde
her iki kitapta gérevlerin daha ¢ok diisiik diizeyde bilissel istem gerektirdigi ve gogunlugunun (D-i)
dizeyinde olduklari sonucuna ulasiimistir. (Y-MY) diizeyinde iki kitapta da alistirma gorevinin
bulunmadigi gérilmustir. Alistirma gorevlerinin 6grencilerin islem yapma beceresini gelistirmek
amaciyla verildigi gbz onlne alindiginda bu durumun tahmin edilebilir bir sonug¢ oldugu
soylenebilir. Ozgeldi ve Esen (2010) 8. sinif ders kitaplarindaki tiim gorevleri inceledigi
calismasinda; Karakuzu (2017) 8. sinif ders kitaplarindaki geometri goérevlerini inceledigi
calismasinda alistirma tiiriindeki gérevlerin ¢ogunlugunun (D-i) diizeyinde oldugu seklinde benzer
bulgular elde etmislerdir.

Degerlendirme gorevlerinin bilissel istem dizeyleri incelendiginde her iki kitaptaki
gorevlerin dusuk dizey bilissel istem gerektirdigi, B kitabinda (Y-MY) dizeyinde gorevin
bulunmadigi ama A kitabinda az sayida da olsa (Y-MY) dizeyinde gorevin yer aldigi tespit
edilmistir. Bu sonug, Erko¢ Ozgetin’nin (2022) 8. sinif matematik ders kitaplarindaki cebir ve
geometri ve dlgme 6grenme alanlarindaki gérevleri inceledigi arastirmasinda elde ettigi bulgularla
benzerlik gostermektedir.

Ozetlenecek olursa sayilar ve islemler 6grenme alaninda bulunan hazirlik gérevleri
bakimindan A kitabinda (Y-MY) diizeyi gorevler fazla iken B kitabinda (Y-i) diizeyinde gérevlerin
daha fazla oldugu, alistirma gorevleri bakimindan kitaplarin benzer oranda bilissel istem
diizeylerine sahip gorevlere yer verdikleri ve degerlendirme goérevleri bakimindan A kitabinda (Y-
MY) dizeyi goérevler bulunurken B kitabinda bu dizeyde nitelendirilebilecek degerlendirme
gorevinin bulunmadigl belirlenmistir. Sonug olarak kitaplarin icerdikleri gorevlerin bilissel istem
diizeylerinin farkhlastigl tespit edilmistir. Benzer durum Yilmaz'in (2018) arastirmasinda da
saptanmistir. Ust diizey gorevlerle karsilasan dgrencilerin daha basarili olacag ydniindeki goriisler
(Stein ve Lane, 1996) g6z 6nlnde bulunduruldugunda A kitabini kullanan 6grencilerin B kitabini
kullanan Ogrencilere gore daha avantajli oldugu soylenebilir. Bununla birlikte gorevin sahip
oldugu potansiyelin yani sira sinifta nasil ele alindiginin da 6nemli bir faktér oldugu bilinmektedir
(Saridas, 2023). Baska bir deyisle belirli bir bilissel potansiyele sahip olsalar da gorevlerin
uygulanis bicimi bilissel istem diizeyini artirabilmekte ya da distrebilmektedir (Stein ve diger.,
1996). Dolayisiyla matematiksel gorevlerin sinif icinde uygulanmasi esnasinda sinif ortaminda
nasil bir bilissel istem potansiyelinin olustuguna veya 6gretmenlerin gorevlerin ozelliklerini
degistirip degistirmediklerine yonelik arastirmalarin tasarlanmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

In Turkey, educational activities are carried out according to current curricula, and
textbooks recommended by the Ministry of National Education are provided to schools free of
charge. Textbooks are essential resources for both teachers and students in mathematics
teaching. Mathematical tasks, one of the most defining elements of textbooks, shape students'
thinking, comprehension, and problem-solving skills (Stylianides & Stylianides, 2008). A review of
the relevant literature reveals that the cognitive characteristics of mathematical tasks have been
examined using various theoretical frameworks (Demiral, 2022; Dilekgi, 2022; Erbas, 2021;
Karakuzu, 2017; Yanik, 2023). One of the frequently used frameworks in recent years was
developed by Smith and Stein (1998) specifically for mathematical tasks. According to this
framework, the concept of cognitive demand is defined as the different thinking styles required
for the successful completion of mathematical tasks, and mathematical tasks are divided into two
main categories: low (Low-M, Low-P) and high (High-P, High-D) cognitive demand. Many studies
have highlighted the relationship between the quality of mathematical tasks and student
learning, and determining the characteristics of mathematical tasks has become one of the
important areas of study for mathematics educators (Hwang & Ham, 2021). When the studies
evaluating the cognitive properties of mathematical tasks are examined, it is seen that some
researchers examined the textbooks used in their own countries (Basyal, Jones, & Thapa, 2023;
Erko¢ Ozgetin, Ebas, & Alacaci, 2009; 2022; Jones & Tarr, 2007; Karakuzu, 2017; Kwon & Kim,
2013; Tarraga-Minguez, Tarin-lbafiez, & Lacruz-Pérez, 2021), some researchers compared these
books with the curriculum (Engin & Sezer, 2016; Polat & Dede, 2022; Recber & Sezer, 2018) or
with the textbooks used in other countries (Barcelos Amaral & Hollebrands, 2017; Jader, Lithner,
& Sidenvall, 2020; Ozturan Ecemis, 2017, Toprak & Ozmantar, 2019). A review of research in our
country has revealed no studies examining tasks within the scope of learning numbers and
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operations, which are important for middle school mathematics. Hoping that the findings
obtained in this regard will contribute to the development of mathematics textbooks, the current
study aims to determine and compare the cognitive demand levels of tasks in the area of learning
numbers and operations in textbooks recommended for 8th grade. Within the scope of this
purpose, two research questions were determined: 1) What are the types of mathematical tasks
in the numbers and operations learning area in 8th grade mathematics textbooks? 2) What are
the cognitive demand levels of the task types in the numbers and operations learning area in 8th
grade mathematics textbooks?

Method

This is a qualitative study using document analysis. Based on the identified research
guestions, tasks within the numbers and operations learning area were identified in two different
8th-grade mathematics textbooks (Book A, Book B) recommended by the Ministry of National
Education. These tasks were first examined by type and categorized into four task types:
preparation, solution-based tasks, practice, and assessment. Then, all tasks in the preparation,
practice, and assessment types were analyzed according to the cognitive demand levels defined
by Smith and Stein (1998).

Results

Examined within the scope of the numbers and operations learning area, Book A
contained 277 mathematical tasks, while Book B contained 222. When examined according to
task types—preparatory, solution-based, practice, and assessment—the number of tasks in both
Books A and B was found to be, from lowest to highest, preparatory tasks, evaluation tasks,
solution-based tasks, and practice tasks.

When the findings were examined in terms of task types, it was determined that the
preparatory tasks in both books had high levels of cognitive demand. The practice tasks in both
books were found to be predominantly low-demand, with the majority being at the (Low-P) level.
The assessment tasks in both books were found to be low-demand, with no (High-D) assessment
tasks in Book B, but a small number of (High-D) tasks were included in Book A.

Discussion and Conclusion

It was determined that most of the tasks in both textbooks were of the solution and
practice type. Similarly, Karakuzu (2017), in his study examining geometry tasks in primary and
secondary school mathematics textbooks, found that most of tasks were of the practice type. The
findings indicated that more than half of the tasks in both textbooks had low cognitive demand
levels. Both textbooks were found to contain the most tasks at the (Low-P) and (High-P) levels.
Ozgeldi and Esen (2010), who examined the cognitive demand levels of all tasks in 6th, 7th, and
8th-grade textbooks, and Ubuz and Sarpkaya (2014), who examined algebraic tasks in 6th-grade
textbooks, similarly concluded that most of the tasks were at the (Low-P) and (High-P) levels.

In the preparatory tasks in the number and operations learning area, it was determined
that Book A contained more (High-D) level tasks, while Book B contained more (High-P) level
tasks. In the practice tasks, the books included tasks with similar levels of cognitive demand. In
the assessment tasks, Book A contained (High-D) level tasks, while Book B contained no
assessment tasks that could be characterized as such. Consequently, it was determined that the
cognitive demand levels of the tasks contained in the books differed. A similar situation was also
observed in Yilmaz's (2018) study. Considering the views that students who encounter higher-
level tasks will be more successful (Stein and Lane, 1996), it can be said that students using Book
A have an advantage over students using Book B. However, it is known that in addition to the
potential of the task, how it is handled in the classroom is also an important factor (Saridas,
2023). In other words, even if students have a certain cognitive potential, the way the tasks are
implemented can increase or decrease their cognitive demand levels (Stein et al., 1996).
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Therefore, studies can be designed to determine what kind of cognitive demand potential is
created in the classroom environment during the implementation of mathematical tasks in the
classroom.
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