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OZ: Egitim-6gretim faaliyetleri, egitim programlarmim etkili
olarak uygulanabilirligi Olglisiinde basarili olarak nitelendirilebilir.
Milli Egitim Bakanlig1, her alan igin programda karsilasilan giicliiklerin
tespiti ve uygulamaya doniik iyilestirilmelerin yapilabilmesini miimkiin
kilmak adma okul, ilge ve il diizeyinde ziimre g¢alismalari
gerceklestirilmesini  bir esasa baglamistir. Ziimre c¢alismalarinda
alanlara iligkin programlarin uygulanmasinda karsilasilan problemler
ve ¢dzlim yollari, 6gretmenlerce ele alinir. Bu ¢alismada Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersi il ziimreler tutanaklarindan elde edilen veriler esas
almarak programin uygulamasi noktasinda karsilagilan problemler ve
bu problemlere iligkin 6gretmen yaklasimli ¢dziim Onerileri ortaya
koyulmustur. Arastirma, 2009-2014 yillar1 arasinda Ankara ziimre
toplant1 tutanaklarindan elde edilen verilerle gergeklestirilmis, nitel
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi ile desenlenmistir.
Arastirma sonucunda Ogretim programi, Ogretmen kilavuz kitabi,
ogrenci ders ve ¢aligma kitabi; yiikksekdgretime gegis sinavi, egitim arag
ve gereglerinin yeterliligi; ortadgretime gecis ve mesleki egitime
yonlendirme; hizmet ici egitim; temalarinda gesitli problemlere ve
¢Ozlim Onerilerine deginilmistir.
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ABSTRACT. Educational activities are likely to be successful if
they are effectively practiced. The Ministry of National Education
decided to call obligatory meetings in order to discuss educational
problems and to improve educational programs for each field. It is
discussed that teachers frequently encountered problems and solutions
for these problems were found at these meetings. This study focuses on
problems and possible solutions at Turkish language and literature
lessons by perspective of teachers. In this study, reviewing document
technique, which is a kind of qualitative method, has been used. The
data for this research consists of reports of Turkish language and
literature teachers’ meetings that were held in Ankara between the years
2009-2014 and were recorded with the consent of the Ankara National
Educational Directorate. As a result of research, problems and solution
suggestions about theme of curriculum, textbook and workbook, the
transition to higher education examination and professional orientation
and in-service training activities were determined

Key words. Turkish language and literature education, meeting
documents, curriculum.

*

Ph. D. in Turkish, Section of Turkic, Mongolian and Korean Studies, Departman of Asian Studies,
Faculty of Modern Languages and Literatures, Adam Mickiewicz University, Poznan; Poland. email:
cemerdemm@gmail.com

Orcid Number: 0000-0002-1482-7901



Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi Uygulamalar... 101

SUMMARY

Purpose and Significance: Turkish language and literature courses in high
schools are among the fundamental fields that introduce students the basic skills to
make pluralistic democracy and critical thinking function effectively and efficiently.
Students gain necessary communication skills that enable them to express themselves
as individuals in the society. Therefore, evaluation of the curriculum is quite important
to gain efficient results. In that sense, teachers as leaders use experimental designs
providing valuable feedback for renewed designs to improve curriculum. This study
focuses on problems and possible solutions at Turkish language and literature lessons
by perspective of teachers.

Method: In this study, reviewing document technique, which is a kind of
qualitative method, has been used. The data for this research consists of reports of
Turkish language and literature teachers’ meetings that were held in Ankara between
the years 2009-2014 and were recorded with the consent of Ankara National
Educational Directorate. They were analyzed by conducting a content analysis
method. In that respect, the data obtained via these reports were classified and
categorized according to topics.

Discussion and Conclusions It is stated that the amount of gains must be
reduced in obligatory courses regarding the problems in practicing schedules,
especially the necessity of upper abilities in yearly plan such as text examining,
handling a theme by artists from different periods, determining the similarities and
differences of literary works, arousing esthetic pleasure, gaining reading book habit.
The situation of amount of the gains in programs is many, exists in similar works as a
problem (Basg, 2012; Bayburtlu, 2015; Coskun and Alkan, 2010; Danigsoglu, 2006;
Epcacan and Erzen, 2008; Erdogan and Gok, 2009; Ozbay, 2008; Uygun and
Katranci, 2013). In this context, reviewing the amount of gains and offering students
practicable activities that contain upper abilities are necessary. Findings show that
gains are above the class level, the content is not at a level that will encourage students.
It is stated in literature that activities that are practiced above the class level affect the
learning negatively (Danisoglu, 2006; Er¢apan and Erzen, 2008; Uygun and Katranct,
2013; Yalar, 2010). To review program content regarding class levels on account of
level is necessary. Emerging deficiencies during teaching activities are that, terms and
words that exist in textbooks are not up-to-date, lack of theoretical information that
will direct students to research and measurement and evaluation parts are problematic,
incorrect and deficient. This situation affects negatively regulating learning of
students personally and realizing objectively evaluation studies regarding learnings.
It is stated that language and expression hours per week are insufficient and it is
favorable to increase the hours of obligatory “language and expression” (4 hours).
Again, it is regarded as a problem that Turkish literature course is not taught for 2
years in some high school types. Not being able to transfer gains with continuity in
the context of process, constitutes time problem for teachers. It is regarded as an
important deficiency not to give a place for composition classes as a separate course
in the program. Executives state that studies that are planned to realize with various
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activities in language and expression courses, cannot be practiced. It is stated that this
situation weakens the expression and interpretation abilities of students and for this
reason, a separate, obligatory verbal and written expression course is necessary. It is
stated that basic materials such as dictionary and spelling dictionary that reference to
Turkish language and literature teaching are not used in lessons and activities that will
encourage students to use these materials don’t exist in textbooks. This situation
brings about the result of that lesson activities don’t direct students to use these
materials in lessons at textbooks.
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GIRIS

Liselerde dil ve edebiyat dersleri 6grencilere elestirel diisiince ile
cogulcu demokrasinin etkin ve verimli islemesini saglayan becerileri
kazandiran temel alanlardan biridir. Ogrenciler bu dersler araciligiyla toplum
icerisinde birey olarak kendilerini ortaya koyabilmelerine imkan saglayan
iletisim becerilerini kazanirlar. Bu noktada dil ve edebiyat dgretimine iliskin
egitim programlarinin tasarimi Onem kazanmaktadir. Egitim programu,
egitimin bilimsel yollarla gerceklestirilmesinde vazgecilmez bir Ogedir.
Program igeriklerinin belirlenmesinde toplumun degerleri, amag¢ ve hedefleri
g6z Onlinde bulundurulur. Egitim programi ile ilgili kararlarin ve 6gretim
stratejilerinin  sartlara ve Ogrencilere en uygun sekilde tasarlanmasi
gerekmektedir (Burke-Sinclair, 2012: 32). Program tasarimi; programlarda
karsilagilan problemlerin tespit edilmesi yoluyla yeniden sekillendirilmesini
icermektedir (Norris, 1998: 208). Bu yeniden sekillendirme degerlendirmede
onemli bir basamag1 olusturmaktadir.

Degerlendirme islemi programlama siirecinin temel bilesenlerinden biri
olarak bilginin karar vericiler i¢in sistematik ve ilkeli bir bi¢imde toplanmast
seklinde tanimlanmaktadir (Rea-Dickens ve Germaine, 1992: 36).
Degerlendirme ¢aligmalari; program basamaklar ve farkli potansiyel araglarin
nasil kullandigina iligkin bilgiler vermesi ve farkli yontemler sunmasi
bakimindan ¢ok 6nemlidir (Johnson ve Johnson, 1989; Klenowski, 2010).
Programin etkililiginin sorgulanmasi ve degerlendirilmesi, programin
gelistirilmesi icin bir baglangic noktasi olusturmaktadir (Ozdas, Tanish, Kose,
ve Kilig, 2005: 241).

Aragtirmalar dgretmenlerin  gorlis ve inanglarinin  programin
uygulanmasinda ve basariya ulagsmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir (Burkhardt, Fraser, ve Ridgway, 1990; Ethington ve
Varelas, 1991; Handal ve Herrington, 2003; Sosniak,; Prawat, 1990). Bir¢ok
Ogretim programi reformunun 6gretmenlerin goriis ve inanglarini goz ardi
ettigini ve bircok program degisikliginin Ogretmenlerin goriis ve
deneyimlerini dikkate almayan tepeden asagi indirmeci bir yaklasimla
yapildig1 belirtilmektedir (Burke-Sinclair, 2012; Duru ve Korkmaz, 2010;
Handal ve Herrington, 2003; Print, 1993). Bundan dolay1 programlarin en
temel basarisizlik nedenleri arasinda degisikliklerde 6gretmenlerin goriis ve
inanclarinin dikkate alinmamast gelmektedir. Buna bagli olarak da farkli
iilkelerde oOgretim programi degisikligi ve Ogretmen gorislerine iliskin
caligmalar yiiriitilmektedir (Duru ve Korkmaz, 2010; Gooya, 2007; Knapp ve
Peterson, 1995; Martin, 1993). Program gelistirilirken 6gretmenler, karar
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vericiler ve Ogrenenlerin ilgileri arasinda orta bir yol bulmali; boylelikle
siirecin Ozellikleri agiga c¢ikarilmalidir (Worthern, Sanders ve Fitzpatrick,
1997: 153-154; Yurdakul, 2005: 48). Ilgili galismalar, egitim programlarinda
dikkat edilmesi gereken Onemli noktalardan birinin teori ve uygulama
dengesinin ¢ok iyi kurulmasi gerektigi noktasinda birlesmektedir (Fitzpatrick,
Saners ve Worthen, 2004; Latham ve Vogt, 2007; Parsons ve Stephenson,
2005; Schneider, Brief ve Guzzo, 1996; Smith, 2004).

Kaliteli tasarimlama ¢alismalarinda memnuniyetin 6gretmen ve
ogrencilerin basarisini dogrudan etkileyecegi ifade edilmektedir (Martin’den
aktaran.Erdem, 2015: 75). Egitim degerlendirmeleri i¢in Amerikan egitim
degerlendiricileri ortak komisyonuna bagli standartlar ortaya konmustur. Bu
komisyon egitim degerlendirmeleri i¢in asagidaki ilkeleri takip etmenin
onemine dikkat ¢ekmektedir:

e Faydalilik: Degerlendirme ¢alismalarinin kullanilma ihtiyact
hissedilen bilgilere hizmet etmesidir.

e Uygulanabilirlik: ~ Siirdiiriilen  degerlendirme calismalart;
gercekei ihtiyatl, yapilabilir ve basittir.

e Yerindelik:  Degerlendirmelerin -~ yasal, etik ve saygi
cergevesinde sonuglar yoluyla katilimcilarin refahi ve bu yonde
etkileri saglar.

e Tamlik: Gelecek hakkinda teknik olarak elde edilen veya
arastirilan giivenilir bilgilerin, erdem, dogruluk, deger ve 6nem
gibi konular bakimindan ele alinmasidir (Joint Committee on
Standards for Educational Evaluation’den akt. Erdem, 2015).

Programlarin uygulanmasinda gorev alan bireylerin gerceklestirdikleri
degerlendirme c¢alismalarinin disaridaki ¢esitli kurum ve kuruluslarca
yapilanlardan daha etkili oldugu (Fitzpatrick vd., 2004: 421) bilinmekle
birlikte, etkili program degerlendirme ¢alismalarinda nitelikli yaklasimlarin,
ogrencilere, 6gretmenlere ve diger paydaglara yoneltilen sorularin 6nemli
oldugu ifade edilmektedir (Burke-Sinclair, 2012: 42). Bununla birlikte egitim
etkinlikleri icin gerceklestirilen program degerlendirme c¢alismalarinda
ogrenci farkliliklarimi ve kiiltiirel degisimleri en iyi sekilde 6gretmenlerin
gbzlemlemesi beklenebilir (Pritchard ve Marshall, 2002: 137;). Bu anlamda
bir lider olarak oOgretmenlerin kullandiklar1 deneysel tasarimlarin
yenilestirilmis programlara Onemli doniitler saglayacagi beklenebilir
(Stufflebeam, 1968: 26; Erden, 1998: 22; Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer,
1997: 51; Schneider, Brief ve Guzzo, 1996: 7). Derslerde programin 6n
gordiigii kazanimlarin aktarilmasinda karsilasilan giigliikler, oncelikle alan
Ogretmeni tarafindan fark edilmekte ve probleme yonelik ¢oziim yollari
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belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Tiirk dili ve edebiyati Ogretiminin sistem
biitiinliigii icinde devam edebilmesi, 6gretimle ilgili hizmetlerin ne derece
etkili sunuldugu ile dogru orantilidir. Ogretim g¢aligmalarinda program ve
isleyisine iligkin diisiincelerin tartigilabilmesini miimkiin kilmak amaciyla
Milli Egitim Bakanligi egitim bolgeleri ve egitim kurullar1 yonergesinde
(1999/2506) ziimre calismalari 16 madde ile diizenlenmis ve yapilmasi
zorunlu kilinmistir. Ziimre Ogretmenler kurulu toplantilann Tiirk dili ve
edebiyati Ogretmenleri arasindaki iletisimin giiclendirilmesi ve egitim
calismalarinda  basarmin yakalanmasi noktasinda ortak kararlarin
almabilmesini miimkiin kilan 6nemli etkinliklerdendir. Bu amagla dikey bir
hareketlilik igerisinde programa iliskin doniit zinciri yoluyla program
degerlendirme ¢alismalar1 yapilmaktadir. Bu degerlendirme ¢alismalar1 okul
edebiyat ogretmenleri ile okul ziimre toplantilari; okul ziimre baskani
araciligryla ilge ziimre toplantilart; ilge zlimre baskani araciligiyla il
ziimresine taginarak tartisilmaktadir. Boylelikle tabandan tavana dikey bir
hareketlilikle biinyesindeki tiim kurumlar1 temsil kabiliyetine sahip bir
degerlendirme islemi gergeklestirilmektedir.

Program-degerlendirmef]

'y

I1-Ziimre-

Toplantilar Kararl arf]

lge-Zitmre-
Toplantilarf

Okul-Zimre Toplantilard] E— Kararl

Sekil 1. Ziimre ogretmenler kurul kararlart hiyerarsisi

Degerlendirme calismalar1 Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi igin bir
doniit olusturmasi bakimindan tedavi edici bir gorev {istlenir. Tiirk dili ve
edebiyat1 dgretimi programinin etkililiginin tespitinde ve programa doniit
saglanmasinda, alan 6gretmenlerine ait diisiincelerin degerlendirilmesinin
Onemi biiyiiktiir. Ziimreler hem degerlendirmelerin etkililigi hem de kapsam
gecerlilikleri bakimindan 6nemli bir bagvuru kaynagini teskil etmektedir.
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Alan yazindaki calismalar; programlar i¢cin “devam eden degerlendirme”
yoluyla program gelistirmeyi tavsiye etmektedir (Kisakiirek, 1969;
Brookfield, 2005; Burke-Sinclair, 2012; Guba ve Stufflebeam, 1970; King,
2005; Kiigiikahmet, 2009; Longworth, 2003; Merriam ve Brockett, 2007;
Print, 1993).

Bu bakimdan ziimreler araciligiyla elde edilen verilerin dil ve edebiyat
programinin gelistirilmesinde basvurulmas: gereken kaynaklar arasinda
oldugu aciktir. Yine okullarda ytiriitillen grup ¢alismalar arasinda yer alan
ziimreler bir ekip calismasi niteligi gostermektedir. Alan yazinda ve
performans  gostergeleri  konusunda yapilan arastirmalarda, ekip
calismalarinin orgiitte ¢aliganlarin performansi ilizerinde olumlu ydndeki
etkileri siklikla belirtilmektedir (Barli, 2010: 397). Cohen ve Bailey (1997)
ziimre kararlarmin grup iiyelerini motive etmesinde 6nemli bir yeri oldugunu
ifade etmektedir (s. 256). Alan yazinda gerek 6gretmenlerle gerekse 6gretmen
adaylariyla gerceklestirilmis ¢esitli aragtirmalara rastlanmakla birlikte, Tiirk
dili ve edebiyat1 6gretim programina iligkin 6gretmen yaklagimli ¢aligmalarin
sinirli oldugu goriilmektedir (Er¢apan ve Er¢apan, 2010; Kurudayioglu, Sahin
ve Celik, 2008; Oral ve Asilioglu, 2000). Bu ¢aligmada, Ankara il milli egitim
midirliigii biinyesinde 2009-2014 egitim-6gretim yillar1 arasinda il ziimre
toplant1 tutanaklarinda Tiirk dili ve edebiyatt 6gretimi program isleyisine
yonelik ele alinan konulara deginilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programina iliskin
ziimre toplanti tutanaklarinda yer alan O&gretmen degerlendirmelerini
incelemektir.

Dokiimanlardan elde edilen verilerle asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

1. programa iligkin diisiinceler nelerdir?

2. oOgretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve calisma kitabima iligskin
diistinceler nelerdir?

3. hizmet i¢i egitim faaliyetlerine iligskin diisiinceler nelerdir?

4. ortadgretime gecis ve mesleki egitime yonlendirmeye iliskin
diisiinceler nelerdir

5. yiiksekogretime gecis smavi, okul, 6gretmen ve Ogrencilere iliskin
diistinceler nelerdir?

6. okul, egitim bolgesi ve ilge ziimre caligmalarina iligkin diislinceler
nelerdir?
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7. egitim arag ve gereclerinin yeterliligine iliskin diistinceler nelerdir?
YONTEM

Bu bolimde g¢alismanin amaci, arasgtirma modeli, c¢alisma grubu,
verilerin analizi ve siirliliklara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirmanin verileri nitel veri toplama yontemlerinden biri olan
dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmistir. Aragtirmada nitel arastirma
desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmig elde edilen veriler
igerik analizi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi
hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde iiretilen dokiimanlar ya da ilgili
konuda birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iretilmis
dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2002, s.140-143).

Calisma Grubu

Arastirmaya esas veriler, Ankara il milli egitim miidiirliigiine yapilan
yazili bagvuru ile kayit altina alinmis olan 2009-2014 yillar1 arasindaki ziimre
toplant1 tutanaklarmdan elde edilmistir. Bunun disindaki verilere
ulasilamamis arastirma 6rneklemi olarak 2009-2014 yillari aras1 5 yillik siireci
iceren metinler ele alinmistir. Calismaya kaynak teskil eden dokiimanlar
yalnizca sene sonu toplanti tutanaklaridir. Ziimre toplanti tutanaklarmin
tamami 21 sayfadan olugmaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler igerik analizleri yoluyla
degerlendirilmistir. Icerik analizi genellikle cok sayidaki metin iceriklerinin
ortak  yonlerini  gostermek amaciyla, Onemli olan anlamlarin
yapilandirilmasina ve smiflandirilmasina yonelik, nitelden nicele dogru
genellestirmeyi saglayan bir yorum bigimidir (Gokge, 2006: 17-18). Nitel
arastirmalarda, metinler tiizerindeki ¢alismalar c¢oklu ve anlamli bilgi
saglamasi avantajlar1 yoluyla detayli yorumlar ve goézlemleri miimkiin
kilmaktadir (Denzin ve Lincoln, 2008; Guba ve Lincoln, 2000). Patton (2008)
bu tarz calismalarda herhangi bir hipotez olmadan ve 6n yargi olmadan
durumun daha net ortaya konulabilecegini ifade etmektedir (s. 421). Bu
baglamda ziimreler yoluyla elde edilen veriler kendi igerisinde konulari
bakimindan siniflandirilmig ve programa iligkin 6gretmen goriisleri bu
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basliklar altinda verilmistir. Madde basliklarinin olusturulmasinda ziimre
toplant1 tutanaklarinda ele alinan konu basliklarina dikkat edilmistir. Konu
baslig1 verilemeyen maddeler ise “diger konular” bagligiyla ele alinmistir.
Madde sonlarina hangi yil ziimre toplantisinda ele alindigini gostermek
amaciyla kisaltmali agiklama anahtarlar1 verilmistir. Bdylelikle ilgili
maddenin ele alinma siklig1 goriiniir kilinmigtir. Her madde i¢in ifadeler,
genel anlam tagiyacak sekilde birlestirilmis veya en genis anlami ifade eden
madde almmigtir. Dokiimanlara iligskin veriler: programa iliskin sorunlar;
ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve galigsma kitabi; yiikksekogretime gecis
sinavi, okul, d6gretmen ve Ogrenciler; okul, egitim bolgesi ve ilge ziimre
calismalari; egitim ara¢ ve gereglerinin yeterliligi; ortadgretime gecis ve
mesleki egitime yonlendirme; hizmet i¢i egitim; diger sorunlar temalar1
altinda siniflandirilmistir. Calisma, giivenilirligin tespiti i¢in bagka bir alan
uzmani tarafindan incelenmis ve kodlamalar yapilmstir.

Kodlamalardan sonra ilgili kodlar karsilastirilarak uyum saglanan ve
saglanmayan noktalar belirlenmistir. Aragtirmaci ve alan uzmani tarafindan
incelenen dokiimanlar “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan konular
tartisilmig ve gerekli diizenlemeler yapilmustir. iki aragtirmacinin kodlamalari
arasindaki uyum yiizdesi Miles ve Huberman (1994)’mn 6nerdigi giivenirlik
formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)
kullanilmis ve kodlamalar1 arasindaki uyum yiizdesi %78,7 olarak
bulunmugtur. Giivenirlik hesaplarinin %70’in lizerinde ¢ikmasi, aragtirma igin
giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Calismada analiz
birimi olarak ifadeler segilmistir. Temalarin belirlenmesinde dokiimanlarda
o0gretmenlerce ortaya koyulan ana basliklar esas alinmistir. Kategoriler ise
Ogretmenlerin egitim ortamina iliskin deneyimlerine dayanan ifadelere
tizerine  kurulmustur. Kodlamalara iligkin  semalar olusturularak
tablolastirilmastir.

Smirhhiklar

Arastirma Ankara ilinde 2009-2014 egitim Ogretim yillar1 arasinda
yapilmis ve 5 il ziimre toplanti tutanagi ile gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde dokiimanlarda ele alinan konular, 6gretmenlerce karsilagilan
problemler ve 6gretmen ¢6zliim Onerileri yer almaktadir.
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Tablo 1. Programa iliskin sorunlar temasina iliskin veriler

Tema Kategori Kod

Icerige iliskin sorunlar  « ¢ok yogun
program igeriginin hafifletilmesi
¢ok fazla soyut kavram

Programa iligkin Ders tasarimlarina * ders saatleri arttirilmasi
sorunlar iliskin sorunlar « akademik anlayistan daha genele
indirgenme
* zorunlu yazili ve sozli anlatim
dersleri

Plan tasarimina iliskin ~  tek yillik plan hazirlanmasi
sorunlar Ogretmenlerin yeterince
bilgilendirilmemesi

9. sinif Dil ve anlatim dersi programi ¢ok yogun (Z1-Z2-Z3-Z4-75).

9. smifta metot verilirken soyut kavramlara ¢ok fazla yer veriliyor. Bu da
O0grenmeyi giiclestiriyor (Z2-73).

Daha 6nceki raporlarimizda 9. sinif dil ve anlatim programinin i¢eriginin
hafifletilmesi ig¢in Onerimizi dile getirmistik. Ancak bu oOneri bir tiirli
gerceklestirilemedi. O zaman tek ¢are kaliyor: 9. siniflarda 2 saat olan
haftalik ders saati sayis1 4’e ¢ikarilmali (Z4-75).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan komisyonca hazirlanan dil ve anlatim
/ Tirk edebiyati kitaplarindan bazilarinin igerik agisindan istenen
derecede olmamasi (Z3-Z5).

Ozelikle 9. smif dil ve anlatim dersinde yetistirilemeyen “ciimle bilgisi,
anlatim bozukluklar1 ve paragraf” gibi konular 10, 11 ve 12. siniflarin
miifredatinda yeniden islenebilir (Z2 Z3 Z4).

Fen simiflarinda her iki dersin de ders saati arttirilmalidir.(Z2-Z3-Z4).

Diinya edebiyat1 ve Tiirk Diinyas1 edebiyati programda yok (Z1-Z2-Z3-
74).

10. smiflarda dil ve anlatim dersinde anlatim tiiri ¢ok fazla
detaylandirilmistir. Bu durumda 11. smiftaki anlatim tiirii konusunun
sadelestirilmesi ile ¢eliskiye diisiildiigli gorilmiistiir (Z1-Z2-Z3-Z5).

10. smuf dil ve anlatim programi tekrar gézden gecirilmeli ve akademik
anlayistan daha genele indirgenmelidir (Z1-Z4-Z5)
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Se¢meli derslerin uygulanmasi, planlarinin hazirlanmasi ile ilgili ders
donemi baslamadan O6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmemesi (Z4-
Z5).

Se¢meli dersler ile zorunlu dersler tek bir ders haline getirilmeli, tek yillik
plan hazirlanmali, zorunlu dil ve anlatim dersi haftalik 4 saat olmalidir
(Z4).

10. smif meslek liseleri ve fen agirlikli smiflarinda dil ve anlatim
derslerinin tiim smiflarda zorunlu olarak haftalik 3 saate cikarilmali.
Amacimiz programlarda belirlenen biitin kazanimlar1 6grencilere
vermekse bu 6neri yetkililerce dikkate alinmali (Z5).

Bazi konular 10. hatta 11. sinifa kaydirilmali. Bu sekilde konu biitiinligii
de saglanmis olacak (Z1-7Z2-73-74-75).

Meslek liselerinde 11 ve 12. smiflarda Tiirk Edebiyati derslerini
miifredata alinmasi ama ders kitabinin olmamasi bir sikintidir (Z1-Z2-
Z3-75).

Secilen metinler kazanimlar aktarmaya uygun degil (Z1-Z22-Z3-75).

Kompozisyon derslerini kaldirilmis olmasi biiyiik bir sikinti, hedef
kitlenin ifade giiciinii zayiflatmistir (Z1-Z22-23-Z4-75).

Yazilt anlatim i¢in se¢gmeli degil zorunlu yazili ve s6zlii anlatim dersleri
konmalidir (Z1-Z22-Z3-7Z4-75).

Yeni hazirlanan kitaplarda segilen metinlerin kazanimlara uygun giincel
metinler olmasina dikkat edilmelidir (Z1-Z2-Z3).

Bu kadar detay 6grencinin anlama giigliigi ¢ekmesine neden oluyor.
Daha genel ve c¢ok kullanilan anlatim tiirleri ile smirlandirilmasi
gerekiyor (Z1-7Z2-73-74-75).

Se¢meli derslerin  getirilmesiyle birlikte zorunlu ders saatinin
diisiiriilmesi bunun da kazanimlarin tiimiinii vermede zaman sikintisina
sebep olabilmektedir (Z2-75).

Secmeli derslerin miifredati, sinavlarin uygulanmasi gibi konularda
Ogretmenlere seminer verilmeli. En azindan ilk etapta Milli Egitim
Bakanlig1 internet sitesinde bunun video ortaminda veya sunumlarla
ogretmenlere ulastirilmasi gerekir (Z5).

Saglik Meslek Liselerinde Tiirk Edebiyati dersinin haftalik ders sayisi
artirilmalidir (Z4).
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Kompozisyon dersinin programa alinmasi gerekiyor. Ciinkii smav
sistemimiz de yorumlama giiclinii 6n plana ¢ikarmakta (Z1-Z2-73-7Z4-
Z5).

Ogrencilere sozlii ve yazili anlatim becerisini kazandirmak adina
‘Glizel Konugsma ve Yazma” dersi ile ‘Kompozisyon’ dersinin
konulmasi, hedef ve kazanimlarin buna yonelik olarak verilmesi
saglanmalidir (Z5).

13

Tablo 2. Ogretmen kilavuz kitabi, égrenci ders ve ¢alisma kitabi temasina iliskin
veriler

Tema Kategori Kod

Terim ve sozciikler giincel olmamasi
* program igeriginin hafifletilmesi
teorik bilgi yetersizligi

metinlerin amaca hizmet etmemesi
etkinliklerin say1s1 azaltilmasi

tist becerilerin agirlikli yer almasi
sosyallesmeye zemin hazirlanmasi
6lgme degerlendirme kisimlarinin

Ders kitabi

Ogretmen kilavuz yanlis, eksik olmasi
kitab1, 6grenci ders ve  Ogretmen kilavuz Kilavuz kitap bulunmamasi
caligma kitab1 temasi kitab1

basmakalip 6dev anlayist
Caligma Kitab1 caligma kitaplarinin olmamasi/yeterli
olmamasi

Ders kitaplarindaki terim ve sozciikler giincel degil. Terim ve sézciiklerin
daha anlasilir hale gelecek sekilde degistirilmeli (Z2-23-7Z4-75).

Ders kitaplarinda 6grenciyi aragtirmaya yoneltecek teorik bilgi yetersiz
(Z1-Z2-74).

Ogrencilerin arastirmalarina 151k tutacak bilgilere yer verilmeli (Z3-Z4-
Z5).

Ders kitaplarmdaki “Anlama Yorumlama”, “Olgme Degerlendirme”
kisimlart sikintili, yanlis eksik, 6rnek metinler amaca hizmet etmiyor
(Z23-Z4-75).

Meslek liselerinde, TM ve fen smiflarinda kullanilan kitaplarin amaca
hizmet etmemektedir (Z1-Z2-Z4-75).

10. siif Tiirk Edebiyati dersinde yer alan Divan Edebiyati konulari
sonraki donemler ile baglantili degil (Z1-Z25).
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11. ve 12. siniflarda s6z konusu edebiyatlarin konularina da agirlik
verilmesi i¢in gerekli ¢aligmalarin yapilmasi gerekir (Z1-22-Z4).

Meslek liseleri i¢in ayni kitabi kullanmak yerine, ayr1 daha hafifletilmis
ve yiizeysel islenen kitaplar kullanilmali (Z4-75).

Divan Edebiyati konularinin 10. siniftan ¢ikarilarak 11. smiftaki
Tanzimat Donemi ile birlikte ele alinmali (Z5).

Ders kitaplar1 birgok ydnden yetersizdir. Tam olarak hazirlanan yeni
programa ve hedeflenen kazanimlara cevap vermiyor (Z23-Z4-75).

Ders kitaplarindaki  etkinliklerin ~ sayis1  azaltilmali, herkesge
uygulanabilecek “makul sayida zorunlu etkinlikler” olmali. Bunun
yaninda dgrencilerin seviyesi, bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi ve ¢evre
faktorleri de géz oniinde bulundurularak etkinliklerde yapilabilir veya
azaltma yoluna gidilebilir (Z1-Z22-73-74-75).

Ogrencilerin 6dev alirken veya yaparken tamamen notlar1 diisiik olan
derslere yoneldikleri bunun da performans ve proje Odevlerinin asil
amacindan uzaklagmasina sebep oldugu ayrica dgrencilerin basmakalip
Odev anlayis1 disina ¢ikamadiklari ifade edildi (Z3).

Proje 6devleri verilirken daha ¢ok uygulamaya doniik, giinliik hayatla
iligkili olmasina 6zen gosterilerek onlarin daha c¢ok sosyallesmesine
zemin hazirlanmali( Z5).

Zorunlu derslerdeki kazanimlarinin sayis1 azaltilmalidir. Metin inceleme,
bir temanin farkli donemlerdeki sanatcilar tarafindan nasil ele alindig,
edebi eserlerin benzer ve farkliliklari, 6grencide estetik haz uyandirma,
kitap okuma aligkanligi kazandirma gibi {ist beceriler agirlikli olarak
secmeli derslerin yillik planinda yer almahidir (Z1-Z2-Z3-Z4-75-).
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Tablo 3. Yiiksekogretime gegis sinavi, okul, ogretmen ve 6grenciler temasina iligkin

veriler
Tema Kategori Kod
YiksekOgretime gecis e  Ygsile miifredat konularmin
sinavi Ortiismemesi
. e  dicretli 6gretmenler
Ogretmen
e kurumu ve ogrenciyi
Yiiksekogretime gegis benimseyen ogretmenler
smavi, okul, 6gretmen olmali
ve dgrenciler temast Ogrenci e  Opgrencilerin  dershanelere
yaklasmasi
e  programi tam olarak
Zamanlama yetistirememe

e  Ogrencileri nisan aymdan
sonra bulmamiz imkansiz

e Ygs ile derste agirlik verdigimiz konular ortiismiiyor. Bu da 6grenciyi
okuldan uzaklastirip dershaneye yaklastiriyor. Ya sinavda agirlik verilen
konular degistirilmeli ya da bizim programda yer verdigimiz konularin
yogunluk dereceleri. Paralelligin saglanmasi sart (Z1-22-7Z3-Z4-75).

e Lise son smiflar i¢in programi tam olarak yetistirmemiz ¢ok zor ¢iinkii
Ogrencileri nisan ayindan sonra bulmamiz imkansiz (Z1-Z22-Z3-7Z4-75)

e Basarisizligin nedenlerinin basinda ticretli olarak derse giren 6gretmenler
geliyor. Bunlarin kurumu ve 6grenciyi benimsemesi olanaksiz. OSS’de
Tiirkiye basarisini arttirmak istiyorsak kurumu ve 6grenciyi benimseyen
ogretmenlere yer verilmeli. Bu ancak kadrolu 6gretmenlerle basarilabilir
(Z22-73-74)

e Programin ve yillik planlarin tekrar gozden gecirilmesi ve gerekli
degisikligin yapilmasi gerekiyor (Z1-Z2-Z3-Z4-75).
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Tablo 4. Okul, egitim bolgesi ve ilce ziimre ¢calismalar: temasina iligkin veriler

Tema Kategori Kod
Zimre c¢alismalarinin ¢ Ziimreler formalite olmasi
niteligi * Giindem maddelerinin hazir geliyor
olmast
Okul, egitim bolgesi  ziimre baskanlarinin ders yiikiiniin
ve ilge ziimre azaltilmasi
caligmalar1 temasi
Zamanlama » ziimreler egitim Ogretim yilindan

once yapilmali
* ziimrelerin sayilarinin arttirilmasi

Gilindem maddelerini ziimre baskanina hazir geliyor. O egitim bolgesinin
sorunlarini en iyi o bolgenin bagkani bilir. O yiizden giindem maddelerini
baskan kendisi belirlesin (Z1-Z2-Z3-7Z4-75).

Zimreler formaliteden yapiliyor (Z1-Z2-Z3-Z4-75).

Idarecilere gerekli hizmet igi egitim verilmesi gerekiyor. Isin ciddiyetini
oncelikle onlar kavramali (Z1-Z2-Z3-Z4-75).

Okullarin tamaminda okul idarecileri konuyla ilgili tam birikime sahip
degil. Bu da ziimrelerin igleyisini frenleyen sikintilarin basinda geliyor.
Zumrelerin daha igler hale gelmesi icin ziimre bagkanlarinin ders
yiikiiniin azaltilmas1 gerekmektedir. Ders ylikii azaltilsin ama onun
okulda ziimre ¢aligmasi yapmasi da saglansin (Z2-Z3).

Biitiin ziimreler egitim O6gretim yilindan once yapilmali ve &gretmen
biitlin planlamalarini yapmis halde doneme baslamalidir (Z1-Z2).

Ziumrelerin y1l igerisindeki sayilari arttirilmali. Uygun donemlerde sik sik
ziimre toplantilarina olanak saglanmali (Z1-Z2-Z3).
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Tablo 5. Egitim arag ve gereglerinin yeterliligi temasina iliskin veriler

Tema Kategori Kod
Teknolojik imkanlar

* optik okuyucunun olmamasi
* edebiyat siniflary/ laboratuarlari
« gerekli olan cd’lerin Ggretmenlere

gonderilmesi
Basili materyaller
Egitim arag ve o sozlik, yazim kilavuzu  gibi
gereglerinin yeterliligi materyallerin kullanilamamasi
temast * ders  kitaplarinin  $gretmenlerce
incelemesi
o dili korumak amaciyla gerekli
materyalleri ogrenciler
kullanmamasi.
* kilavuz kitabin ve alistirma kitabinin
olmamasi

e Ders kitaplariyla birlikte kilavuz kitabin ve aligtirma kitabinin olmamasi
(Z1-72-73-74-75).

e Ders kitaplar ile birlikte sene i¢inde gerekli olan cd’lerin 6gretmenlere
gonderilmesinin saglanmasi (Z4-725).

e Test yonteminin hakim oldugu bir egitim sisteminde okullarda optik
okuyucunun olmamasi, okullarimiza optik okuyucu temin edilebilirse
hem zamandan tasarruf saglanir, hem de 6gretmenin isi kolaylasir (Z1-
Z4).

e Bransimiz igin gerekli olan sozliik, yazim kilavuzu gibi materyalleri artik
ogrenciler kullanmamaktadir (Z1 Z2-73).

e Biitiin alanlarda 6zellikle alanimizda edebiyat siniflari/ laboratuvarlari
olusturulmali ancak bu ¢ogu okulda pek miimkiin goriinmiiyor. Hatta
biitiin edebiyat dersleri kiitliphane ortamlarinda islenebilmelidir (Z1 Z2-
73 75).

e Gorsel ve isitsel materyaller geregi gibi kullanilamadi. Etkinliklerde yer
alan materyaller ile 6gretmen desteklenmelidir (Z1 Z2-Z3 Z5).

e Ders kitabin1 hazirlayan komisyon ile kilavuz kitabi hazirlayan komisyon
ayni olmalidir (Z3-Z4).
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Ders kitaplar1 6grenciye ulagsmadan Ogretmenlerin  incelemesine
sunulmalidir (Z2-Z3).

Zumre olarak dili korumak amaciyla gerekli materyallerin kullanilmasini
zorunlu kilmaliy1z (Z1-Z2-73).

Gorsel ve isitsel materyalleri Milli Egitim’in sitelerinde gorebilmeliyiz
(Z1-22-73).

Ogretmenlere kilavuz kitaplar sunulmalidir (Z1-Z2-73).

Daha onceki raporlarda ifade ettigimiz ders kitaplar ile ilgili sikintilar,
yeni hazirlanan kitaplarda tekrar edilmemelidir (Z1-Z2-75).

OSS ile ilgili kaynaklar noktasinda dershanelere bagimli kalmamiz
Ogrencilerin okula ve milli egitime olan giivenlerini azaltiyor (Z1-Z4-
75).

Tablo 6. Ortadgretime gecis ve mesleki egitime yonlendirme temaswna iligkin veriler

Tema Kategori Kod

o rehber dgretmenlerine ihtiyag
olmast1
e yetenekli olmayan 6grenciler

Yonlendirme

Ortadgretime gegis ve meslek liselerine yonlendirilmesi

mesleki egitime

Orta Sgretime gecis ergen psikolojisini iyi bilmek

yonlendirme temasi gerektigi

e adaptasyon donemleri

Ogrencilerin geng olduklarini, ergen olduklarini ve bazi sikintilarla karsi
karstya olduklarini goz ardi ederek onlara yaklastyoruz (Z1-Z2-Z3)

Meslek lisesinde basarili olamayacak, yetenekli olmayan 6grenciler
meslek liselerine yonlendiriliyor (Z1-Z2-Z3).

[Ikogretimde en basarisiz olan dgrencilerin meslek liselerine gitmeleri
meslek liselerinin kalitesinin gitgide diismesine neden oluyor (Z1-Z2-
Z3).

Meslek liseleri ayr1 miifredata tabi tutulmalidir ve ayr1 kitap
diizenlenmelidir (Z1-Z2-Z3-Z5).
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Liseye baslayan Ogrencilerin adaptasyon donemlerini en kisa siirede
halletmek gerekmektedir. Bu noktada lise rehber 6gretmenlerine ihtiyag
var, ama ¢ogu lisede hala rehber 6gretmen yok (Z1 Z2-73-74).

Biitiin brang 6gretmenlerinin ergen psikolojisini iyi bilerek hedef kitleye
yaklagmasi gerekir (Z1-Z22-Z3).

Meslek liselerine ilgisi ve yetenegi olan dgrenciler kayit yaptirmalidir ve
bu sekilde 6grenciler yonlendirilmelidir. Burada biiyiik yiik ilkogretim
rehber Ogretmenlerine  diismektedir. Ogretmenler bu  konuda
bilinglendirilmelidir (Z1-Z3).

Tablo 7. Hizmet i¢i egitim temasina iligkin veriler

TEMA KATEGORI KOD

Hizmet i¢i egitim
temast

drama

yazarlik kursu

diksiyon

6leme ve degerlendirme
siif yonetimi

miifredat ve uygulanmasit
ogretim teknikleri
uygulamal1 program tanitimi

Thtiyag duyulan hizmet
i¢i konular1

* hizmet i¢i egitim faaliyetleri

Hizmet i¢i mabhalli olmasi
programlarin niteligi + ayn dgretmenler her yil
se¢ilmemesi

Hizmet i¢i egitimlere ayni 6gretmenler her yil se¢ilmemelidir (Z1 Z2-
Z3).

Hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin merkezi olmasi ve tatil beldelerinde
yapilmast farkli amaclar ig¢in aym kurslara ayni Ogretmenlerin
katilmalarina neden olmaktadir (Z1 Z2-Z3).

Bununla birlikte hizmet i¢i egitim faaliyetlerine alanimiz agisindan
ihtiya¢ duyulmaktadir (Z1-Z2-723-7Z4-75).

Miifredat tanitim seminerinden ziyade uygulamali program tanitimi
yapilmalidir (Z1-Z2-73).

Kurslar daha ¢ok mahalli olmali ve gerekli olan kurslara zorunlu olarak
biitiin 6gretmenler katilmalidir (Z1 Z2-Z3).
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e (ikan sonuca gore sube Ogretmenlerimizin su konularda hizmet igi
egitim programlarina ihtiya¢ duyduklar tespit edilmistir (Z1-22-Z3-Z4-
Z5).

Kaynagtirma Ogrencilere yaklasimimizin nasil olmasi gerektigi hususu,
miifredat ve uygulanmasi, 6gretim teknikleri, drama, yazarlik kursu, diksiyon,
O0lcme ve degerlendirme, sinif yonetimi, diksiyon ve hitabet, etkinlik
olusturma, yeni miifredati tanitma, etkili sunum teknikleri, elestirel diisiinme,
medya okuryazarligi, dizgi tasarim, iletisim becerisi, kiitliphane diizenleme,
dil felsefesi terminolojisi gibi konularda seminerler diizenlenmesi gerektigi
dile getirilmistir. Genel olarak seminerlere bagvuruldugu halde kimseye
seminer ¢ikmadig ifade edilmektedir (Z1-Z2-Z3-Z4-75).

Tablo 8. Diger sorunlar ve oneriler temasna iliskin veriler

Tema Kategori Kod
* So6zli Notu Kaldirilmasi
Degerlendirme » S6zlii Notlarmin Bir Yiizdelik Dilimi
Olmas1
Ders Icerigi » Kazanimlar1 Hayata Gegirme

+ Ogrenilenlerin Gereksiz Goriilmesi
Diger Sorunlar

Oneriler Temast

Yeni Ogretim * Ortadgretimde adaptasyon sorunu
Basamagina Uyum e« Tiirkge Ogretmenleri ile bir araya
gelinememesi

* Programi tam olarak yetistirememe
Zamanlama e Ogrencileri nisan aymdan sonra
bulmamiz imkansiz

e lkogretim Tiirkge Ogretmenleri ile bir araya gelememis olmamiz
basarisizligin nedenidir (Z1 Z2-7Z3).

e 9. simflardaki ilgisizligin ve sevgisizligin nedeni ilkogretimde
aranmalidir. 9. siniflardaki basarisizligin nedeni ortaggretime adaptasyon
sorunudur (Z1 Z2-7Z3).

e SOzl notlartyla desteklenerek gecer not almis Ogrencileri basarili
sayarsak basarili bir y1l gecirdik (Z1-Z2-Z3).

e Sayisal verilere gore her iki derste de ¢ok basarisiz sayilmayiz;

*  Ancak kazanimlar1 hayata gecirme noktasinda basarisiziz.

+  Ogrenciler okulda 6grendiklerini hala gereksiz goriiyorsa basarisiziz.
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+  Ogrenciler hala, “Dershane olmadan iiniversite imkansiz!” diyorsa
basarisiziz (Z1 Z2-73).

e Simnav sistemini dyle bir degistirmeliyiz ki, 6grencinin kazanimlarin
yiizde kacin1 giinliik hayatta kullanabildigini 6l¢ebilmeliyiz (Z1-Z2-Z3).

e {lkdgretim Tiirkge ve lise edebiyat dgretmenleri isbirligi iginde olmalidir
(Z1-72-73).

e Sozli notlarinin bir yilizdelik dilimi olmalidir ya da sozlii notu
kaldirilmalidir (Z1-22-73).

e 9, 10 ve 11. siif sonlarinda bir degerlendirme yapilirsa basar1 artabilir
(Z1-72-73).

TARTISMA ve SONUC

Ders programlarinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlara iliskin olarak
zorunlu derslerdeki kazanim sayilariin azaltilmasi gerektigi belirtilmektedir.
Ozellikle metin inceleme, bir temanin farkli dénemlerdeki sanatcilar
tarafindan nasil ele alindigi, edebi eserlerin benzerlik ve farkliliklari,
ogrencide estetik haz uyandirma, kitap okuma aligkanligi kazandirma gibi
becerilerin  yillik planda yer almasi gerekliligi vurgulanmaktadir.
Programlarda kazanim sayisinin fazla olmasi bir problem olarak benzer
caligmalarda da yer almaktadir (Bas, 2012; Bayburtlu, 2015; Coskun ve
Alkan, 2010; Danisoglu, 2006; Epcacan ve Erzen, 2008; Erdogan ve Gok,
2009; Ozbay, 2008; Uygun ve Katranci, 2013). Bu baglamda kazanim
sayilarinin yeniden gézden gegirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Bulgular kazanimlarin smif seviyesinin {izerinde oldugu, icerigin
ogrenciyi isteklendirecek nitelikte olmadig1 noktasinda agirlik kazanmaktadir.
Sinif seviyesinin iizerinde gergeklestirilen etkinliklerin 6grenmeyi olumsuz
yonde etkiledigi alan yazinda yer almaktadir (Danisoglu, 2006; Ercapan ve
Erzen, 2008;Uygun ve Katranci, 2013; Yalar, 2010). Sinif diizeylerine iliskin
program igerigin seviye bakimindan yeniden gdzden gecirilmesi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir.

Ders kitaplarinda yer alan terim ve sozliiklerin gilincel olmamasi,
Ogrenciyi arastirmaya yoneltecek teorik bilgi yetersizligi ve Olgme
degerlendirme kisimlarinin sikintili, yanlis ve eksik olmasi o6gretim
etkinlikleri esnasinda ortaya ¢ikan eksiklikler olarak belirtilmektedir. Bu
durum, Ogrencilerin bireysel olarak Ogrenmelerini diizenlemeleri ve
ogrenmelere iligkin  degerlendirme ¢alismalarinin  nesnel — sekilde
gergeklestirilmesini de olumsuz yonde etkilemektedir.
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Dil ve anlatim ders saatlerinin yetersiz oldugu ve zorunlu “dil ve anlatim”
ders saatlerinin arttirilmasinin (4 saat) uygun oldugu belirtilmistir. Yine Tiirk
edebiyat1 dersinin bazi lise tiirlerinde 2 y1l boyunca okutulmamasi bir problem
olarak ifade edilmektedir. Kazanimlarin siire¢ baglaminda sistemli bir
devamlilikla  aktarilamamasi  Ogretmenlerde  zamanlama  problemi
olusturmaktadir.

Programda kompozisyon derslerine bagimsiz bir ders olarak yer
verilmemesi 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Ogretmenler, dil ve
anlatim dersleri igerisinde gesitli etkinliklerle gergeklestirilmesi planlanan
caligmalarin yapilamadigini belirtmektedirler. Bu durumun 6grencilerin ifade
ve yorumlama yeteneklerini zayiflattigi ifade edilmektedir. Bu nedenle
bagimsiz, zorunlu so6zlii ve yazili anlatim derslerinin bulunmasi gerektigi
belirtilmektedir.

Yiiksekdgretim icin yapilan sinavlarla Ogretim programi igeriginin
ortlismemesinin dgrencileri okul digindaki 6gretim kurumlarina yaklastirdigs;
egitim programi ve se¢me smavinin birbiriyle Ortlisecek bir biitiinliige
kavusturulmadigi siirece Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminde hedeflenen
basariin kazanilamayacagi; 6grencide okul kurumuna iligkin bir aidiyet
olugmayacagi ifade edilmistirr Bu durum lise Ogretim c¢iktilarinin
yliksekdgretime temel teskil edecek girdiler ile yeterli diizeyde uyum
saglamamasinin dogal bir sonucudur.

Diinya edebiyat1 ve Tiirk diinyas1 edebiyatinin programda olmamasi ile
divan edebiyati konularmin sonraki donemlerle baglantili olmamasi,
programa iligkin problemler arasinda yer almaktadir.

Egitim ara¢ ve gereglerinin yeterliligine iliskin olarak ders kitaplar
yaninda d6gretmen kilavuz ve alistirma kitaplarinin olmayist 6nemli bir
problem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ilgili arastirmalarda benzer bulgulara
rastlanmigtir (Coskun ve Alkan, 2010; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Demir
ve Sahin, 2009; Fidan, 2008; Giiven, 2011; Karacaoglu ve Acar, 2010;
Kirmiz1 ve Akkaya, 2009; Uygun ve Katranci, 2013). Materyal noktasindaki
bu eksiklikler nedeniyle dershane kaynaklarma bagimli kalinmasi,
ogrencilerin okula ve milli egitim sistemine olan giivenlerinin zedelemesini
de beraberinde getirmektedir.

Sozliik, yazim kilavuzu gibi Tiirk dili ve edebiyati 6gretimine kaynaklik
eden temel materyallerin derslerde kullanilmadigi, ders kitaplarinda bu
materyallerin kullanilmasini tegvik edecek etkinliklerin yer almadig: ifade
edilmigtir. Bu durum ders etkinliklerinin 6grencileri bu gibi materyalleri
kullanmaya yo6neltmedigi sonucunu da beraberinde getirmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin Tiirk dili ve edebiyati egitimi i¢in gerekli olan bu temel
materyalleri ders etkinliklerinde ne sekilde Ogrencilerin kullanimina
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sunabilecekleri konusunda, 6gretmen becerilerini arttirici egitimlere ihtiyag
duyduklar ifade edilmektedir.

Derslerin  elektronik  ortamda gorsel ve isitsel —materyallerle
desteklenmesini miimkiin kilacak 6n ¢aligmalarin yapilarak bu kaynaklarin
ogretmenlere ulastirilmasi gerekliligi belirtilmektedir. Korkmaz (2006) da
calismasinda benzer bir bulguya yer vermistir.

Egitimin 6nemli bir asamasi olan 6l¢gme degerlendirme faaliyetlerinden
okullarda ozellikle ¢oktan se¢meli degerlendirme iizerinde durulmaktadir.
Coktan seg¢meli degerlendirmeler yoluyla yapilan olgme degerlendirme
calismalarinin yiiksekogretime gegis sinavinda kullanilmasi, liselerde 6grenci
ve 6gretmenlerde bu sinav tiirline olan kullanim egilimini arttirmaktadir. Bu
durum olgme faaliyetleri iizerinde test tekniginin daha yogun bir bigimde
kullanilmasi sorununu da beraberinde getirmektedir. Kazanimlarin giinliik
hayata yansima diizeyinin tespitini miimkiin kilabilmek i¢in sinav siteminin
degistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Ogretmenler, Tiirk dili ve edebiyati egitiminde kendilerini 6grenci
notlarina yansiyan sayisal veriler acisindan basarili; fakat Ogrencilerin
kazanimlar1 hayata gecirebilme diizeyi bakimindan basarisiz saymaktadirlar.
Sozlii notlar1 yoluyla ders basarisinin sayisal olarak saglanmasinin hem egitim
hem de mesleki ahlak agisindan anlamli olmadig: ifade edilmektedir. Bu
baglamda sozIlii notlarinin bir yiizdelik dilimle verilmesi ya da tamamen
kaldirilmas1 6nerilmektedir. Bu ¢6ziim 6nerisi 6grenci basarisina yonelik daha
gercekei veriler elde edilmesini ve program doniitlerinin daha saglikli bir
bicimde degerlendirilmesini miimkiin kilacaktir.

Liselerde ilk yillardaki basarisizligin temel sebeplerinden birinin yeni
okul sistemine uyum saglayamama oldugu ifade edilmektedir. Bu baglamda
ilkogretim Tirkce Ogretmenleri ile diislince aligverisinin saglanmasi ve
Ogrencilerin bir iist 6gretim kademesine gegcisinin psikolojik ve akademik
anlamda uygun hale getirilmesi gerekliligi belirtilmistir.

Ogretmenler hizmet igi egitime ulasma konusunda problemler
yasadiklarin1 ve temel olarak miifredat ve uygulanmasi, 6gretim teknikleri,
drama, yazarlik kursu, diksiyon, 6lgme ve degerlendirme, sinif yonetimi gibi
konularda hizmet i¢i egitim almak istediklerini belirtmektedirler. Coskun
(2005); Ercapan ve Erzen, (2008); Giiven, (2007); Kirmiz1 ve Akkaya, (2009)
calismalarinda benzer veriler sunmaktadirlar. Nitelik olarak miifredat tanitim
seminerlerinden ziyade uygulamali program tanitimlarmin mahalli olarak
yapilmasinin daha faydali oldugu ifade edilmistir.
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