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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ MUZIiK DERSINE YONELIK
TUTUMLARININ iNCELENMESI

Sehriban KOCA*

OZET

Bu arastirma, ortadgretim 0grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarimi incelemek
amactyla yapilmigtir. Tarama modelinin kullanildigi aragtirmanin 6rneklemini Mersin
Merkezde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh bes lisede 2011-2012 6gretim yili
bahar doneminde 6grenim goren 454 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
amaciyla “kisisel bilgi formu” ve Nacakc1 (2006) tarafindan gelistirilen “Miizik Dersine
Iliskin Tutum Olgegi” kullamlmustir. Elde edilen veriler, t-testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglart dogrultusunda
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu, miizik
dersine yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagsmadig1 (p>.05), ailenin egitim diizeyi ve okuduklar: alan tiirleri degigkenlerine
gore ise istatistiksel olarak farklilik (p<.05) gosterdigi saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik dersi, tutum, miizik dersine iligskin tutum 6lgegi

AN INVESTIGATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDES
TOWARDS MUSIC COURSE

ABSTRACT

This study was designed to investigate the attitudes of high school students towards
music course. The sample in the research, which was carried out by Survey methods,
consisted of 454 students from five different high schools under the Ministry of
Education in the city center of Mersin, in 2011-2012 academic year. The data was
gathered with “Personal Information Form” and “Attitudes Towards Music Course
Scale” which was developed by Nacakci (2006). The data obtained were analyzed
through t-test and one way variance analysis (ANOVA).Findings show that students
have generally positive attitudes towards music lessons, the attitude of the students does
not show significant difference due to their gender (p>.05); and statistically significant
differences (p <.05) identified according to the types of education field and education
level of the family.
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Giris

Ogrencilerin bir dersle ilgili duyussal dzelliklerinin en dnemli gostergelerinden
biri tutumlaridir. Tutum bireyin bir psikolojik objeye yonelik olumlu ya da olumsuz
genel duygular1 olarak tamimlanabilir (Erden, 1995, s. 99). Allport’a gore (1967:8)
tutum; yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara kars1
bireyin davranislar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip
duygusal ve zihinsel hazirliklar durumu; bir bagka tanima gore ise, “bireyin kendine
veya cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, bilgi,
duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir
tepki 6n egilimidir” (Inceoglu, 2004, s.19).

Bloom (1995, s.123), &grencilerin bir derse ydnelik tutumlarini; “olumlu
distincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris
Ozellikleri gosterme halinden, bir derse karsi olumsuz disiincelere sahip olma, dersi
sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal giris 6zellikleri gosterme haline
kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik” olarak ifade etmektedir” (Akt: Kocaarslan,
2009, s. 17).

Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel
davranis degistirme veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel
davranis gelistirme siirecidir. Bu siiregte daha ¢ok, egitim goren bireyin kendi miiziksel
yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikarak belirli amaglar dogrultusunda planli,
diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir (Ucan, 2005, s.
14).

Miizigin egitim araci olma islevi, esas olarak egitim ve Ogretimde miizigin
giiclinden etkisinden ve katkisindan yararlanma, dersler, initeler, konular islenirken
bunlar ve kisiler arasinda miizikle baglant1 saglama ve belirli sonuglara ulagmak i¢in
miizigi kullanma ilkesine dayanir (Ugan, 2005a, s. 31).

Miizigin islevlerinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in insani kasith kiiltiirlenme
dedigimiz egitim siireci i¢inde olumlu tutumlarin, bilgilerin ve davranislarin
kazandirilmas1 gerekmektedir (Kocabas, 1997, s. 141). Cilden’ e ( 2001, s. 1) gore
miizik egitiminin amaci, ¢ocuklarimizin sanatin bu 6nemli boyutunu yeterli derecede
algilayarak davraniglarinda olumlu degisiklikler yaratmalarii saglamaktir. Miizik
egitimi insanin yakin ¢evresi ile miizik yoluyla iligki kurabilmesini, toplumsallagsmasini,
miizigi bilingli olarak iireten ve tiiketen bir birey olmasini saglar (Ozen, 2004, s. 57).
Nitelikli bir toplumun olusturulmasinda ozellikle 6nemi olan yaratict kisiliklerin
gelistirilmesinde miizik egitimi en etkili araglardan biridir (Bilen, 1995).

“Abeles et al. (1995) miizik egitiminin sosyo-psikolojik boyutlarini 6z-gorii,
roller ve beklentiler, rekabet, isbirligi, liderlik, Ozgiiven ve tutumlar olarak
smiflandirmis ve miizige yonelik olumlu tutumlarin gelisiminin miizik egitiminin en
onemli hedeflerinden biri oldugunu bildirmistir” (Akt: Ozmentes, 2006, s. 26). “Miizik
egitiminde tutumlarin, siirece dogrudan etki edebildigi bilinmektedir. Dolayisiyla miizik
egitiminde basarmin saglanmasida tutumlarin varligi, rolii ve gelistirilmesi gerekliligi
g6z ard1 edilemez” (Kurtuldu, 2011, s. 44).

Mullins (1984) ogrencilerin miizige yonelik tutumlarmm gelistirilmesi
gerektigini aksi takdirde olumsuz tutumlarin bir miizik egitimi programini hizla ve
derinden hasara ugratabilecegini sdylemektedir. Bu sebepten dolayr tutumlar miizik
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egitimi arastirmalarinda siklikla incelenen ve akademik basariya yon verebilen en
onemli degiskenlerden biri olmustur (Ozmentes, 2006, s. 26).

Ilgili alan yazin incelendiginde, miizik dersine yonelik tutum aragtirmalarinin

(Kocabas, 1997; Kocaaraslan, 2009; Nacakci, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes, 2006;
Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Saruhan ve Deniz, 2011, Uluocak ve Tufan, 2011)
daha ¢ok ilkdgretim diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir.
Tutumlarin olugmasi ya da gelistirilmesinde 12-30 yas arasinin énemli bir zaman dilimi
olarak kabul edilmesi (Kocabas, 1997, s. 141) ve ilgili diger goriislerden hareketle
ortapgretim  Ogrencilerinin  miizik dersine ydnelik tutumlarinin  incelenmesi
amaclanmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogrencilerin miizik dersine yonelik genel tutumlari ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére miizik dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin miizik dersine karsi tutumlar1 annenin egitim durumuna gore
farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin miizik dersine kars1 tutumlar1 babanm egitim durumuna gére
farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin okuduklar1 alan tiirii degiskenine gore miizik dersine ydnelik
tutumlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Aragtirma ortadgretim Ogrencilerinin  miizik dersine yonelik tutumlarini
incelemeye yonelik betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada tarama modellerinden genel
tarama modeli kullamilmigtir. Tarama modelleri, “ge¢cmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi
tammlanmaya ¢alisihir” (Karasar, 2009, s. 77).

Orneklem

Aragtirmanin  6rneklemini  Mersin ili merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagli bes lisede 2011-2012 dgretim yili bahar doneminde 6grenim gdren
454 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada benzesik Ornekleme metodu kullanilarak
secilen okullar orta sosyo- ekonomik diizeyde olmalar: dikkate alinarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Kisisel bilgi formu” ve Nacakci (2006)

T

tarafindan gelistirilen “Miizik Dersine Iligkin Tutum Olgegi” kullanilmstir.
Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyet, simif, alan tiirii, anne ve baba egitim durumlar
degiskenlerine iliskin veri toplamak igin arastirmaci tarafindan olugturulmus Kisisel
bilgi formu kullanilmustir.
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Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi:

Nacakei (2006) tarafindan gelistirilen 6lgek 15 maddelik 5 dereceli Likert tipi
tutum sorusundan meydana gelmektedir. Sorulara verilen cevaplar, “tamamen
katiliyorum (5)”, “biiyiik ol¢lide katiliyorum (4)”, “kismen katiliyorum (3)”, “cok az
katiltyorum (2)”, “hi¢ katilmiyorum (1) segeneklerine gore olumludan olumsuza dogru
puanlanmustir. Olgekte kullanilan 1, 2, 4, 7, 12, 13 ve 15. 6nermeler olumsuz digerleri
olumlu olarak belirlenmistir. Olumsuz soru koklerinde puanlama tersten yapilmistir.
Olgegin giivenirligini belirlemek amacryla Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi

hesaplanmis ve .88 olarak bulunmustur (Nacakei, 2006, s. 222).
Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde SPSS 11,5 istatistik paket programi kullanilmustir.
Bulgularin istatiksel olarak ifade edilmesinde, frekans (f), yiizde (%), 6grencilerin
miizik dersine yonelik genel tutumlari ic¢in aritmetik ortalama ve standart sapma
,verilerin analizinde ise parametrik testler kullamlmustir. Oncelikle, verilerin parametrik
testlerin genel kosullarini saglayip saglamadigi kontrol edilmis, verilerin parametrik
testlerin kosullarint sagladigi, normal dagilim gosterdigi, verilerin ve varyanslarin
homojen oldugu saptandiktan sonra Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore miizik
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik olarak
bagimsiz gruplar igin t testi, anne ve babanin egitim durumu ve lise alan tirii
degiskenlerine gore farkliliklar1 belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmigtir. ANOVA testi sonucu ortaya ¢ikan anlaml farkliliklarin hangi
gruplar arasinda oldugu Scheffe’ testi ile belirlenmistir Anlamlilik diizeyi p < 0,05
almmustir.

Aragtirmanin verilerini yorumlamak igin aralik sayist segenek sayisina
boliinerek siirlar elde edilmistir (4/5=0,80), (Kaptan, 1995). Olgegin segenekleri ve
puan arabiklar1 soyledir:  Olumlu onermeler: Hi¢ katilmiyorum (1.00-1.79),
Katilmiyorum (1.80-2.59), Kismen Katiliyorum (2.60-3.39), Biiyiik Olgiide Katiliyorum
(3.40-4.19), Tamamen katiliyorum (4.20-5.00). Olumsuz énermeler: 4,20 — 5,00=> Hig
Katilmiyorum/3,40 — 4,19=> Cok az Katiliyorum/2,60 - 3,39 => Kismen
Katiltyorum/1,80 — 2,59 => Biiyiik 6l¢iide Katiliyorum/1,00 — 1,79 => Tamamen
Katiltyorum

Bulgular Ve Yorum

Aragtirmaya katilan 6grencilere iliskin betimsel bilgiler Tablo-1’de yer
almaktadir.
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Tablo.1
Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin Kisisel Bilgiler
Kisisel Bilgiler N %
Kiz 248 54.6
Cinsiyet Erkek 206 454
Toplam 454 100
9 270 59.5
Sumf 10 82 18.1
11 68 15.0
12 34 7.5
Toplam 454 100
Sayisal 78 17.2
Ogrenim Alam Sozel 230 50.7
Esit Agirlik 146 32.2
Toplam 454 100
[kogretim 128 28.2
R Ortadgretim 264 58.1
Annenin BEIIM - Oniversite 52 115
Lisans Ustii 10 2.2
Toplam 454 100
[Ikogretim 73 16.1
SN Ortaggretim 261 57.5
Bablgﬁlrlb g%mm ['J.niversjte ) 102 225
Lisans Ustii 18 4.0
Toplam 454 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirma grubunun % 59.5’i 9., %18.1’1 10., %15’1 11.,
%7.5°1 ise 12. smif dgrencilerinden olusmaktadir. Arastirma grubunun cinsiyetlerine
gore dagilimlari incelendiginde; 6grencilerin %54.6 ‘sinin kiz, %45.4’liniin ise erkek
dgrenciler oldugu goriillmektedir. Ogrencilerin 6grenim alanlarima gore dagilimlar:
incelendiginde; s6zel alanda 6grenim géren dgrencilerin %50.7, sayisal alanda 6grenim
goren Ogrencilerin %17.2, esit agirlik alaninda 6grenim goren dgrencilerin ise %32.2
oldugu goriilmektedir. Aragtirma grubunu olusturan 6grencilerin anne ve babalarinin
egitim durumlar incelendiginde ise; ¢ogunlukla anne ( %58.1) ve babalarinin (%57.5)

ortadgretim mezunu oldugu gortilmektedir.
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Tablo.2 )
Ortadgretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlar

ONERMELER N | X | ss

3.S§y1sal veya sozel ders islemektense miizik dersi yapmay1 4543411563
tercih ederim.

5. Miizikle ugrasmak veya bir miizik aleti ¢almak isterdim 454 14,33 | 1,164
6. Muzﬂf derslermmvbana" n}uglk dinleme zevki ve segme 454|392 |1.415
aligkanligi kazandirdigini diisiiniiyorum

8. Miizik dersinin haftalik ders saatinin daha ¢ok olmasini

454 |3,51| 1,577

=2 |isterim
— - . — — — —
S |9. Miizik dersinde dgrendiklerimle okul igi ve dis1 miizik
3 etkinliklerine katilmak isterim. 454|347 1,564
O | 10. Miizik dersindeki konulari kendim i¢in yararl ve ilging
buluyorum. 454 | 3,48 | 1,505
11. Miizik dersi en ¢ok sevdigim dersler i¢inde yer alir. 454 | 3,57 | 1,490
14.Muz_1.k. der.sm(.ie. fiers. . isleyis bakimindan gelisen 454|301 1,609
teknolojinin etkilerini gorebiliyorum.
1. Miizik dersinin 6nemsiz bir ders oldugunu diisiiniiyorum 454 14,20 | 1,298
2.Zorunlu olmasaydim miizik dersine katilmak istemezdim 454 14,08 | 1,413
N 4, Muzﬂf dersmde .dusundugum kadar basarili olmayigimin 454 | 4,32 | 1,207
D | sebebi dgretmenimdir.
g 7. Miizik dersini sadece sinif gegmek i¢in ¢alistyorum 454 | 4,08 | 1,450
D - . ] .
- 12. Miizik d§rsme zaman ayirmaktansa diger derslere vakit 454|353 | 1,536
O | ayirmay1 tercih ederim.
13. Miizik dersi sikici bir derstir. 454 14,33 | 1,252
15. Miizik 6gretmenimiz bize galgis1 veya sesiyle hi¢ miizik

454 13,98 | 1,505

yapmiyor.

Tablo 2°de goriildiigii gibi, 6grencilerin miizik dersi tutum 6l¢eginin olumlu
maddelerine verdikleri cevaplara gore maddelerin, en yiiksek ortalamadan en diisiik
ortalamaya siralamasi su sekildedir: “Miizikle ugragsmak veya bir miizik aleti ¢almak
isterdim” ( X =4,33/ Tamamen Katiliyorum), “Miizik derslerinin bana miizik dinleme
zevki ve segme aligkanligi kazandirdigimi diigiiniiyorum” (< = 3,92/ Biiyiik olgiide
Katiliyorum), ““ Miizik dersi en ¢ok sevdigim dersler iginde yer alir” ( X = 3,57/ Biiyiik
Olglide Katiliyorum),“Miizik dersinin haftalik ders saatinin daha ¢ok olmasim isterim”
(> = 3,51/ Biiyiik olgiide Katiliyorum), “Miizik dersindeki konular1 kendim igin
yararlt ve ilging buluyorum.” (X = 3,48/ Biiyiik 6l¢iide Katiliyorum), “Miizik dersinde
ogrendiklerimle okul i¢i ve dis1 miizik etkinliklerine katilmak isterim” (> = 3,47/
Biiyiik ol¢iide Katiliyorum ), “Sayisal veya sozel ders islemektense miizik dersi
yapmay1 tercih ederim” ( X = 3,41/ Biiyiik 6l¢iide Katiliyorum), “Miizik dersinde ders
isleyis bakimindan gelisen teknolojinin etkilerini gdrebiliyorum” ( X =3,01 /Kismen
Katiliyorum ),

Ogrencilerin miizik dersi tutum &lgeginin olumsuz maddelerine verdikleri
cevaplara gore maddelerin, en yiiksek ortalamadan en diisiik ortalamaya siralamasi ise:
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“Miizik dersi sikict bir derstir”, X =4,33/ Hi¢ Katilmiyorum), “Miizik dersinde
diigiindiigim kadar bagarili olmayisimin sebebi Ogretmenimdir” (X =4,32/ Hig
Katilmiyorum), “Miizik dersinin 6nemsiz bir ders oldugunu diistiniiyorum” ( x =4,20/
Hi¢ Katidlmiyorum), “Zorunlu olmasaydim miizik dersine katilmak istemezdim”-
“Miizik dersini sadece sinif gegmek i¢in ¢alistyorum” ( < =4,08/ Cok az Katiliyorum),
“Miizik 6gretmenimiz bize ¢algisi veya sesiyle hi¢ miizik yapmiyor”, X =3,98/ Cok az
Katiltyorum), “Miizik dersine zaman ayirmaktansa diger derslere vakit ayirmayi tercih
ederim” ( X =3,53/ Cok az Katiliyorum).

Tablo.3
Ortaégretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Genel Tutumlar:

N  Minimum Maximum X SS
Genel Ortalama 454 .94 4.69 3.57 .827

Tablo-3 incelendiginde, 6grencilerin tiim maddelere ait aritmetik ortalamalarinin 3,57
oldugu goriilmektedir. Bu deger oOlcekte “biiyiik oOlgiide katiliyorum” segenegini
gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda Ogrencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarimin genel olarak olumlu oldugu séylenebilir.

Tablo.4
Osrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarimin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X ss sd t p
Kiz 248 53.64 12.91 452 ,106 ,916
Erkek 206 53.51 11.80

p>0.05

Tablo-4’de goriildigii  gibi, Ogrencilerin  miizik dersine yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi (p>.05)
saptanmustir. Buna gore kiz ve erkek dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarmin
ayni diizeyde oldugu sdylenebilir.
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Tablo.5
Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Anne-Baba Egitim
Durumuna Gére Betimsel Istatistikleri

Anne Baba
Egitim Durumu N Y ss N Y s
Hkégretim 128 3.68 .73605 73 3.76 17649
Ortadgretim 264 3.57 .83724 261 3.61 .84128
Universite 52 3.39 .88475 102 3.38 .77066
Lisansiistii 10 3.12 1.13204 18 3.42 .96246
Toplam 454 3.57 .82723 454 3.57 .82723

Tablo 5 incelendiginde; anne ve babalar1 ilkogretim mezunu olan 6grencilerin tutum
puanlarina ait aritmetik ortalamalarin (< =3.76/ =3.68) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin annenin
egitim durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo.6
Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Annenin Egitim
Durumu Degiskenine Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Varyans Kaynagi Kareler Sd  Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar arast 5.375 3 1.792 2.647 ,049* 1-3
Grup ici 304.614 450 677 1-4
Toplam 309.989 453
*p<0.05 1- Ilkdgretim  3- Universite 4- Lisansiistii

Tablo- 6 incelendiginde; Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile annenin
egitim durumu degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir [F (3-450) =2.647; p < ,05]. Farkin kaynagim belirlemek i¢in yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore, annesi ilkdgretim okulu mezunu Ggrenciler (X
=3.68) ile annesi Universite mezunu dgrenciler ( X =3.39) arasinda annesi ilkogretim
mezunu olanlarin lehine, annesi ilkogretim mezunu 6grenciler ( < =3.68) ile annesi
lisansiistii egitim almis 6@renciler ( X =3.12) arasinda ise yine annesi ilkogretim okulu
mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli fark goriilmistiir. Annesi ilkogretim okulu
mezunu 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin ( < =3.68 ) diger dgrencilere
gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmistir. Bu dogrultuda &grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarmin babanin egitim durumu degiskenine goére farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan ANOVA sonuglart Tablo 7°de yer
almaktadir.
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Tablo.7
Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Babanmn Egitim
Durumu Degiskenine Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Varyans Kaynagi Kareler Sd  Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi (Scheffe)
Gruplar arast 6.828 3 2.276 3379 ,018%* 1-3
Grup igi 303.161 450 674
Toplam 309.989 453
*p<0.05 1- Tlkégretim  3- Universite

Tablo-7 incelendiginde; 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile babanin egitim
durumu degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklillk oldugu
goriilmektedir. [F (3-450) =3.379; p < ,05]. Farkin kaynagimi belirlemek i¢in yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore, babasi ilkogretim okulu mezunu &grenciler
(X =3.76) ile babasi1 Universite mezunu 6grenciler (X =3.38) arasinda babalar1
ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin lehine anlamli fark goriilmiistiir.

Tablo.8
Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinmin Lise Alan Tiirii
Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri

Lise Alan Tiirii N X Ss

Sayisal 78 49.19 13.535
Sozel 230 54.79 11.778
Esit Agirhik 146 54.03 12.318
Toplam 454 53.59 12.408

Tablo- 8’de 6grencilerin lise alan tiirleri incelendiginde s6zel boliim grencilerinin en
yiiksek ortalamaya (> =54.79) sahip olduklar1 goriilmektedir. Diger alanlarda 6grenim
goren Ogrencilerin ortalamalarinin ise Esit Agirlk > =54.03, Sayisal X =49.19
oldugu goriilmektedir.
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Tablo.9

Ogrencilerin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin Lise Alan Tiirii
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigina Yonelik Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyans Kaynag1 Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamas (Scheffe)
Gruplar arast 1869.341 2 934.671 6.210 ,002* 2-1
Grup ici 67878.210 451  150.506 3-1
Toplam 69747.551 453
*p<0.05 1-Sayisal  2- Sézel 3- Esit agirhk

Tablo-9°da gorildigi gibi o6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlari ile lise alan
tirli degiskeni arasinda anlamh bir farklilik vardir. [F (2-451) =6.210; p < ,05].

Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda dgrencilerin lise alan tiirii
degiskenine gore farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin Scheffe
testi yapilmis ve elde edilen bulgulara gore, sozel alanla (< =54.79) sayisal alan (<
=49.19) arasinda s6zel alan lehine, esit agirlik (> =54.33) ile sayisal (< =49.19)
alanlar arasinda ise esit agirlik 6grencilerinin lehine anlamli fark bulunmustur.

Tartisma, Sonug¢ Ve Oneriler

Arastirma sonuclar1 dogrultusunda 6grencilerin miizik dersine yonelik genel
ortalama tutum puanlarinin 3,57 oldugu saptanmustir. Bu deger dlgekte “biiyiik olglide
katiltyorum” secenegini gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarinin genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir. Elde edilen
bulgular yapilan bagka arastirmalarla (Nacakci, 2006; Uluocak ve Tufan, 2011)
benzerlik gostermektedir. Nacakcr (2006) tarafindan ilkégretim 6grencilerinin miizik
dersine yonelik tutumlarinin incelendigi aragtirma sonucunda, ilkdgretim 6grencilerinin
miizik dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum sergiledikleri bulunmustur.

Ogrencilerin 6lcek maddelerine verdileri yamtlar incelendiginde “Miizikle
ugrasmak veya bir miizik aleti ¢almak isterdim” Onermesine tamamen katildiklarini,
“Miizik dersi sikict bir derstir”, “Miizik dersinde diislindiiglim kadar basarili
olmayigimin sebebi Ogretmenimdir”, “Miizik dersinin Snemsiz bir ders oldugunu
diigtiniiyorum” Onermelerine hi¢ katilmadiklarini; “Miizik derslerinin bana miizik
dinleme zevki ve segme aliskanligi kazandirdigini diistiniiyorum, “ Miizik dersi en ¢ok
sevdigim dersler icinde yer alir”, “Miizik dersinin haftalik ders saatinin daha ¢ok
olmasini isterim” , “Mizik dersindeki konular1 kendim igin yararli ve ilging
buluyorum.”, “Miizik dersinde 6grendiklerimle okul i¢i ve dis1 miizik etkinliklerine
katilmak isterim”, “Sayisal veya sozel ders islemektense miizik dersi yapmayi tercih
ederim” Onermelerine ise biiyilk Olgiide katildiklarini ifade etmislerdir. Madde
ortalamalar1 incelendiginde, en diisiik ortalamanin “Mizik dersinde ders isleyis
bakimindan gelisen teknolojinin etkilerini gorebiliyorum” oldugu goriilmiistiir. Bu genel
ortalamaya gore Ogrencilerin ders isleyis bakimindan gelisen teknolojinin etkilerini,
miizik dersinde kismen hissettikleri soylenebilir.
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Ogrenciler “Zorunlu olmasaydim miizik dersine katilmak istemezdim”- “Miizik
dersini sadece sinif gegmek i¢in ¢aligtyorum” , “Miizik 6gretmenimiz bize galgisi veya
sesiyle hi¢ miizik yapmiyor”, “Miizik dersine zaman ayirmaktansa diger derslere vakit
ayirmay tercih ederim” 6nermelerine ise ¢ok az katildiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore miizik dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik var mudir? sorusuna cevap aramak i¢in yapilan t testi sonucu
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlamh diizeyde farklilasmadigi (p>.05) saptanmustir. Elde edilen sonuglar yapilan diger
aragtirmalarla (Ozmentes ve Ozmentes, 2009; Kocaarslan, 2009) paralellik gosterirken,
kiz ve erkek dgrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farkliliklar
bulunan c¢aligmalara (Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011; Nacake1, 2006; Otacioglu,
2007; Uluocak ve Tufan, 2011) da rastlanmistir.

Ogrencilerin  miizik dersine ydnelik tutumlarinin annenin egitim durumu
degiskenine yonelik tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmustur [F (3-450) =2.647; p < ,05]. Farkin kaynagini
belirlemek icin yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, annesi ilkdgretim okulu
mezunu dgrenciler ile annesi Universite mezunu 6grenciler arasinda annesi ilkogretim
mezunu dgrencilerin lehine; annesi ilkdgretim mezunu 6grenciler ile annesi lisansiistii
egitim almis 6grenciler arasinda ise yine annesi ilkdgretim okulu mezunu 6grencilerin
lehine anlamh fark goriilmiistiir. Annesi ilkdgretim okulu mezunu &grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarimin diger Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde oldugu
sOylenebilir. Babacan, Babacan ve Pirgon (2011)’ un aragtirmalar1 sonucu elde ettikleri
bulgulara gore annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarinin annesi lise ve liniversite mezunu olan 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarma gore diisiik diizeyde oldugu; annesi ortaokul mezunu olan &grencilerin
miizik dersine yonelik tutumlarinin annesi lise mezunu olan 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarma gére onemli 6l¢iide diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Nacakei
(2006), Uluocak ve Tufan (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore ise aile
egitim durumu degiskenlerinin, 6grencilerin miizik dersine karsi tutumlarinda etkisinin
olmadig1 saptanmustir.

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarmin, babanin egitim durumu
degiskenine yonelik yapilan tek yonlii varyans analizi (anova) sonuglart incelendiginde,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik [F (3-450) =3.379; p < ,05] bulunmustur.
Farkin kaynaginmi belirlemek icin yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, babasi
ilkdgretim okulu mezunu dgrenciler ile babasi Universite mezunu 6grenciler arasinda
babalar1 ilkogretim mezunu Ogrencilerin lehine anlamli fark gorilmistiir. Babacan,
Babacan ve Pirgon (2011) tarafindan yapilan arastirma sonucu babanin egitim durumu
degiskenine yonelik farklilik bulunmus, ancak babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
miizik dersine yonelik tutumlarinin babasi lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin
miizik dersine yonelik tutumlarina gore oOnemli Ol¢lide diisiik diizeyde oldugu
saptanmigtir.

Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinin lise alan tiirii degiskenine gére
farklilasip farklilagmadigina yonelik yapilan tek yonlil varyans analizi (anova) sonuglari
incelendiginde ise, istatistiksel agidan anlamli bir farklilik [F (2-451) =6.210; p < ,05]
bulunmustur. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek igin Scheffe testi
yapilmig ve elde edilen bulgulara gore, sdzel alanla sayisal alan arasinda sozel alan
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lehine, esit agirlik ile sayisal alanlar arasinda ise esit agirlik &grencilerinin lehine
anlamli fark bulunmustur.

Giinlimiizde sanat egitiminin en 6nemli pargasi olan miizik egitimi “Miizik”
dersi ad1 altinda liselerde se¢gmeli ders olarak haftada bir saat olarak yuritiilmektedir.
Miizigin islevlerinin gergeklesebilmesi ve miizik dersi 6gretim programlarinin saglikli
bir sekilde uygulanmasi bakimindan mevcut ders saatleri oldukca yetersizdir.
Gengaydin (1990); egitim sistemimizin, toplumun ve ozellikle gen¢ kusagin cagdas
beklentilerine yanit vermekten uzak kaldigini, fen ve matematik agirlikli geleneksel
egitim sistemimizde fiili amacin, 6grenciye bilgi yiikleyerek onu iiniversite sinavlarina
hazirlamak oldugunu belirtmis, giizel sanatlar alanina genel egitimde yeterince yer
verilmedigini vurgulamigtir. (Akt: Giin, 2009, s. 26).

Karayagmurlar (1990)’a gore, sanat egitimi diger derslere yardimci olmasa bile,
kendiliginden alan gecigleri nedeniyle diger derslerin daha olumlu sonuglar vermesi
agisindan énemlidir (Karayagmurlar, 1990, s. 184). Onemli goriilen Matematik, Tiirkge
gibi derslerin bile sanat egitimi dersiyle desteklendiginde daha basarili daha kalict
oldugu goriilmektedir (Tan, 2006, s. 15).

Ucan (1997)’a gore ¢agdas bir egitimin ger¢eklesebilmesi i¢in bilim, sanat ve
teknik konu alanlarinin bir biitiin olarak diisiiniilmesi gerekir. Bu baglamda, miizik
egitimi alani da diger konu alanlar1 arasinda “sessel ve isitsel” nitelikli bir sanat egitimi
icine girdigi i¢in sanat egitiminin en dnemli dallarindan birini olusturur. Dolayisiyla
miizik, egitimin temelini olusturmalidir ve bireyin gelisimine sagladigi c¢ok yonlii
katkilardan dolay1 egitim-6gretim programlarinin ayrilmaz bir parcasi olarak diger
alanlarla bir biitiinliik icinde ayn1 6nemde yer almalidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2009, s. 6). Kirisoglu (1980)’na gore, aksi takdirde birgok kiiltlirsiiz, mutsuz, sevgisiz
gencin topluma katilmasi kaginilmaz olacaktir. Boylesine yetismemis genglerden,
gelecekte toplumu bu anlamda gelistirmelerini beklemek de yerinde bir bekleyis olmaz
(‘akt. Tan, 2006, s.19). Bu baglamda mevcut miizik derslerinin segmeli ders statiisiinden
cikartilarak egitimde bitiinliigiin saglanmasinin  6grenci basarisini  artirabilecegi
diistiniilmektedir. Egitim sistemimiz igerisinde miizik egitimi ihmal edilmemeli ve ders
saatleri stireleri artirtlmalidir.

Konaker (2010:128)’ ya gore egitim alaninda 6grencilerin herhangi bir konuya
yonelik tutumlar gelistirmesinde etkili faktorlerin basinda 6gretmen gelmektedir.
Ogretmenlerin alandaki yeterlilikleri ile dersi isleyis bicimlerindeki yeterlilikleri,
ogrencilerin derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerinde biiyiikk 6nem tasimaktadir.
Dolayisiyla miizik 6gretmenlerimize bityiik sorumluluklar diismekte 6grencilerin derse
kars1 ilgi ve isteklerini artiracak okul i¢i ve dist etkinlikler yoluyla Ogrenciler
6zendirilmeli, miizik 6gretmenlerimiz gerek teknoloji, gerekse alanla ilgili gelismeleri
yakindan takip edebilmelidirler.

Ogrencinin derse karsi olumsuz tutumlarindan dolayr ders isleyisinde yasanan
sorunlar, 6gretmeni dolayisiyla 6gretmen-6grenci iligkilerini de olumsuz etkilemektedir.
Dolayisiyla bu durum, 6grencinin dersi sevmesini engelleyen, egitimde de verimliligi
diisiiren bir olgudur (Tan, 2006, s. 3). Milli Egitim Bakanliginca belirlenmis olan
hedeflere ulasmak agisindan dgrencinin miizik ilgi alanint ve tutumlarinin ne diizeyde
oldugunun bilinmesi miizik dersi programlarinin olusturulmasi agisindan program
gelistirme uzmanlarmma ve uygulamadaki miizik Ogretmenlerine yarar saglamasi
bakimindan onem tagimaktadir (Saruhan ve Deniz, 2011, s. 697). Bu ve benzer
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arastirma sonuglarinin program gelistirme uzmanlaria ve miizik 6gretmenlerine katki
saglayabilecegi diigiiniilmektedir.
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