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ABSTRACT: This study aims to investigate the level of
sustainable environmental awareness (SEA) of 9% and 12" grade
students and the ideas of students with regard to environment where they
attained SEA behaviors. For this purpose, a SEA Scale was developed
and implemented to 782 students. The scale comprised of 10 scenarios
with three multiple choice options about them (Cronbach a=0.87). The
result of this descriptive study shows that there was a significant
difference between 9" graders and 12t graders in terms of SEA level (in
favor of the 9" graders). In contrast, there was no significant difference
between 9" and 12 graders in terms of achievement. In addition to this,
all students stated that they acquired SEA behaviors mostly from TV,
biology courses, family and the internet.
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SUMMARY

Purpose and Significance: In Turkey, environmental education started to
change in 2005-2006 school year with the decision of the National Board of
Education through the “Reconstruction of Secondary Education”. The course
entitled “environment and man” which took place in the previous curriculum
was removed, and environmental education was took part in the physics,
chemistry, biology and geography curricula. Therefore this study aims to
determine the level of sustainable environmental awareness (SEA) of 9th and
12th grade students (in accordance with their gender, level of achievement and
their choice of profession) and the ideas of students with regard to environment
where they attained SEA behaviors in the context of biology lessons.

Method: In this study, descriptive method was used The study was
conducted with a group of n=782 students from 9 schools (9th grade/n=400
and 12th grade/n=382) in Ankara selected by stratified sampling the process
of dividing members of the population into homogeneous subgroups according
to their school’ success such as low, average and high achievement levels. A
“SEA scale” was developed to determine the SEA levels of students by the
researcher. The scale comprised of 10 scenarios with three multiple choice
options about them. With these scenarios, the survey aims to measure
sustainable environmental awareness (SEA) from several perspectives such as
being aware of the responsibilities for future generations’, being sensitive to
nature, and acting in accordance with this awareness and sensitivity. Also in
the scale development process, it was seen that the factor loading of 10 items
were between 0.585-0.735. When these factors were gathered under 1 factor,
a structure which explained 45.87% of the total variance was obtained. The
Cronbach a reliability coefficient was 0.87. In addition to scale development,
a measurement tool was developed to learn where students gained SEA. In the
data analysis process, frequency, mean, independent t-test and ANOV A were
used.

Results: When the means obtained from the “SEA Scale” was examined,
it was seen that the SEA levels of 9th and 12th grade students are above
average level. Besides the result of this study shows that there was a significant
difference between 9th graders and 12th graders in terms of SEA level (in favor
of the 9th graders). Although the SEA levels of 9th graders are higher than
12th graders, it was thought that the SEA levels of both of them were not
enough. Also there was significant difference in terms of gender (in favor of
female) and field of professions (in favor of biology). In contrast, there was no
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significant difference between 9th and 12th graders in terms of achievement.
In addition to this, all students stated that they acquired SEA behaviors mostly
from “TV, biology courses, family and the internet and at the least from “other
courses, friends and scientific journals”.

Discussion and Conclusion: The findings of the study are thought to form
a clue about the efficacy of the curriculum to reach the objective of raising
individuals who can take part in solving environmental problems, accept
environmentalism as a life style and be responsible consumers. In accordance
with the findings of the study, it can be stated that during their secondary
education they cannot acquire enough sustainable environmental awareness.
Furthermore, it is thought that the objectives of the curriculum should be
reviewed and learning environments to help students transfer their knowledge
of ecosystem into performance should be established in order to raise
individuals having sustainable environmental awareness.
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OZ. Calismanin amaci, 9 ve 12. Smif &grencilerinin
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci(SCB) diizeylerini cinsiyet, okul basari
diizeyi ve tercih etmek istedikleri meslek alani bakimindan incelemek
ve Ogrencilerin SCB davranislarint hangi ortamlarda edindiklerine
iligkin goriisleri belirlenmeye c¢alisilmaktir. Bu amagla arastirmaci
tarafindan gelistirilen ve her biri 3(ii¢) secenekli 10 6rnek durumdan
olusan “SCB Olcegi” toplam 782 dgrenciye uygulanmustir (Cronbach
0=0.87). Yapilan istatistiksel analizlerin sonuglarina gore; dgrencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri 9. Siniflar lehine anlamli fark
gostermektedir. SCB diizeyleri okul basar1 diizeyleri agisindan
incelendiginde ise anlamli fark bulunmamaktadir. Her iki smuf
diizeyindeki 6grencilerin SCB davraniglarini edinme kaynaklari i¢in; en
cok televizyon, biyoloji dersi, aile ve internet cevaplarina yer verildigi
goriilmektedir.
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GIRIS
Smirsiz fayda ve kaynaklarla dolu olarak goriilen diinya bir giin insanlarin
ihtiyaglarmi  karsilayamaz hale gelecektir. Bireylerin ¢evreye iliskin
farkindalik olusturabilmeleri igin felaketlerle kargi karsiya geldikleri anda
degil, kiigiik yaslardan itibaren egitim almalar1 gerekmektedir (Raven ve Berg,
2006). Bu farkindaligin siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin kazandirilmasi ile
miimkiin olacag diistiniilmektedir.

“Siirdiiriilebilirlik” kavrami 1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya
Cevre ve Kalkinma Komisyonu tarafindan “Ortak Gelecegimiz” diger adiyla
Brundland Raporunda ele alinnmistir (Raven ve Berg, 2006). Onemi her gegen
giin artan siirdiiriilebilirlik; kesintiye ugratilmadan, zayiflatilmadan ve kalite
kaybina yol agmadan, insanoglunun ve onun yasadiglt c¢evrenin devam
ettirilmesidir  (Graham, Graham ve Wilcox, 2004). Siirdiiriilebilir ¢evre
bilincine sahip bireyler diinyada yasanan cevresel felaketlere duyarlilik
gosterebilirler (Andries, Plessis ve Al-Shamaa, 2012). Cevre bilincine
erismede en Onemli kosul ise, bireyin sosyal davraniglarinin temelden
degismesidir. Bu da ancak etkili ve kapsamli bir ¢evre egitimiyle miimkiindiir
(Yildiz, Sipahioglu ve Yilmaz, 2009).

1970'de "Uluslararast Okul Programlarindaki Cevre Egitimi Uzerine
Calisma Toplantisi"nda Cevre egitiminin halen kabul géren tanimi yapilmistir
(Palmer, 1998). Cevre egitimi, bireyin kendisi, kiiltiirii ve ¢evresi arasindaki
iliskiyi anlamas1 ve degerlendirmesine yonelik, beceri ve tutumlarinin
gelistirilmesi icin gerekli degerleri tanima ve kavramlari agikliga kavusturma
stirecidir (IUCN, 1970). Cevre egitimi dogal ve insan yapimi gevre ve onunla
ilgili problemler hakkinda bilgi sahibi, bu problemlerin nasil ¢oziileceginin
farkinda ve cevresel problemlerin ¢oziimii i¢in ¢aligmaya istekli bireyler
yetigtirmeyi hedeflemektedir (Stapp v.d., 1969). Cevre egitimini etkili kilan,
bilissel ve duyusgsal alandaki hedeflere ulagsmanin yani sira, bu hedeflerin
performansa doniistiiriilmesini saglamaktir. Yapilan arastirmalar ¢evre
egitiminde oOzellikle edinilen tutumlarin, davranisa doniistiiriilmesindeki
eksiklige, “bilmek” ile “yapmak” arasindaki bosluga isaret etmektedir (Bogan
& Kromrey, 1996; Gottlieb, Vigoda-Gadot, ve Haim, 2013; Harraway v.d.,
2012; Keqin, 2004; Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij, 1999; Negev v.d., 2008;
O’Brein, 2007). Ayrica c¢evre egitiminin disiplinler arast yaklasimla
programlarda yer almasmin gerekliligi (Bogan ve Kromrey, 1996; Kopnina,
2013; Lee,1997; Rioux ve Pasquier, 2013; Uitto v.d., 2011;) ve okul digindaki
cevreye iliskin bilgi, tutum ve davranig edinme ortamlarinin 6nemi (Bogner,
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1998; Keles v.d. 2010; Kiirk¢iioglu, 2012; Le Hebel, Montpied, ve Fontanieu,
2014; Negev v.d., 2008; O’Brein, 2007; Ozdemir, 2010; Siiyiin, 2010;Y1lmaz
v.d., 2002) cevre egitiminin gelistirilmesi siirecinde goz ardi edilmemesi
gereken noktalar olarak ifade edilmektedir.

Incelenen alanyazinda da ifade edildigi gibi diinyada siiregelen mevcut
cevresel krizde oldukga etkili olan yanlig tiiketim aliskanliklar1 gibi pek ¢ok
onemli unsurun 6gretim programlarinda yeterli ve etkili sekilde yer almadigi
ve bu eksikligi gidermeye yonelik olarak Ogretim programlarinin
gelistirilmesine duyulan ihtiyag¢ ortadadir (Kopnina, 2013).

Tiirkiye’de cevre egitimi “Orta Ogretimin Yeniden Yapilandiriimasi”
ger¢evesinde Talim ve Terbiye Kurulunun karari ile 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren degisiklige ugramistir. Daha 6nceki programda yer alan
“Cevre ve Insan” dersi kaldirilmis, cevre egitimi, Fizik, Kimya, Biyoloji ve
Cografya derslerinin programlarina yayilmistir. Yapilan bu degisiklikle ¢evre
egitimi disiplinler arasi ele alinarak daha ¢ok &grenciye ulagma firsati
yaratilmaya ¢alisilmistir. Bu ¢alismada biyoloji dersi kapsaminda ortaggretim
Ogrencilerinin  siirdiiriilebilir ¢evre bilinci  diizeylerinin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilecek sonuglarin
programlarda yapilan degisikligin olumlu ya da olumsuz sonuglarinin
goriilmesine katki saglayacagi disliniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
stirdiiriilebilir gevre bilincini hangi ortamlarda edindikleri ve bu ortamlar
arasinda biyoloji dersinin yeri belirlenmeye calisilmistir. Calismada
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci (SCB); ¢evreyle olan iligkilerde gelecek nesillere
olan sorumlulugunu bilme, duyarlilik hissetme ve bu bilgi ve duyarlilikla
hareket etme seklinde ele alinmistir. Bu dogrultuda arastirmada su sorulara
yanit aranmigtir:

1. 9ve 12. Smif 6grencilerinin SCB diizeyleri nedir ve aralarinda anlaml
bir fark var midir?

2. 9ve 12. Smif 6grencilerinin SCB diizeyleri arasinda; cinsiyete, meslek
secimine ve okul diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

3. 9 ve 12. Sinif 6grencileri SCB’yi hangi ortamlarda ve ne diizeyde
kazanmaktadirlar?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada ortadgretim 9 ve 12. sinif 6grencilerinin SCB diizeyleri ve
bu diizeyler arasindaki fark belirlenmeye c¢aligilmistir. Ayni zamanda
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ogrencilerin SCB davraniglarin1 hangi ortamlarda ve ne diizeyde edindikleri
ortaya koyulmaya calisilmistir. Bu bakimdan arastirma tarama tiiriinde
betimsel bir ¢calismadir. Tarama modeli ge¢miste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimidir
(Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirma Ankara ili merkez ilgelerine bagli 9 Anadolu lisesinde 9. sinif
(n=400) ve 12. Sinif (n=382)'da 6grenim goren toplam n=782 Ogrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Orneklem se¢me isleminde ilk olarak Ankara ili merkez
ilgelerindeki 91 Anadolu Lisesi 2011 yili Seviye Belirleme Sinavi giris
puanlarina gore 3 tabakaya ayrilmistir. 91 Anadolu Lisesinin bir donemde
aldig1 ogrenci sayist (N=15990) c¢alismanin evrenini olusturmaktadir. Bu
evrenden alinmasi gereken Orneklem bilyiikliigiiniin en az n=377 olmasi
gerektigi belirlenmistir (Biyiikoztiirk v.d., 2013). Basar1 diizeyine gore
belirlenen ii¢ tabakanin i¢inden segkisiz 6rnekleme yoluyla secilen 9 okuldan
toplamda 782 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaci tarafindan 6grencilerin SCB diizeylerini belirlemek amaciyla
ogrencilerin belirli kosullarda ne yaptig1 bilgisine ulagsmay1 hedefleyen 6rnek
durumlardan yararlanilan “SCB 06lgegi” gelistirilmistir. “SCB 6lcegi”nin
gelistirilmesi asamasinda Biyoloji Dersi Ogretim Programinda yer alan
“Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre Kazanimlari”’ndan ve ilgili alanyazindan
yararlanilmistir. SCB’ye yonelik 5 gosterge belirlenmistir:

a. Kiiresel ¢evre sorunlarina duyarli olma

b. Dogal kaynaklar1 koruma

¢. Dogal hayat1 koruma

d. Endiistriyel ve evsel atik yonetimini destekleme
e. Doganin kendini yenilemesine katkida bulunma

Bu gostergeler temele alinarak Ogrencilerin  giinlik yasamda
karsilasabilecekleri Ornek durumlardan olusan 29 maddeden, deneme
uygulamasi (n=339), faktor analizi ve uzman (egitim programlari ve 6gretim,
egitimde 6lgme ve degerlendirme ve biyoloji egitimi alanlarindan) goriisleri
neticesinde 10 maddelik nihai form olusturulmustur. Olgekte her bir drnek
durum i¢in “istenen (3puan)”, “kismen istenen (2puan)” ve “istenmeyen
(1puan)” seklinde diizenlenmis 3 secenek bulunmaktadir. Ogrencilerden
kendilerine yakin olan se¢enegi isaretlemeleri ve her bir durum igin segtikleri
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secenege iliskin gerekgelerini her bir maddenin altina yazmalari istenmistir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 30(3x10), en diisiik puan 10(1x10),
Olgegin ortalama puani ise 20°dir. Deneme uygulamasi sonucunda yapilan
faktor analizinde faktor yiik degeri 0.50’nin altinda olan maddeler elenmis ve
10 maddenin tek faktdr altinda toplandigi ve toplam varyansin %34.37’sini
aciklayan bir yap1 elde edilmistir. Nihai 6l¢egin uygulanmasi sonucunda ise
faktor yiikleri 0.585 ile 0.735 arasinda olan 10 maddenin, tek faktor altinda
toplandig1 ve toplam varyansin %45.87’sini agiklayan bir yapiya ulasilmistir.
“SCB Olgegi” i¢in hesaplanan Cronbach a giivenirlik katsayis1 ise 0.87°dir.

Ayrica dgrencilerin SCB’yi hangi ortamlarda edindiklerini belirtmeleri
istenen bir dlgme araci da gelistirilmistir. Bu 6lgme aracindaki SCB'ye iliskin
ifadeler SCB 0Glgeginin gelistirilmesine temel olusturan gostergelerden yola
cikilarak ogrencilerin anlayabilecekleri, giinliik hayatlarida
uygulayabilecekleri 7 davranis seklinde yazilmistir.

Tablo 1. SCB’ye Yonelik Gostergeler ve Davranis Ifadeleri

Gostergeler Davramis Ifadeleri

a) Kiiresel ¢evre sorunlarma 1. Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, sera etkisi
duyarli olma gibi ¢evre sorunlarina karsi duyarli olma.

b) Dogal kaynaklari koruma 2. Canli hayatinin devamlilig1 i¢in 6nemli dogal kaynaklarin
(6rnegin; su) korunmasina katkida bulunma.

3. Dogal bitki Ortiisiinii, yabani hayvanlari, sokak

¢) Dogal hayatt koruma hayvanlarini koruma.
4. Diinya iizerindeki insanlar digindaki canlilarin da yagsama
hakkina saygi duyma.
5. Fabrikalar gibi biiyiik iiretim tesislerinden ¢tkan dogaya
d) Endiistriyel ve evsel atik zararli atitk maddelerin zararsiz hale doniistiiriilmesine
yonetimini destekleme duyarlt olma.

6. Giunlik yasantimiz sonucu evlerde c¢ikan atiklarin
ayrilmasini saglayarak geri doniisiime katkida bulunma

e) Doganin kendini
yenilemesine katkida
bulunma

7. Tahrip olmus dogal alanlarin kendini yenilemesine
katkida bulunma (6rnegin; aga¢ dikmek)

Ogrencilerden Tablo 1°de verilen davramglari; Biyoloji Dersi, Diger
Dersler, Arkadaslar, Aile, TV, Internet ve Bilimsel Dergiler olarak belirlenmis
yedi Ogrenme ortamindan hangisi ya da hangileri yoluyla edindiklerini
diisiindiiklerini isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler her bir davranis igin
birden fazla ortam isaretleyebilmislerdir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma verilerinin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
bagimsiz t testi ve ANOVA’dan yararlanilmistir.

BULGULAR
9 ve 12. Smmif 6grencilerinin Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri

9 ve 12. Sinif dgrencilerinin “SCB Olgegi’ndeki maddelere verdikleri
cevaplara iligkin yiizde ve frekanslar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Yiizde ve Frekanslar

Ornek Durum ve Secenekler 9. simf 12. simif

1. Okulunuzda goniillillerden olusan bir ekiple kiiresel gevre
sorunlart ve alinabilecek tedbirler konulu bir kose f % f %
hazirlanacak.
a) Bu ekibe katilmazsin ve ilgini de ¢ekmez. 58 14,5 | 75 19,6

b) Bu ekibe katilmazsin ama kosede yer alacak yazilar 21
takip edersin.

¢) Bu ekibe katilirsin ve arkadaslarinin ilgisini cekecek
yaz1 ve resimler aramaya baslarsin.

2. Yaztatilinde “Aga¢ Bilim Okulu”nun agilacagini duydun. Bu
okul, senin yas grubundaki 6grenciler i¢in iicretsiz olarak
diizenleniyor. Agag¢ ¢esitlerini tanitmak amaciyla, kiigiik
gezileri, ormanlarimizi koruma amagh ¢esitli egitimleri ve
calismalari igerecek.

a) “Agac Bilim Okulu” hi¢ ama hig ilgini ¢ekmez. 59 14,8 | 71 18,6

b) “Agag Blhm'Okulu na katl.llmnak" 1sEers1n ancak buna 166 415 | 179 469
aytracak vaktin olmadigini diigiiniirstin.

¢) “Aga¢ Bilim Okulu”na katihrsin ve agaglar ve
ormanlar hakkinda o6grendiklerini tiim yasammn 175 43,8 | 132 34,6
boyunca uygulamayi amacg edinirsin.

3. Okulunuzda bir “Kus Gozlem Toplulugu” kuruldu. Topluluk
eglenceli bir ugras edinmenizin yan sira nesli tiikenmekte
olan kuslar1 ve kuslarin yasam alanlarim1 korumay1

55,3 | 236 61,8

121 30,3 | 71 18,6

hedefliyor.
a) Bu topluluk hig ilgini ¢gekmez. 51 12,8 | 60 15,7
b) Topluluk ve amact hosuna gider ama katilmazsin. 210 52,5 | 229 599

¢) Bu topluluga katilirsin ve bu canlilar1 korumak icin
elinden geleni yapabilecegini diisiiniirsiin.

4. Yasadigin semtte ¢ok sayida kdpek var. Bir komsunuz
kopeklerin okuldan eve donen bir 6grenciye saldirdiklarint
anlatt.

a) Zaten kopeklerden korkarsin. Bir de bu olay1 duyunca
T . et e 17 43 34 89
kesinlikle dldiiriilmeleri gerektigini diigiiniirstin.
b) Kopekleri seversin ancak korktugun icin senden uzak
. . . 234
bir yerlerde yasamalarini tercih edersin.
¢) Kopekleri seversin ve onlardan korkmazsin.
Korunmalari i¢in elinden geleni yapabilirsin.

139 34,8 | 93 24,3

58,5 | 214 56,0

149 37,3 | 134 35,1
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Tablo 2nin Devamu. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyine Iligkin Yiizde ve
Frekanslar

Ornek Durum ve Secenekler 9. simif 12. simf

5. Evinize oldukga yakin bir yerde iginde pek ¢ok hayvan tiiriiniin yasadig:
bir sazlik bulunmaktadir. Ancak ozellikle yaz aylarinda sazlik
nedeniyle ¢ok fazla sinek bu alana gelmektedir. Bir insaat firmasi
sazligm bulundugu yere bir aligveris merkezi yapmak istemektedir.
Ancak mahallenizdeki bazi komgulariniz buna kars1 ¢ikmaktadir. Eger
senin fikrini sorsalardi;

a) Ingaat firmasmi desteklerdin. 47 11,8 | 75 19,6
b) Kararsiz kalirdin. 185 46,3 | 180 47,1
¢) Komsularimza destek verirdin. 168 42,0 | 127 33,2

6. Ogretmenin sinifinizda asili bulunan duvar saatinin pilinin bittigini
sOyledi ve senden yeni bir pil takmani rica etti. Saatten ¢ikan eski pili;
a) Hemen siniftaki ¢ope atarsin. 17 43 46 12
b) Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin, yoksa ¢ope atarsin. 225 56,3 | 237 62
¢) Varsa a"tllipil t?plama kutusuna atarsin, yoksa konulmasi i¢in 158 39.5 | 99 25,9

okul miidiiriiniizle konusursun.

7. Yazin evde televizyon izliyorsun. Tiim kanallarda sicak gegen yaz aylar
nedeniyle barajlarda azalan su seviyelerinden bahsediliyor. Bu arada
pencereden disar1 baktiginda komsunuzun bahgedeki musluga taktigi
hortumla arabasini yikadigini goriiyorsun.

a) Seni ilgilendirmedigini diisiiniip, televizyon izlemeye devam

41 10,3 | 49 12,8

edersin.
b) Yikamamasi gerektigini diisiiniirsiin, ama miidahale etmezsin. 213 533 | 216 56,5
¢) Komsunuzu uyarirsin. 146 36,5 | 117 30,6

8. Arkadaslarmla bir aligveris merkezine dolasirken kendi yasitlarindan
olusan bir grup dikkatini ¢cekti. Masalarinin oniine astiklari pankarttan
yesil alanlarin korunmasini savunan bir grup oldugunu fark ettin.

a) llgilenmezsin. 56 14,0 | 51 13,4

b) Hosuna gider ama yanlarina gitmezsin. 214 53,5 | 234 613

¢) Yanlarina gidip onlara nasil katkida bulunabilecegini 130 32,5 | 97 25,4
ogrenirsin.

9. Ogretmeniniz bir vakifla anlasarak okulunuz adina agag dikebileceginiz
bir proje diizenler. Katilim zorunlu degildir.

a) Katilmazsin. 51 12,8 | 74 19,4

b) Katilirsin. 235 58,8 | 218 57,1

c) !(atlllrsm ve projenin her y1l tekrarlanmasi icin okul yonetimi 114 285 | 90 236

ile konusursun.

10. Derste Ogretmeniniz, “Kloroflorokarbon gazlari buzdolaplarinda,
klimalarda, deodorantlarda kullanilmaktadir. Bu gazlar atmosferde
ozon ile tepkimeye girerek bu tabakanin incelmesine yol agar. Ozon
tabakasimnin incelmesi de yeryiiziindeki canlilari olumsuz yonde
etkilemektedir.” dedi. Bu bilgiyi;

a) Onemsemezsin. 36 9,0 |47 12,3
b) Elinden ozon tabakasi i¢in endigselenmekten baska bir sey gelmez. 204 51,0 | 192 50,3
¢)Bu gazi iceren iiriin almama karari verirsin. 160 40,0 | 143 374

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin her bir madde igin "istenen" cevabi
isaretleme yiizdelerinin 9. sinifta %43.8 ile %28.5; 12. sinifta ise %37.4 ile
%18.6 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica her bir maddede "istenen"
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cevap yiizdelerinin 9. smf diizeyinde 12. sinifa gore daha yiiksek oldugu
acikca goriilmektedir.

Ayrica 6grencilerin Tablo 2’de verilen her bir madde igin isaretledikleri
secenege iliskin yazdiklar1 gerekgeler incelenmistir. Ogrencilerin ifadeleri
incelendiginde SCB’ye sahip olduklarinin isaretgisi niteliginde "gevre
sorunlarimin ortaya ¢tkmasinda ve onlenmesinde kendine diisen paywmn farkinda
olma, doganmin dengesini tiim canli ve cansiz varliklarin birlikte kurdugunu
bilme, bu konuda ilgisiz olan insanlari da bilinglendirme sorumluluguna sahip
oldugunu diisiinme, dogayi canli ve cansiz varliklart ayut etmeden sevme,
dogayla i¢ ice olmaktan ve dogaya katki saglamaktan zevk alma, dogayla ilgili
daha fazla bilgi edinmek isteme ve dogal diizen i¢in maddi-manevi fedakarlik
yapmaya hazir olma" gibi gerekcelere yer verilmistir.

Yukarida verilen gerekgelerin aksine 6grencilerin yeterli SCB’ye sahip
olmadiklarinin isaretcisi olarak ise "bireysel eylemleri 6nemsiz bulma, grupla
hareket etmek istememe, dogayr ve hayvanlari sevmeme, hayvanlardan
korkma, hayvanlarla aym ortamda yasamak istememe, insanlara giiven
duymama, bu konularla ilgilenen baska insanlar oldugunu diisiinme,
sorumluluk almak ve maddi-manevi rahatindan édiin vermek istememe ve en
¢ok da dersler nedeniyle vakit bulamama" gerekgeleriyle karsilagilmistir.

9 ve 12. Smif 6grencilerinin SCB diizeyini ortaya koymak i¢in “SCB
Olgegi”den elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalari ve bu
sonuglarda smif degiskeninin fark yaratip yaratmadiginin belirlenmesi
amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. 9 ve 12. Sinif Ogrencilerinin “SCB Olgegi” Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapmalart ve t-Testi

n X Sx sd t
9. simif 400 22,57 4,166 780 -3,941 .000
12. simf 382 21,36 4,367

Tablo 3 incelendiginde, 9 ve 12. Smiflarin “SCB Olgegi”nden elde
ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin, 9. Siniflar lehine
t(780)=-3.941, p<0.05 manidar oldugu gdzlenmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
SCB diizeylerinin sinif diizeylerine gore farklilagtigini ancak farkin 9. simf
ogrencilerinin SCB diizeyleri lehine oldugunu gostermektedir.

9 ve 12. Simf Ogrencilerinin SCB Diizeylerinin Cinsiyet, Meslek Alan1
Tercihi ve Okul Basar1 Diizeyi Degiskenlerine Gore Incelenmesi

9 ve 12. Simif 6grencilerin cinsiyete gore SCB diizeylerine iligkin t-testi
sonuclar1 Tablo 4°te verilmistir.
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Tablo 4. 9 ve 12. Sumif Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére “SCB Olgegi” Istatistikleri

ve t-Testi
n } Sx sd t P
9. simf Kiz 210 23.34 3.808 398 3.958 .000
Erkek 190 21.71 4.381
12. simf Kiz 198 22.14 3.997 380 3.650 .000
Erkek 184 20.53 4.597

Tablo 4 incelendiginde, cinsiyete gore SCB diizeylerinde, hem 9. Sinif
ogrencileri t(398)=3.958, p<0.01 hem de 12. Sif 6grencileri t(380)=3.650,
p<0.01 i¢in kiz 6grenciler lehine anlaml fark bulundugu gézlenmektedir.

Ikinci olarak; 9 ve 12. Simf dgrencilerinin SCB diizeyleri meslek alani
degiskeni agisindan incelenmistir. Bu amagla oncelikle 9. Sinif 6grencilerin
tercih etmek istedikleri meslek alanina gére SCB 0Glgeginden elde edilen
aritmetik ortalama ve standart sapmalari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 9. Sumif Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Mesleklerin Alanlarina
Gore “SCB Olgegi” Aritmetik Ortalamalart ve Standart Sapmalar:

Meslek Alanmi n X Ss

Fen 102 23.48 4.131
Matematik 113 22.13 4,131
Sozel 92 22.63 3.723
Kararsiz 93 22.03 4.538

Tablo 5’te 9. Smuf o&grencilerinin tercih etmek istedikleri meslek
alanlarina gore verilen SCB 6l¢eginden elde edilen aritmetik ortalama ve
standart sapmalara iligkin ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 9. Sumif Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanina Gore “SCB
Olgegi” ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 133.370 3 44.457 2.592 .052
Gruplarici 6736.986 396 17.186

Toplam 6924.178 399

Analiz sonuglarma gore, 9. Smif dgrencilerinin SCB diizeyleri arasinda
tercih etmek istedikleri meslek alani bakimindan anlamli bir fark
bulunmamaktadir, F3,396-2.592, p>0.05.

12. Sinif 6grencilerin meslek alani tercihlerine gére SCB dlgeginden elde
edilen aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. 12. Sinif Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanina Gore
“SCB Olgegi” Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Mesleklerin Alani n X SS

Fen 137 22.34 4.048
Sozel 27 22.26 4.355
Matematik 173 20.83 4.363
Kararsiz 45 19.91 4.694

Tablo 7°de 12. Sinif Ogrencilerinin tercih etmek istedikleri meslek
alanlarina gore verilen SCB 6l¢egi aritmetik ortalama ve standart sapmalarina
iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. 12. Sinif ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore
“SCB Olgegi” ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplararasi 297.918 3 99.306 5.388 0.001
Gruplarici 6923.651 378 18.414

Toplam 7264.421 381

Analiz sonuglar1, 12. Sinif 6grencilerinin SCB diizeyleri arasinda tercih
etmek istedikleri meslek alanlar1 bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, Fg3, 378=5.388, p<0.05. Bagka bir ifadeyle, 12. Smf
ogrencilerinin SCB diizeyleri tercih etmek istedikleri meslek alanina baglh
olarak anlaml bir sekilde degismektedir. SCB diizeyleri bakimindan hangi
meslek alanlar1 arasinda farkin bulundugunu belirlemek amaciyla LSD testi
yapilmistir. Buna iliskin ortalamalar farki matrisi Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. 12. Sinif Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore
“SCB Olgegi" Ortalamalar Farki Matrisi

Meslek Alani Fen Sozel Matematik Kararsiz
Fen - 0.850 -1.348* -1.448*
Sozel 0.850 - 0.448 -0.598
Matematik -1.348* 0.448 - -0.100
Kararsiz -1.448* -0.598 -0.100 -

*ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde manidar

Tablo 9 incelendiginde, fen alanindaki meslekleri tercih etmek isteyen
ogrencilerin SCB diizeyinin, matematik alanindaki meslekleri tercih etmek
isteyen ve kararsiz olan dgrencilerden daha yiiksek oldugu; sozel alandaki
meslekleri tercih etmek isteyen Ogrencilerin SCB diizeylerinin ise, yine
kararsiz d6grencilerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

9. Sinif 6grencilerinin okul basar1 diizeylerine gore SCB 6lgeginden elde
edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. 9. Sinif Ogrencilerinin Okul Basar: Diizeylerine Gére SCB Olgegi
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Okullar n X SS

Alt Basar Diizeyi 103 22.00 4.849
Orta Basar Diizeyi 183 22.50 3.940
Ust Basan Diizeyi 114 23.19 3.788

Tablo 10°da 9. Simif 6grencilerinin okul basar1 diizeylerine gore verilen
SCB olgcegi aritmetik ortalama ve standart sapmalarmna iliskin ANOVA
sonuclar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. 9. Sinif Ogrencilerinin Okul Basar: Diizeyine Gére “SCB Olgegi” ANOVA

Sonuclart
Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplararasi 78.674 2 39.337 2.281 0.103
Gruplarici 6845.503 397 17.243
Toplam 6924.177 399

Tablo 11°deki ANOVA sonuglari, 9. Sinif 6grencilerinin SCB diizeyleri
arasinda 6grenim gordiikleri okulun basar1 diizeyi bakimindan anlamli bir fark
olmadigini gostermektedir, Fp, 397=2.281, p>0.05.

12. Smif 6grencilerin okul basar1 diizeylerine gére SCB 6lgeginden elde
edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. 12. Sinif Ogrencilerinin Okul Basar: Diizeylerine Gore SCB Olgegi
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Okullar n X SS

Alt Basar Diizeyi 104 21.78 4.841
Orta Basar Diizeyi 175 21.45 4.034
Ust Basan Diizeyi 103 20.81 4.393

Tablo 12°de 12. Sinif 6grencilerinin okul basar1 diizeylerine gore verilen
SCB oOlgegi aritmetik ortalama ve standart sapmalarina iligkin ANOVA
sonuglart Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. 12. Sinif Ogrencilerinin Okul Basar: Diizeylerine Gore Verilen SCB

Olgegi ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplararasi 51.157 2 25.579 1.344 0.262
Gruplarici 7213.264 379 19.032

Toplam

7264.421 381
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Tablo 13 incelendiginde ii¢ grubun SCB ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir, F2, 397=2.281, p>0.05. Sonug olarak; okul bagar1
diizeyi 9 ve 12. Smif 6grencilerinin SCB diizeylerinde anlamli bir fark
yaratmamaktadir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin SCB diizeyleri okul basari
diizeyine gore degismemektedir.

Ogrencilerin SCB Davramislarimm  Edindiklerini Diisiindiikleri
Ortamlar

9. ve 12. Siif 6grencilerinin SCB davraniglarini edindikleri ortamlara
iliskin yiizde ve frekanslar Tablo 14’te verilmistir. Tablo 14 incelendiginde, 9
ve 12. Smf 6grencilerinin SCB davraniglarini edindikleri ortamlar benzer
sekilde en ¢ok TV, aile, biyoloji dersi ve internet; en az ise arkadaglar, diger
dersler ve bilimsel dergiler olarak ortaya ¢ikmaktadir. 9. Sinif 6grencileri igin
“Tahrip olmus dogal alanlarin kendini yenilemesine katkida bulunma (6rnegin;
agac dikmek)” davranis1 en yiiksek frekansla (1012) dgrencilerin en ¢ok
edindiklerini diistindiikleri davranig olarak goze ¢arparken; 3. Davranis olarak
verilen “Dogal bitki ortiisiinii, yabani hayvanlari, sokak hayvanlarini koruma”
ise en disiik frekansla (914) 6grencilerin en az edindiklerini diigiindikleri
davranig olarak goriilmektedir.

12. siif 6grencileri igin ise “Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma,
sera etkisi gibi ¢evre sorunlarina karsi duyarli olma.” davranist en yiiksek
frekansla (962) 6grencilerin en ¢ok edindiklerini diigiindiikleri davranis olarak
ortaya cikarken; 3. Davranis olarak verilen “Dogal bitki Ortiisiinii, yabani
hayvanlari, sokak hayvanlarini koruma” 9. Siniflarda oldugu gibi en diisiik
frekansla (783) 6grencilerin en az edindiklerini diistindiikleri davranis olarak
gorlilmektedir.

Her iki sinif diizeyine ait degerlere genel olarak bakildiginda; s6z konusu
davraniglarin  kazanildigt  ortamlarim  siralamalart  neredeyse  hig
degismemektedir. Ozellikle diger dersler ve arkadaslarin, tiim davranislarin
ediniminde son sirada kaldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok
isaretledikleri 6grenme ortamlari olarak ise biyoloji dersi, aile ve TV ortaya
¢ikmaktadir. Bu ii¢ ortamin davranislara gore dagilimma bakildiginda;
Ogrencilerin 1, 2, 5 ve 7 nolu davraniglarin edindikleri ortamlara yonelik
diisiincelerinde biyoloji dersi on siralardayken; 3, 4 ve 6 nolu davraniglarda
aile ve TV 0On siralara yerlegsmektedir. Bu baglamda davranislar incelendiginde
3, 4 ve 6 nolu davraniglar 6grencilerin daha yakin ¢evrelerine ait oldugu igin
aile ve TV nin; ancak 1, 2, 5 ve 7 nolu davraniglar daha kiiresel boyutlu oldugu
icin biyoloji dersinin On siralara ¢ikmis olabilecegi diisiiniilmektedir. SCB
davraniglariin edinildigi ortamlar igerisinde bilimsel dergiler ve internet, orta
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siralar1 paylasmaktadirlar. Ogrencilerin neredeyse her giin internet ortaminda
bulunduklar diisiiniildiigiinde, internetin bu davraniglara olan katkisinin diisiik
olmasi iizlictdiir.

Tablo 14. 9 ve 12. Sumif Ogrencilerinin SCB Davramslarim Edindiklerini
Diistindiikleri Ortamlar

Bilimsel
Dergiler
9. 12. 9. 12. 9. 12. 9. 12. 9. 12. 9. 12. 9. 12. 9. 12
siif smf simf simf sif st simf siif st siif. simf simf simf siif siaf - simaf

Biyoloji Diger

Dersi Dersler Arkadaslar Aile TV Internet

Toplam

1. Ozon tabakastnin incelmesi, f 241 247 61 61 43 54 105 83 184 196 140 156 191 165

kiiresel 1sinma, sera etkisi
gibi gevre sorunlarma karst % %60 %65 %15 %16 %10 %14 %26 %22 %45 %Sl %35 %4l %47 %43 965 962

duyarl olma. Swalama 1. 1. 6. 6 7. 7. 5 5. 2. 2. 4 4 3. 3.

2. Canlt hayatmm devamlilig f 211 205 82 57 52 47 164 145 188 181 155 163 145 120
igin 6nemli dogal
kaynaklarin (8rnegin; su) % %52 %54 %20 %15 %13 %12 %41 %38 %47 %47 %39 %43 %36 %31 997 918
korunmasina katkida
bulunma.

Siralama 1. 1. 6. 6. 7. 7. 3. 4. 2 28 4. 3. St

f 128 113 71 35 82 73 172 137 192 202 160 141 109 82
3. Dogal bitki ortiisiinii, yabani
hayvanlari, sokak % %32 %30 %18 %9 %20 %19 %43 %36 %48 %53 %40 %37 %27 %22 914 783
hayvanlarini koruma.
Siralama 4. 4. 7. 7. 6. 6. 2. 3. 1. 1. 3. 2. 5. 5.

. I .. f 120 112 118 63 88 80 239 208 161 150 150 150 119 95
4. Diinya tizerindeki insanlar

disindaki canlilarin da
yasama hakkina saygi
duyma.

% %30 %29 %29 %17 %22 %21 %60 %54 %40 %39 %37 %39 %29 %25 995 858

Siralama 4. 4. 6. 7. 7. 6. 1. 1. 2 28 3. 3. St

5. Fabrikalar gibi biydk dretim ¢ g8 507 91 55 54 44 137 96 209 183 162 152 132 113
tesislerinden ¢ikan dogaya

zararl atik maddelerin
zararsiz hale

doniistiiriilmesine duyarl
olma. Srralama 2. 1. 6. 6. 7. 7. 4 5. 1. 2. 3. 3 5 4

% %47 %55 %23 %14 %13 %12 %34 %25 %52 %48 %40 %40 %33 %30 973 850

f 164 141 103 51 60 69 208 167 172 163 139 135 115 98

6. Giinliik yasantimiz sonucu
evlerde ¢ikan atiklarin % %41 %37 %26 %13 %15 %18 %52 %44 %43 %42 %35 %35 %29 %26

= . 961 824
ayrilmasini saglayarak geri
doniigiime katlada bulunma. - )03 3 6 70 7. 6 1 L 2 2. 4 4 5 5
. N 173 178 105 71 90 80 202 158 152 157 141 132 149 101
7. Tahrip olmus dogal alanlarin
ini veni i o o o o o,
kendini yenilemesine % ooa3 7047 o0 7019 %23 %21 %50 %41 %38 %41 %35 %35 %37 %26 1012 877

katkida bulunma (6rnegin;

sa dikmek
agag dikmek) Swalama 2. 1. 6. 7. 7. 6. 1. 2. 3. 3 5 4 4 5

Toplam 1225 1203 631 393 469 447 1227 994 1258 1232 1047 1029 960 774 6817 6072
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SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmanin temel amaci ortadgretim 9 ve 12. Smf ogrencilerinin
SCB diizeylerini belirlemektir. Sonuglar sinif, cinsiyet, meslek alani tercihi ve
okul basar1 diizeyi degiskenlerine gore incelenmistir.

“SCB Olgegi’nden elde edilen ortalamalara gére 9 ve 12. Smf
ogrencilerinin SCB diizeylerinin istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Benzer bir ¢aligmada Kuhlemeier, Berg ve Lagerweij, (1999) 6grencilerin
cevresel tutum ve sorumlu davranis diizeylerinin ortanin altinda oldugunu
belirtmektedirler. Arastirmalarint ¢evresel okuryazarlik basligi altinda
yiiriiten Bogan ve Kromley (1996) ise 0grencilerin sinirli gevresel bilgiye,
pozitif c¢evresel tutuma sahip oldugunu belirtirken, ¢evresel davraniglar
acisindan oldukca zayif olduklarini vurgulamaktadirlar. Alanyazin
incelendiginde, (Bogan ve Kromley, 1996; Gottlieb, Vigoda-Gadot, ve Haim,
2013; Hassan, Noordin ve Sulaiman, 2010; Keqin, 2004; Makki, Abd-El-
Khalick ve Boujaoude, 2003; Siiyiin, 2010; Uitto v.d., 2011) &grencilerin
cevresel tutumlarinin performansa doniistiiriilme diizeylerinin oldukca diisiik
bulundugu goze ¢arpmaktadir. Bu ¢alismada 6grencilerin ¢evresel tutum ve
davraniglar agisindan istenen diizeyde SCB’ye sahip bulunmamasi yukarida
bahsedilen ¢alismalarin neticesinde elde edilen bulgular1 desteklemektedir.
Ayrica o0grencilerin her bir maddedeki isaretledikleri se¢eneklerin yiizdeleri
incelendiginde (bakiniz Tablo.1) "istenen" secenege verilen cevap yiizdesinin
her iki siif diizeyinde de %50'nin altinda kaldig1 goriilmektedir. Biyoloji gibi
tiniteleri bir dereceye kadar asamalilik gdsteren iyi orgiitlenmis bir programa
uygun Ogretim yapilirken G6gretilmesi planlanan yeni davranigin %60 ile
%75’lik  kismmin Ogrenilmesinin  saglanmas1 gerekli goriilmektedir
(Ozgelik,1998: 8). Bu baglamda bu arastirmanin veri toplama yollar1 ile elde
edilen bulgular ortadgretimde SCB egitiminin yetersizligine isaret etmektedir.

SCB diizeyleri smif degiskeni bakimindan incelendiginde ise,
ogrencilerin SCB diizeylerinin smif diizeylerine gore farklilagtig1 ancak farkin
9. sif 6grencilerinin SCB diizeyleri lehine oldugu goriilmektedir. Bu durum
lise 6greniminin SCB diizeylerinin artmasima katkida bulunmaktan uzak
oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde; Negev vd. (2008), 6 ve 12. Sinif
Ogrencileri ile yiriittiikkleri calismalarinda, ¢evresel davranis agisindan 6. Sinif
Ogrencilerinin, 12. Siniflardan ac¢ik bir sekilde o6nde olduklarmi
vurgulamaktadirlar. Ekici (2005) ise lise Ogrencilerinin g¢evre egitimine
yonelik tutumlarmi inceledigi g¢alismasinda, lise 1. Simif Ogrencilerinin
tutumlarini lise 2 ve 3. Smuf Ogrencilere gore daha yiiksek bulmustur.
Yukaridaki aragtirmalarin sonuglarindan yola ¢ikilarak sinif diizeyi arttikga
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Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evreye iligkin olumlu tutum ve davranislarinin
azaldig1 soOylenebilir. Bu bulgu, arastirmanin bulgularyla paralellik
gostermektedir.

Ayrica 6grencilerin SCB 6lgegindeki her bir madde igin igaretledikleri
secenege iliskin yazdiklar gerekgeler incelendiginde (bkz. sf. 8) 6grencilerin
SCB’ye sahip olduklarinin isaret¢isi olan ifadelerin pek c¢ok arastirmada
beklenen cevresel okuryazarlik, biling, tutum ve davranisa sahip olan birey
Ozellikleri ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir (Bogan ve Kromley, 1996;
Ekici, 2005; Hassan, Noordin ve Sulaiman, 2010; Keqin, 2004; Kuhlemeier,
Berg ve Lagerweij, 1999; Makki, Abd-El-Khalick ve Boujaoude, 2003; Negev
v.d. 2008; O'Brein, 2007; Siiylin, 2010; Uitto v.d., 2011). Bu baglamda
Ogrencilerin igaretledikleri secenek ile segene8i isaretlemelerindeki
gerekeelerinin birbirini destekler nitelikte olmasi arastirmanin bulgularini
daha da kuvvetlendirmektedir. Ogrencilerin SCB’ye sahip olmadiklarinin
isaretcisi olarak ozellikle “hayvanlari sevmeme, hayvanlardan korkma,
hayvanlarla ayni ortamda kalmak istememe” ifadeleri dikkat ¢cekmektedir.
Sebasto ve Cavern (2006), ¢alismalarinda diizenledikleri egitim gezilerinin
sonbaharin baglarinda gergeklestirdiklerini ve bu dénemdeki sinek ve diger
boceklerin sayismin oldukga fazla oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
ekosisteme iligkin olumsuz tutumlarinin sebebinin bu bdceklerle olan
deneyimleri olabilecegini ifade etmiglerdir. Benzer sekilde; 6grencilerin SCB
6lceginde gegen kus, kopek ve sinek gibi hayvanlardan korkma, sevmeme ve
uzak durma isteginin bu maddeler agisindan SCB puanlarina olumsuz
yansimis olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu bulgu 1s1g1nda 6grencilerin ¢cevreye
iligkin bu olumsuz tutumlarini ortadan kaldirmak amaciyla hayvanlara
yonelik korkularinin giderilmesini hedefleyen egitim durumlarindan
yararlanilabilir.

9 ve 12. Sinif 6grencilerinin SCB diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan
incelendiginde her iki sinif diizeyinde de kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark
bulunmaktadir. Alanda yapilan pek ¢ok arasgtirmada benzer sekilde, kiz
ogrencilerin ¢evresel tutum ve davranig diizeylerinin erkek dgrencilere gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Ekici, 2005; Harraway v.d., 2012;
Hassan v.d., 2010; Uitto vd., 2011).

Ayrica tercih etmek istedikleri meslek alani bakimindan 9. sinif
ogrencilerinin SCB ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Bu sonug 9. simif 6grencilerinin heniiz meslek se¢imi igin dnlerinde bulunan
uzun siiregten kaynaklanmis olabilir. Ancak 12. smif 6grencilerinin SCB
ortalamalarma bakildiginda, tercih etmek istedikleri meslek alanina bagh

olarak anlamli bir sekilde degistigi goriilmektedir. Fen alanindaki meslekleri
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tercih etmek isteyen 6grencilerin SCB ortalamalart diger 6grencilere gore
yiiksek bulunmustur. O'Brein (2007) ve Hassan, Noordin ve Sulaiman (2010)
da c¢alismalarinda bu bulgularla tutarli sekilde; fen alanindaki 6grencilerin
gevre bilinglerinin, diger Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu ifade
etmislerdir. Benzer sekilde Harraway v.d. (2012) {iniversite 6grencileri ile
yiirtittiikkleri caligmalarinda biyoloji konularinda ¢alisan 6grencilerin ¢evresel
goriiglerinin diger Ogrencilere gore cok daha giicli oldugu sonucuna
ulagmislardir.

Ogrenim gordiikleri okulun basari diizeyine bagl olarak 9. ve 12. simf
ogrencilerinin SCB diizeyleri anlamli bir fark gostermemektedir. Benzer
sekilde; Kuhlemeier v.d. (1999) de basar1 diizeyine bagli olarak tutum ve
davranig diizeyinde fark olmadigini ifade etmektedir. Harraway v.d. (2012)
ise ¢aligmalarinda bu durumu gevre ve siirdiiriilebilirlik ile ilgili bilginin
geleneksel sinav ve odevlerle belki dlgiilebilecegini ancak cevresel deger,
tutum ve davranislarin bu dogrultuda saptanamayacagini vurgulayarak
agiklamuistir.

9 ve 12. smif 6grencilerinin SCB davranislarini, en ¢ok televizyon,
biyoloji dersi, aile ve internet; en az ise diger dersler, arkadaslar ve bilimsel
dergilerden edindiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ozellikle dgrencilerin
SCB davranislarimi en ¢ok televizyondan edindiklerini gosteren bulgular,
ogrencilerin ¢evre ile ilgili bilgileri edinmesinde yazili ve gorsel iletigim
araglarinin 6nemini vurgulayan arastirmalarin (Keqin, 2004; Kiirk¢iioglu,
2012; O’Brein, 2007; Siyiin, 2010; Yimaz v.d., 2002) sonuglarini
desteklemektedir. Ayrica SCB davranislarinin edinilmesinde aile etkisinin de
on siralarda yer almasi bazi c¢evresel tutumlarin aile {iyelerinden
aktarilabilecegi ¢ikariminda bulunan arastirma bulgulari (Leppanen vd.,
2012) ile de paralellik gostermektedir. 9 ve 6zellikle 12. sinif 6grencilerinin
stirdiiriilebilir ¢evre bilincine sahip olmaya yonelik davramiglar edindikleri
ortamlarin siralamalarinda biyoloji dersinin ilk siralarda yer almasi, M.E.B.
Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programinda belirtilen siirdiiriilebilir
cevre bilinci kazandirma amacinin gergeklestirildigi yoniinde bir igaret olarak
goriilebilir. Ancak “diger dersler”in son siralarda yer almasi, ¢evre egitiminin
disiplinler aras1 yaklasimla programlar i¢inde yapilandirilamadigmin bir
gostergesi sayilabilir. Ayrica; ergenlik doneminde kisiligin olgunlagmasi, yeni
davranis kaliplart ve tutumlarin kazanilmasi, amaglarin, inanglarin
benimsenmesi, her alanda belirli bir akimin ya da modanin izlenmesi,
oncelikle arkadaglarin ve arkadas gruplarmin etkisi altinda oldugu
(Kahraman, 2008) diisiiniildiigiinde, 6grencilerin 6zellikle arkadaslarindan
sirdiiriilebilir ¢evre Dbilincine yonelik davraniglari  edinmediklerini
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disiinmeleri dikkat c¢ekicidir. SCB diizeylerinin %50'in bile altinda
kalmasmin arkadaslarin birbirini bu konuda tesvik etmemesinin bir sonucu
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirma sonuglarinin programin gevresel sorunlarin ¢dziimiinde gorev
alabilen, ¢evreciligi bir yagam felsefesi olarak benimsemis, ekolojik kiiltiirti
yiiksek, sorumlu tiiketici Ozelliklerine sahip bireyler yetismesi hedefine
ulagsmadaki etkililigi hakkinda bir ipucu niteligi tasidigini soylemek
miimkiindiir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda ortadgretim siirecinde
Ogrencilerin yeterli diizeyde SCB edinemedikleri ve hatta sahip olduklari
SCB'in bu siirecte azaldig1 sdylenebilir. Ogrencilerin SCB'ye sahip bireyler
olarak yetismelerini saglamak icin Ogretim programlarindaki bilissel,
duyussal ve devinigsel alandaki hedefler yeniden godzden gecirilmelidir.
Hedefler Ggrencilerin  edindikleri  bilgi ve tutumu performansa
doniistiirebilmelerini saglayici sekilde gelistirilmelidir. Ogrencilerin SCB
edinmelerinde etkili oldugu diisiiniilen aile ve medya faktorii programlarin
diizenlenmesi ve uygulanmasi asamalarinda goz ardi edilmemelidir. Ayrica
okullarda SCB'yi arttiracak nitelikte kuliipler olusturulup, 6grencilerin
cevreye yonelik bilgilerini davranmiga doniistiirebilecekleri ders dist egitsel
faaliyetler diizenlenerek ogrencilerin akranlariyla birlikte isbirligi i¢inde
caligmalar1 ve birbirlerini bu konuda tesvik edici olmalar1 saglanmalidir.
Aragtirma sonucunda &grencilerin ¢evre bilincine yonelik davraniglari
biyoloji disindaki derslerden edinmedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumda,
stirdiiriilebilir ¢evre bilincine yonelik davramslarm diger derslerde de
kazandirilmast i¢in programdaki c¢evre egitimine yonelik disiplinler arasi
yaklagimim etkililigi yeniden gozden gecirilmelidir. Yeni yapilacak
arastirmalarda farkli konu alanlarinda ve okul dncesinden, yiiksekogretime
kadar farkli  Ogretim  diizeylerinde Ggrencilerin  SCB  diizeyleri
degerlendirilebilir. Farkli diizey ve konu alanlarinda, 6grencilerin ¢evresel
bilgi, tutum ve davramislarii etkileyen degiskenler derinlemesine
incelenebilir.
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