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An Investigation of the PISA 2009 Reading Literacy in
Terms of Socio-Economical Backgrounds and Receiving
Pre-School Education
“Turkey Example”
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ABSTRACT. There are many factors that affect the student
success. According to the results of PISA, the factors affecting student
success include the socio-economical background, family structure,
the vicinity in which the school is located, reading habits, learning
strategies, receiving pre-school education, etc. The aim of this study is
to determine whether the socio-economical backgrounds and receiving
pre-school education predict the level of reading literacy of the
students who took part in PISA 2009 in Turkey.This research is akind
of predictive correlational survey model that has been used logistic
regresson analysis. Accordingly, it was found that the socio-
economical backgrounds and receiving pre-school education for more
than one year are significant predictors of the students' levels of
proficiency.
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SUMMARY

Purpose and Significance: In today’s world, it is necessary to provide
students with an education that will help them become individuals with
advanced thinking skills who can transfer their knowledge in to real life
situations and can efficiently use the same to sort out the problems they
confront. Various researches how that two of the factors that create
differences among students' levels of the required competence are socio-
economical background and pre-school education. Therefore, it is deemed
important to investigate the effects of socio-economical background and
receiving pre-school education on there adding literacy levels of the students
who participated in PISA 2009 in Turkey. In this context, the aim of this
study is to determine whether the socio-economical backgrounds and
receiving pre-school education predict there adding literacy levels of the
students participated in PISA 2009 in Turkey.

Method: This is a predictive correlation study that falls in the
correlational survey model, one of the general survey models. The sample of
the study consists of 4996 students from 170 schools chosen randomly from
schools in 56 provinces in 12 statistical regiona units by stratification
according to type of the schools. Data were obtained from the achievement
tests and student questionnaires used within the scope of PISA 2009. Binary
logistic regressional aysiswas used.

Results: The present study showed that the socio-economical
background variable is a significant predictor of both lower and higher
levels of there adding literacy. Furthermore, when all there adding
literacy levels were considered as a whole, it was found that the
variables of socio-economical background and receiving pre-school
education more than one year are significant predictors in positive
coefficients and the variable of not receiving pre-school education at
all isasignificant predictor in negative coefficients.

Discussion and Conclusions: The results of the study showed that a
positive shift in the socio-economical backgrounds of the students with
lower and higher adding literacy levels leads to a positive effect on there
adding literacy levels of the same. In addition, the variables of receiving pre-
school education and socio-economical background have a positive effect on
the lower and higher adding literacy levels, whereas not receiving pre-school
education at all has a negative effect on the dependent variable. This finding
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is in paralle with the international PISA results to a great extent. The
international findings suggest that the positive shift in the socio-economical
background and receiving pre-school education has a positive impact on the
achievement of the 15-year-old students in PISA. The most effective way to
minimize the effect of the socio-economical background on a student’s
success is to promote a pre-school education with go edguality. Pre-school
education is given in early childhood period and therefore makes it possible
to intervene before the differences in children's socio-economical
background sex and the gaps between their success levels bigger.
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OZ. Ogrenci basarisini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir.
Bu faktorlerin belirlenmesine yonelik yapilan durum belirleme
caligmalarindan biri olan PISA sonuclarina gore 6grenci basarisina
etki eden faktdrler arasinda sosyoekonomik alt yapi, aile yapisi,
okulun bulundugu yer, okuma aligkanliklari, 6grenme stratejileri, okul
oncesi egitime katilim durumlart godsterilebilir. Bu arastirma,
Tiirkiye’de PISA 2009’a katilan &grencilerin sosyoekonomik alt
yapilarinin ve herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda egitim alip-
almama durumlarinin okuma becerilerindeki yeterlik diizeylerini
yordaylp yordamadigini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Lojistik
regresyon analizinin kullanildigi bu aragtirma, yordayict korelasyon
tiiriinde bir ¢alismadir. Buna goére sosyoekonomik alt yapinin ve okul
oncesi egitime bir yildan daha fazla devam etme durumunun
ogrencilerin yeterlik diizeylerinin anlamli birer yordayicist oldugu
bulgusuna ulagilmustir.

Anahtar sozciikler: uluslararasi Ogrenci  degerlendirme
programi (PISA), okuma becerileri yeterligi, okul Oncesi egitim,
sosyoekonomik alt yapi, lojistik regresyon analizi
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GIRIS

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik yapisini etkilemis, toplumsal kurumlardaki degisimi kagimilmaz
duruma getirmistir. Bilginin hizla degistigi ve yenilendigi diinyamizda,
ogrencilerin c¢agin gerektirdigi nitelikte yetistirilmesi, egitimin en temel
hedeflerinden biridir. Okul programlarinin 6ngérdiigii hedeflere ulasilip
ulagilmadiginin  belirlenmesi diger bir anlatimla &grenci basarisinin
belirlenmesi bu a¢idan 6nemlidir.

Ogrenci basaris1 kavrami dnceleri, 6gretim programinda yer alan hedef
davranmiglara ulagma diizeyi olarak tanimlanmaktayken son donemlerde
programda yer alan kazanimlarla ilgili temel bilgi ve becerileri 6grenme ve
bunlar1 karsilastigt  yeni yasam durumlarinda kullanabilme olarak
tanimlanmaktadir (Airasian, 1994; Popham, 2000). Ciinkii 6grencilerin
yasamlarinda basarili olmalari, okulda kazandiklar1 temel bilgi ve becerileri
gercek yasamda kullanabilme diizeylerine baghidir. Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini ger¢ek yasam durumlarinda kullanabilmeleri iist diizey diigtinme
becerilerinin gelisimiyle miimkiindiir (Haladyna, 1997).

Ust diizey diisiinme becerileri, gelismesi uzun zaman alan ve bireylerin
yasamda basarili olabilmesi i¢in kazanmis olmalar1 gereken yeteneklerdir.
Ust diizey diisiinme becerileri gelismis bireyler, grenmis olduklar1 bilgileri
gercek yasama aktarabilmekte ve karsilastiklart sorunlart ¢ézmede bu
bilgileri etkili bir bicimde kullanabilmektedirler (Kulm, 1994). Bu baglamda
egitim sistemlerinin bilgilerin hatirlanmasindan ¢ok, edinilen bilgileri yeni
ve farkli durumlarda kullanabilme, analiz edebilme, yeni bilgiler ortaya
koyabilme, elestirel diistinme gibi becerilerin kazandirilmasina yonelik bir
yapiya kavugmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin okulda kazandiklari temel bilgi ve becerileri gergek yasam
durumlarinda kullanabilmeleri dolayisiyla da yasamlarinda basarili olmalari,
pek cok iilkede egitim sisteminin etkililiginin énemli bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Bu anlamda egitim sistemine yonelik eksikliklerin
belirlenmesi ve gereksinim duyulan alanlarin gelistirilmesinde alinacak
kararlarin ¢ogu, 6grencilere uygulanan ¢esitli basar1 testlerinden elde edilen
bulgulara dayali olarak verilmektedir. Bu amagla ulusal ve uluslararasi
diizeyde genis dlgekli bagari testleri kullanilmaktadir.

Genis Olgekli basart testleri genel olarak, farkli smif diizeyi ve ders
alanlarinda saptanmis olan bilgi ve becerileri iceren ve birden fazla alt
testten ya da boyuttan olugan basari testlerini ifade etmektedir. Bu testler
daha sonra genis Ogrenci kitlelerine uygulanmaktadir (Cakan, 2003).
Ogrenciler, dgretmenler, okullar, okul yoneticileri, veliler ve karar yapicilara



PISA 2009 Okuma Becerileri Yeterliklerinin Sosyoekonomik Alt Yapu... 429

giivenilir bilgi saglamak i¢in genis 6lgekli basari testlerinin etkili bir bicimde
kullanilmas1 gerekmektedir (Ryan ve Keir, 2008).

Tiirkiye, genis Olgekli basar1 testlerinin kullanildigi ve bu testlerden
elde edilen bulgulara dayanilarak Onemli kararlarin alindigi {ilkelerden
biridir. Tiirkiye’nin katildig1 genis Olgekli basari testlerinden biri, OECD
(Organisation for Economic Co-operationand Development-Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Teskilat1) tarafindan yiiriitiilen PISA (Programme for
International Student Assessment-Uluslararast  Ogrenci Degerlendirme
Programi)’dir.

PISA ile OECD iiyesi iilkeler ve diger katilimci tlkelerdeki (diinya
ekonomisinin yaklasik olarak %90’1) 15 yas grubu 6grencilerin modern
toplumda yerlerini alabilmeleri i¢in gereken temel bilgi ve becerilere ne
Olgiide sahip olduklar1 degerlendirilmektedir. PISA, yalnizca 6grencilerin
okulda 6grendikleri temel bilgileri tekrar kullanip kullanmadiklarini degil,
ayn1 zamanda oOgrendiklerini kullanarak bilinmeyen hakkinda tahminde
bulunup bulunamadiklari, bilgilerini okul igerisinde ve okul digindaki
durumlarda uygulayip uygulayamadiklarini da arastirmaktadir. Bu baglamda
PISA projesinde, yukarida verilen becerilerin kazanilmasina iliskin olarak
okuryazarlik kavramina da yeni bir yaklasim getirilmektedir. PISA’da
okuryazarlik (literacy), 6grencilerin derslerde kazandiklar bilgi ve becerileri
gerektiginde kullanabilme, cesitli durumlardaki sorunlar1 ¢oziimleyebilme,
yorum yapabilme, elde ettigi sonuglar1 etkili bicimde sunabilme olarak
tanimlanmistir (OECD, 2010a).

Ug yilda bir yapilan PISA uygulamalarinda her dénem {i¢ konu
alanindan (okuma becerileri, fen ve matematik) yalnizca birine agirlik
verilmektedir. Bununla birlikte, diger iki konu alan1 da yapilan
degerlendirme kapsamina dahil edilmektedir. PISA’nin 2000 yilinda yapilan
ilk uygulamasinda okuma becerileri {izerinde durulmustur. 2003’teki
calismada matematik, 2006’da fen, 2009°da ise, tekrar okuma becerilerine
agirlik verilmistir.

PISA’da matematik, fen ve okuma alanlarmin her biri i¢in yeterlik
diizeyleri tanimlanmistir. Ogrenci basarisin1 ve ayni zamanda testlerdeki
sorularin giigliik diizeylerini ifade eden puanlar alti yeterlik diizeyine
ayrilmaktadir. Alt1 yeterlik diizeyinden ikinci diizey temel yeterlik diizeyi
olarak belirlenmistir. Bu diizeyde, Ogrencilerin sahip olmasi gerektigi
diisiiniilen alt diizey yeterlikler tanimlanmigtir. Besinci ve altinci yeterlik
diizeyinde bulunan Ogrencilerin ise st diizey becerilere sahip olduklarn
diisiiniilmektedir. PISA 2009°da, okuma becerisiyle ilgili yeni yeterlik
diizeyleri kullanilmigtir. Daha 0©nceki uygulamalarda, alt diizeydeki
yeterlikler igin kullanilan birinci diizey, “la diizeyi” olarak ve birinci
diizeyin alt1 ise, “1b diizeyi” olarak yeniden tanimlanmaistir.
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PISA’da uygulanan basar testleri ile 6grencilerin okuma becerileri, fen
ve matematik alanlarindaki yeterliklerinin 6l¢lilmesinin yani sira, uygulanan
anketlerle de 6grencilerin bu alanlardaki basarilarina etki eden faktorlerin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Ogrenci basarisinin degerlendirildigi PISA
uygulamalari, Ogrencilerin basarilar1 arasindaki farkliligi aciklamak igin
ogrenci, aile ve okul faktorleriyle ilgili verilerin toplandig1 en kapsamli ve en
ayrmntili uluslararasi egitim aragtirmasidir. PISA’dan elde edilen sonuglara
bakildiginda, sosyoekonomik alt yapi, aile yapisi, okulun bulundugu yer,
okuma aligkanliklari, 6grenme stratejileri, okul Oncesi egitime katilma
durumu gibi O6grenci basarisim1  etkileyen Dbirgcok faktoriin  oldugu
gorlilmektedir (OECD, 2010a, 2010b, 2010c, 2010d). Bu faktorlerden en
onemlileri arasinda sosyoekonomik altyapt bulunmaktadir. PISA’da
sosyoekonomik alt yapi indeksi “baba ya da annenin istihdam durumu”,
“velilerin egitim diizeyi” ve “evde sahip olunan esyalar” gibi degiskenlere
iliskin olarak toplanan verilerden olusturulmustur (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2010a).

Ogrencilerin  basarilar1  arasindaki farklihg agiklamak amaciyla
PISA’da 6grenci anketi yoluyla toplanan veriler arasinda 6grencilerin okul
oncesi egitim alma durumlarina iligkin veriler de yer almaktadir. Buna iligkin
olarak PISA 2009 wuygulamasinda ogrencilere krese, anaokuluna ve
anasinifina gidip gitmedikleri sorulmustur.

Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alip-almama durumu &grencilerin
basar1 puanlar1 arasinda farkliliga yol acan onemli bir faktdrdiir (OECD,
2010b). Dagh (2007)’ya gore, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
ogrenciler, akil yiiriitme, problem ¢dzme, neden-sonug iliskisi kurma gibi
PISA’nin da dlgmeyi hedefledigi temel becerilerin gelisimi acisindan okul
Oncesi egitim kurumlarina devam etmeyen Ogrencilere gore daha iyi
durumdadirlar.

Okul 6ncesi egitim, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisim o6zellikleri,
bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri géz oniine alinarak, bireylerin yaratici
yonlerinin ortaya c¢ikarildigl, biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal
gelismelerini saglayan, bir egitim siirecidir (MEB, 2000). Bu egitim
stirecinden yararlanamayan ¢ocuklarin gelisimleri yararlananlara gore daha
yavag olabilmekte ve c¢ocuklar bu olumsuz izleri yasamlart boyunca
tagiyabilmektedirler (MEB, 2008).

Ogrencilerin ¢agm gereklerine uygun olarak {ist diizey diisiinme
becerileri gelismis, 6grenmis olduklari bilgileri gercek yasama aktarabilen ve
karsilastiklart sorunlar1 ¢dozmede bu bilgileri etkili sekilde kullanabilen
bireyler olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Finn-Stevenson, Desimone ve
Chung (1998) calismalarinda, nitelikli okul 6ncesi egitimin 6grencilerin {ist
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diizey diistinme becerilerinin gelisimi {izerinde etkisi oldugunu
vurgulamislardir.

Tiirkiye’de, okul Oncesi egitimin &grencilerin okuma ve dil gelisim
becerileri gibi bireyin gelecekteki yasamina dogrudan etki eden temel
becerilere katki sagladig1 yapilan pek ¢ok arastirmayla ortaya konulmustur
(Erbay, 2008; Siirmen, 2011). Benzer sekilde Kilig (2008) yaptig1 ¢alismada,
Tiirkiye’de okul dncesi egitim alan 6grencilerin almayanlara kiyasla okuma
yazma becerileri ile dil gelisimleri agisindan daha farkli olduklar1 ve bu
farkliliklarin okul Oncesi egitim alan &grencilerin lehine oldugu sonucuna
ulagsmistir. Ayrica, uluslararasi durum belirleme c¢alismalarinda Tiirkiye ve
Tiirkiye gibi gelismekte olan {ilkelerdeki &grencilerin, temel yeterlik
diizeyleri agisindan alt siralarda yer almalari durumunun temel egitimdeki
esitsizlikten kaynaklandigi vurgusu bulunmaktadir. Bu esitsizligin ortadan
kaldirilmas1 ya da en aza indirgenmesine yonelik 6nemli ¢abalardan biri
olarak da okul 6ncesi egitim goriilmektedir (OECD, 2011; IEA 2013).

Ogrencilerin istenilen yeterliklere sahip olma diizeyleri agisindan
farklilagmalarma yol agan faktdrlerden birinin de sosyoekonomik alt yapi
oldugu c¢esitli arastirmalarla ortaya konulmustur (Gilmore, 2005; Schulz,
2005; Kennedy, Mullis, Martin ve Trong, 2007; OECD, 2010b, 2010¢). Bu
aragtirmalarda sosyoekonomik alt yap1 degiskeninin -dolayli ya da
dogrudan- 6grencilerin gerek akademik basarilar gerekse ¢esitli alanlardaki
yeterlikleri iizerinde etkili bir faktdr oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle de
diisiik ve orta sosyockonomik diizeye sahip ailelere mensup cocuklarin
digerlerine  gére  daha  dezavantajli  olduklar1  belirtilmektedir
(http://erg.sabanciuniv.edu, 1 Ekim 2013).

Yeterlik diizeylerindeki farklilasmanin nedenlerinden biri oldugu
diistiniilen sosyoekonomik alt yap1 degiskeninin okul dncesi egitimin siiresi
ve niteligi iizerindeki etkileri de diisiiniilirek sosyoekonomik alt yap1 ve
okul oncesi egitim alma durumlarinin Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2009
okuma becerileri yeterlik diizeyleri agisindan arastirilmasi onemli olarak
gorlilmektedir.

Sosyoekonomik alt yap1 ve okul 6ncesi egitimin, 6grencilerin basarilari
iizerindeki 6nemi goz 6niinde bulundurularak sosyoekonomik alt yapinin ve
herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda egitim alip-almama durumunun
PISA okuma becerilerindeki yeterlik diizeylerini yordayip yordamadiginin
ortaya konulmasina gerek duyulmaktadir.

Bu aragtirmanm amaci, Tirkiye’de PISA 2009°a katilan 15 yas
grubundaki 6grencilerin sosyoekonomik alt yapilarinin ve herhangi bir okul
oncesi egitim kurumunda egitim alip-almama durumlarinin  okuma
becerilerindeki yeterlik diizeylerini yorday1p yordamadiginin
belirlenmesidir.
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Belirlenen amag dogrultusunda yanit aranan sorular sunlardir:

1. Tiirkiye’de PISA 2009’a katilan 6grencilerin sosyoekonomik alt
yapilar1 ile herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda bir yildan
fazla egitim almig olmalari, bir ya da bir yildan daha az egitim almis
olmalar1 ve hi¢ egitim almamis olmalar1 Ogrencilerin, okuma
becerilerindeki la, 1b ve 2. yeterlik diizeylerinin (alt yeterlik
diizeylerinin) anlamli birer yordayicist midir?

2. Tirkiye’de PISA 2009’a katilan ogrencilerin sosyoekonomik alt
yapilart ile herhangi bir okul dncesi egitim kurumunda bir yildan
fazla egitim almig olmalari, bir ya da bir yildan daha az egitim almis
olmalar1 ve hi¢ egitim almamis olmalar o6grencilerin, okuma
becerilerindeki 3, 4, 5 ve 6. yeterlik diizeylerinin (list yeterlik
diizeylerinin) anlamli birer yordayicist midir?

3. Tirkiye’de PISA 2009’a katilan o6grencilerin sosyoekonomik alt
yapilar1 ve herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda bir yildan
fazla egitim almig olmalari, bir ya da bir yildan daha az egitim almis
olmalar1 ve hi¢ egitim almamis olmalarn O6grencilerin okuma
becerilerindeki alt ve iist yeterlik diizeylerinin anlamli birer
yordayicist midir?

Birinci ve ikinci aragtirma sorulart ile sosyoekonomik alt yap1 ve okul
oncesi egitimi alma durumu yordayici degiskenlerinin alt ve iist yeterlik
diizeylerini ayr1 ayr1 yordaylp yordamadiginin detayli bir bicimde
incelenmesi amaglanmistir. Ugiincii arastirma sorusu ile de alt ve iist yeterlik
diizeyleri yordanan degiskenler olarak birarada ele alinmistir. Bunun nedeni,
arastirmada kullanilan ¢éziimleme yolunun, sosyoekonomik alt yap1 ve okul
Oncesi egitimi alma durumu yordayici degiskenlerinin alt ve iist yeterlik
diizeylerini biitiinsel bir bi¢imde yordayip yordamadiginin incelenmesine
olanak saglamasidir (McCullagh ve Nelder, 1989). Bu sayede yordayici
degiskenlerin alt ve {ist yeterlikleri yordama diizeylerinin daha detayli bir
bicimde ortaya konulacag: disiiniilmektedir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli iginde
yer alan yordayict korelasyon tiiriinde bir ¢aligmadir. Genel tarama modeli,
cok sayida elemandan olusan bir evrenden, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaciyla, evrenin biitiinli ya da ondan alinacak bir &rneklem
iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Iliskisel tarama modeli ise, iki ya
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da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya
derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2007).

Iliskisel tarama modeli igerisinde yer alan korelasyonel arastirmalar, iki
ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin, bu degiskenlere miidahale
edilmeden incelendigi aragtirmalardir. Degiskenlere miidahale edilmemesi
nedeniyle korelasyonel aragtirmalar nedensel aragtirmalara
benzememektedir. Bu tiir aragtirmalarda neden-sonug iligkisinden ¢ok
degiskenlerin birlikte degisimleri incelenir. Korelasyonel arastirmalar,
kesfedici ve yordayici olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Bu arastirmada belirlenen degiskenler ile bu degiskenlerin okuma
becerileri yeterlik diizeylerini ne derece yordadigi hakkinda bilgi edinmek
istendigi i¢in yordayici korelasyonel aragtirma modeli kullanilmugtir,

Evren ve Orneklem

Uluslararasi karsilastirmalar yapilabilmesi i¢cin PISA’da,
karsilagtirilabilir  bir  evrenin  belirlenmesine  onem  verilmektedir.
Uygulamalarin yapildig: iilkelerde, okul 6ncesi egitimin yap1 ve kapsami,
okula baslama yasi ve egitim sistemlerinin yapisina iliskin farkliliklar,
ogrencilerin  smif  diizeylerine  gore  degerlendirilmesine  olanak
tanimamaktadir. Bu nedenle PISA 6grenci evreni, okul tiiriine bakilmaksizin
okullarda 6grenim goren, degerlendirmenin yapilacag tarih itibariyle yaslari
15 yil 3 ay ve 16 yil 2 ay arasinda degisen, en az alt1 yillik orgiin egitimi
tamamlamis Ogrencilerden olugmaktadir. 15 yas grubunun kullanilmasi,
Ogrenci basarilarmin biitiin iilkelerdeki zorunlu egitimin bitiminde ya da
zorunlu egitim tamamlanmadan once karsilastirilabilmesini saglamaktadir
(MEB, 2010Db).

PISA 2009 Tirkiye 6rnekleminde ise, 12 istatistiki bolge biriminden 56
ile ve okul tiirlerine gore tabakalandirilarak PISA uluslararast merkez
tarafindan seckisiz yontemle belirlenen toplam 170 okuldan 4996 6grenci
yer almaktadir. Bolgeleri temsil eden okul sayilari, her bolgede bulunan okul
sayilar1 ile orantili olarak oOrneklemde yer almistir. Tiirkiye’deki &zel
okullarin oranima paralel olarak PISA 2009 6rnekleminin %?2’si 6zel okul
%098’1 de resmi okullardan olugmaktadir (MEB, 2010b).

Veri Toplama Araclari
PISA 2009°da kullanilan veri toplama araglari, basari testi, 6grenci

anketi, veli anketi ve okul anketinden olugsmaktadir. Bununla birlikte, istege
bagl olarak bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) anketi de kullanilmistir. Bu
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calismada veriler, PISA 2009 kapsaminda 15 yas grubu ogrencilere
uygulanan okuma becerileri basar1 testi ve Ogrenci anketinden elde
edilmigtir.

Daha onceki PISA uygulamalarinda oldugu gibi, PISA 2009’da
gelistirilen basar1 testleri degerlendirme {initelerinden olusmaktadir. Bu
iinitelerde farkli madde tiirleri kullanilmaktadir. Bu maddelerin yaklagik
yaris1 Ogrencilerin dort ya da bes segenekten birini isaretledikleri basit
coktan se¢cmeli ya da 6grencilerin bir dizi Oonermeyi “evet/hayir”, veya
“katiliyorum/katilmiyorum” gibi muhtemel iki yamittan birini secerek
degerlendirdikleri karmasik c¢oktan se¢meli maddelerden olugmaktadir.
Kalan maddeler ise, Ogrencilerin kisa ya da uzun bir bi¢imde kendi
yanitlarini olusturmalarimin istendigi agik uglu maddelerdir. Bu tiir maddeler,
Ogrencilerin farkli yanitlar vermelerine ve sorulart kendi bakis agilariyla
yanitlamalarina olanak tanimaktadir (OECD, 2009).

PISA 2009°da kullanilan 6grenci anketinde ise, 6grencilerin 6grenme
deneyimleri, kendileri, aileleri, evleri ve okullartyla ilgili bilgiler
toplanmaktadir.

Verilerin Analizi

Tirkiye’de PISA 2009’a katilan 15 yas grubundaki Ogrencilerin
sosyoekonomik alt yapilarinin ve herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda
egitim alip-almama durumlarinin okuma becerilerindeki yeterlik diizeylerini
yordaylp yordamadigini test etmek amaciyla, ikili (binominal) lojistik
regresyon analizi kullanilmistir.

Yordanan degiskenin iki diizeyli ya da ¢ok diizeyli kategorik verilerden
olusmas1 durumunda, yordayici degiskenlerin yordanan degisken {izerindeki
etkilerinin  kestirilmesinde lojistik regresyon analizi kullanilmaktadir
(Agresti, 1996). Buna ek olarak, lojistik regresyon analizi normallik, ortak
kovaryansa sahip olma gibi bazi varsayimlarin saglanamamasi ve yordanan
degiskenin kategorik olmasi durumunda (var/yok, basarili/basarisiz vb.) da
kullanilmaktadir. Lojistik regresyon analiziyle kategorilerden birinin ortaya
cikma olasilig1 tizerinde etkili oldugu diisiiniilen faktorler (yordayici
degiskenler) diger bir deyisle, yordanan degisken {izerinde yordayici
degiskenlerin etkileri olasilik olarak belirlenir (Ozdamar, 1997).

Bu calismada kullanilan lojistik regresyon analizinde &grencilerin
okuma becerilerindeki yeterlik diizeyleri (1a, 1b, 2, 3, 4, 5 ve 6. diizey)
yordanan degisken, sosyoekonomik alt yapilart ve herhangi bir okul 6ncesi
egitim kurumunda egitim alip-almama durumlar ise yordayic1 degiskenler
olarak belirlenmistir. Bu c¢alismada, yordanan degisken olan okuma
becerileri yeterlik diizeylerinden 1a, 1b ve 2. diizeyler “alt diizey”, 3, 4, 5 ve
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6. diizeyler “iist diizey” yeterlikler olacak sekilde gruplandirilmistir. Boyle
bir gruplama yapilmasinin nedeni, PISA 2009 Tiirkiye 6rnekleminde okuma
becerileri 5. yeterlik diizeyinde oldukca diisiik oranda (%1,8) Ogrenci
bulunmasi ve 6. yeterlik diizeyinde hi¢ 6grenci bulunmamasidir. Buna gore
aragtirmanin hem yordanan hem de yordayici degiskenleri iki diizeyli
kategorik verilerden olustugundan lojistik regresyon analizi tiirlerinden ikili
lojistik regresyon analizi kullanilmustir. ikili lojistik regresyon analizinde
hemen hemen her istatistiksel analizde oldugu gibi bazi varsayimlarin
kargilanmas1 gerekmektedir. Bunlar, ¢oklu baglanti (multicollinearity) ve
analize giren degiskenlerin kategorilerinde yer alan birey sayilarina iligkin
varsayimlar ile u¢ ve kayip degerlerin ayiklanmasi varsayimlaridir. Bu
caligmada, analize iliskin tiim varsayimlar stnanmistir. Ug ve kayip degerlere
iligkin ayiklama isleminden sonra elde edilen 6rneklem dagilimi1 Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. PISA 2009 'daki Yeterlik Diizeylerine Gére Ogrenci Sayist ve

Yiizdesi
Yeterlik Diizeyi Say1 Yiizde
Alt 2743 56,1
Ust 2147 43,9
Toplam 4890 100,0

Tablo 1’e gore, 6rneklemde yer alan alt ve iist yeterlik diizeylerindeki
6grenci sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

BULGULAR

Bu boliimde her alt amaca iligkin bulgular verilirken sirasiyla ikili
lojistik regresyon analizine iliskin regresyon katsayilarmin anlamliligi,
modelin kullanilan degiskenlerce agiklanma oranlari, model uyumu ve
regresyon tablolart sunulmustur.

1. Tiirkiye’de PISA 2009’a katilan 6grencilerin sosyoekonomik alt
yapilart ile herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda bir yildan
fazla egitim almig olmalari, bir ya da bir yildan daha az egitim almis
olmalar1 ve hi¢ egitim almamis olmalar1 okuma becerilerindeki 1a,
1b ve 2. yeterlik diizeylerinin (alt yeterlik diizeylerinin) anlamli birer
yordayicist midir?
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Bu alt amaca iliskin olarak oncelikle lojistik regresyon katsayilarinin
anlamlilig1 test edilmistir. Buna gore, lojistik regresyon katsayilarinin
anlamlilik testinde kullanilan hipotezler su sekilde kurulmustur:

Ho= Sabit terim disinda model katsayilarinin hepsi sifirdir.

H,= Model katsayilarinin en az biri sifirdan farklidir.

Lojistik regresyon katsayilarmin anlamliligina iligkin Omnibus Testi
sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Regresyon Katsayilarinin Anlamliligina Iliskin Omnibus Testi

Ki-kare (1) sd p
Adim 1 Adim 114,637 3 ,000
Blok 114,637 3 ,000
Model 114,637 3 ,000

Tablo 2’de goriildiigli gibi, Omnibus Testine iliskin ki-kare degerinin
anlamli oldugu goriilmektedir (3 a; 05y = 114,637). Bu deger, secilen
anlamlilik diizeyinden kiiclik oldugundan (p<,05) H, hipotezi reddedilir.
Dolayisiyla model katsayilarinin en az bir tanesi sifirdan farklidir.

Lojistik regresyon katsayilari ile kurulan modelin, kullanilan
degiskenlerce aciklanma oranlarina iligkin bilgi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Model Ozeti Tablosu

Adim -2 Loglikelihood Cox ve Snell R’ Nagelkerke R

1 3554,321(a) 041 ,055

Modele ait Cox ve Snell R” ile Nagelkerke R degerleri sirastyla 0,041
ve 0,055°tir. Buna gore kurulan modelin kullanilan degiskenlerce agiklama
oraninin yeterli oldugu s6ylenememektedir (%4 ve %5).

Lojistik regresyon katsayilar ile kurulan modelin uyum iyiligi testinde
kullanilan hipotezler su sekilde kurulmustur:

Hy= Model verilere uygundur.

H,=Model verilere uygun degildir.

Modelin uyum iyiligine iliskin Hosmer ve Lemeshow Testi sonuglari,
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Model Uyum Lyiligi (Hosmer ve Lemeshow Testi) Tablosu

Adim Ki-kare () sd p

1 11,970 8 ,153
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Tablo 4’te yer alan model uyum iyiligine iliskin ki-kare degerinin
anlamli olmadig1 goriilmektedir () @ 05y = 11.97). Bu deger anlamlilik
diizeyinden biylk oldugundan (p>,05) Hy hipotezi reddedilemez.
Dolayisiyla model verilere uygundur.

Ikili lojistik regresyon analizine iliskin elde edilen regresyon tablosu
asagida verilmigtir.

Tablo 5. Regresyon Tablosu

B S.H. Wald sd p ExpB)

Adim(a) Sosyoekonomik alt yap1 393,041 91,953 1 ,000 1,481
Okul 6ncesi 1 ve 1 yildanaz (1) 208 ,199 1,097 1,295 1,232
Okul 6ncesi hig (2) 281 218 1,664 1 ,197 1,325
Sabit ,672 ,187 12,835 1,000 1,957

Tablo 5’te verilen katsayilardan (B), okul oOncesi egitime katilim
degiskenine ait katsayilar anlamli degilken (p>,05) yalnizca sosyoekonomik
alt yapt degiskenine ait katsayimin alt yeterlik diizeyleri lizerinde anlaml
oldugu goriilmektedir (p<,05). Yani, “sosyoekonomik alt yap1 degiskeni, alt
yeterlik diizeylerinin anlamli bir yordayicisidir” yorumu yapilabilir. Bu
durum, sosyoekonomik alt yap1 degiskeninin alt yeterlik diizeylerinden 1. ve
2. yeterlik diizeyleri {izerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Ayrica yine tabloya gore, modelin sabiti de istatistiksel
acidan anlamlidir (p<,05). Tablodaki Exp (B) degerleri, Odds olasilik
oranlarin1 gdstermektedir. Alt yeterlik diizeylerinden 1. ve 2. yeterlik
diizeyleri iizerinde etkisi bulunan degiskenlerin 6nem sirasina gore ne kadar
katki sagladig1 Exp (B) degerlerine gore incelenmistir.

Anlamli bulunan sosyoekonomik alt yapi degiskeni i¢in B katsayisi
pozitif ¢ikmistir. B katsayist pozitif olan degiskenler i¢in bu oran pozitif
iliski dikkate alinarak artig yoniinde yorumlanmaktadir. Bu agiklamadan yola
cikarak Tablo 5°te verilen her bir degisken i¢in Exp (B) olasilik oranlari su
sekilde yorumlanabilir. Olasilik oranlan incelendiginde, sosyoekonomik alt
yapt degiskenindeki 1 birimlik artis alt yeterlik diizeylerinde 1,48 kat
degisime yol agmaktadir.

2. Tirkiye’de PISA 2009’a katilan o6grencilerin sosyoekonomik alt
yapilar ile herhangi bir okul dncesi egitim kurumunda bir yildan
fazla egitim almis olmalari, bir ya da bir yildan daha az egitim almis
olmalar1 ve hi¢ egitim almamis olmalar1 O6grencilerin, okuma
becerilerindeki 3., 4., 5. ve 6. yeterlik diizeylerinin (list yeterlik
diizeyleri) anlamli birer yordayicist midir?
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Lojistik regresyon katsayilarinin anlamliligma iligkin Omnibus Testi
sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Regresyon Katsayilarinin Anlamliligina Iliskin Omnibus Testi

Ki-kare (xz) sd P
Adiml Adim 175,083 3 ,000
Blok 175,083 3 ,000
Model 175,083 3 ,000

Tablo 6’da goriildiigli gibi, Omnibus Testine iligkin ki-kare degerinin
anlaml oldugu gériilmektedir (x* . 005 = 175,083). Bu deger anlamhilik
diizeyinden kii¢iik oldugundan (p<,05) Hy hipotezi reddedilir. Dolayisiyla
model katsayilarinin en az bir tanesi sifirdan farklidir.

Lojistik regresyon katsayilar1 ile kurulan modelin kullanilan
degiskenlerce agiklanma oranlarina iliskin bilgi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Model Ozeti Tablosu

Adim -2 Loglikelihood Cox ve Snell R Nagelkerke R’

1 2488,798(a) ,078 ,110

Tablo 7°de verilen modele iliskin Cox ve Snell R? ile Nagelkerke R*
degerlerini sirasiyla 0,078 ve 0,110 oldugu goriilmektedir. Buna gore
kurulan modelin kullanilan degiskenlerce agiklanma oraninin yeterli oldugu
sOylenememektedir (%8 ve %11).

Modelin uyum iyiligine iliskin Hosmer ve Lemeshow Testi sonuglari,
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Model Uyum Lyiligi (Hosmer ve Lemeshow Testi) Tablosu

Adim Ki-kare (1) sd p

1 3,865 8 ,869

Tablo 8’de yer alan ki-kare degerinin anlamli olmadig1 goriilmektedir
o’ @ 05 = 3.865). Bu deger, segilen anlamhilik diizeyinden biiyilik
oldugundan (p>,05) Hy hipotezi reddedilemez. Dolayisiyla model verilere
uygundur.

Ikili lojistik regresyon analizine iliskin elde edilen regresyon tablosu
asagida verilmistir.
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Tablo 9. Regresyon Tablosu

B SH. Wald sd p Exp(B)

Adim(a) Sosyoekonomik alt yap1 ,450 048 88,677 1 ,000 1,569
Okul 6ncesi 1 ve 1 yildan az (1) -,243 ,162 2254 1 ,133 ,785
Okul dncesi hig (2) ,074 156 226 1,635 1,077
Sabit -,677 ,138 24,089 1 ,000 ,508

Tablo 9’da verilen katsayilardan (B) okul oncesi egitime katilim
degiskenine ait katsayilar anlamli degilken (p>,05) yalnizca sosyoekonomik
alt yap1 degiskenine ait katsayimin iist yeterlik diizeyleri iizerinde anlamli
oldugu gorilmektedir (p<,05). Yani, “sosyoekonomik alt yap1 degiskeni iist
yeterlik diizeylerinin anlamli bir yordayicisidir” yorumu yapilabilir. Bu
durum, sosyoekonomik alt yap1 degiskeninin iist yeterlik diizeyleri iizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir. Ayrica yine tabloya gore,
modelin sabiti de istatistiksel acidan anlamhdir (p<,05). Ust yeterlik
diizeyleri iizerinde etkisi bulunan degiskenlerin 6nem sirasina gore ne kadar
katki sagladig1 Exp (B) degerlerine gore incelenmistir. Tablo 9’da verilen
her bir degiskenin Exp (B) olasilik oranlart su sekilde yorumlanabilir.
Sosyoekonomik alt yap1 degiskenindeki 1 birimlik artis iist yeterlik
diizeylerinde 1,57 kat degisime yol agmaktadir.

3. Tirkiye’de PISA 2009’a katilan ogrencilerin sosyoekonomik alt
yapilart ve herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumunda bir yildan
fazla egitim almig olmalari, bir ya da bir yildan daha az egitim almis
olmalar1 ve hi¢ egitim almamis olmalar1 Ogrencilerin okuma
becerilerindeki alt ve iist yeterlik diizeylerinin anlamli birer
yordayicist midir?

Lojistik regresyon katsayilarinin anlamliligia iliskin Omnibus Testi

sonuglart Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Regresyon Katsayilarinin Anlamliligina Iliskin Omnibus Testi

Ki-kare () sd p
Adim 1 Adim 527,436 3 ,000
Blok 527,436 3 ,000
Model 527,436 3 ,000

Tablo 10’da goriildiigii gibi, Omnibus Testine iliskin ki-kare degerinin
anlaml oldugu goriilmektedir (}° . 05y = 527,436). Bu deger anlamhlik
diizeyinden kiigiik oldugundan (p<,05) Hy hipotezi reddedilir. Dolayisiyla
model katsayilarinin en az bir tanesi sifirdan farklidir.
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Lojistik regresyon katsayilar1 ile kurulan modelin kullanilan
degiskenlerce aciklanma oranlarina iligkin bilgi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.Model Ozeti Tablosu

Adim -2 Loglikelihood Cox ve Snell R? Nagelkerke R’

1 3376,054(a) ,102 ,186

Tablo 11°de yer alan modele iliskin Cox ve Snell R? ile Nagelkerke R
degerlerinin sirastyla ,102 ve ,186 oldugu goriilmektedir. Buna gére kurulan
modelin  kullanilan degiskenlerce agiklama oranmnin yeterli oldugu
sOylenememektedir (%10 ve %19).

Modelin uyum iyiligine iliskin Hosmer ve Lemeshow Testi sonuglari,
Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Model Uyum Iyiligi (Hosmer ve Lemeshow Testi) Tablosu

Adim Ki-kare (") sd p

1 4,864 8 772

Tablo 12’de yer alan ki-kare degerinin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(Xz(g; 05)=4,864). Bu deger anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugundan (p>,05)
Hy hipotezi reddedilemez. Dolayisiyla model verilere uygundur.

Ikili lojistik regresyon analizine iliskin elde edilen regresyon tablosu
asagida verilmistir.

Tablo 13. Regresyon Tablosu

B SH. Wald sd p Exp@B)

Adim (a) Sosyoekonomik alt yap1 ,699  ,043 267,374 1 ,000 2,011
Okul 6ncesi 1 yildan fazla ,604 106 12340 1,000 1,403
Okul 6ncesi hig (2) -,389 144 7,311 1 ,007 ,677
Sabit -1,451  ,123 139,213 1,000 ,234

Tablo 13’te verilen katsayilardan (B), sosyoekonomik alt yapi, okul
Oncesi egitime bir yildan daha fazla katilma durumu ile okul 6ncesi egitime
hi¢ katilmama durumu degiskenlerine ait katsayilarin okuma becerileri
yeterlik diizeyleri iizerinde anlamli oldugu goriilmektedir (p<,05). Buna ek
olarak, 6grencilerin sosyoekonomik alt yapilar1 ile okul dncesi egitime bir
yildan daha fazla katilmalari okuma becerileri alt ve iist yeterlik diizeyleri
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iizerinde pozitif yonde; okul oncesi egitime hi¢ katilmamalan ise, okuma
becerileri alt ve iist yeterlik diizeyleri iizerinde negatif yonde onemli bir
etkiye sahiptir. Ayrica yine tabloya gore, modelin sabiti de istatistiksel
acidan anlamhdir (p<,05). Yeterlik diizeylerinden alt ve iist yeterlik
diizeyleri iizerinde etkisi bulunan degiskenlerin 6nem sirasina gore ne kadar
katki sagladigi Exp (B) degerlerine gore incelenmistir. Anlamli bulunan
sosyoekonomik alt yap1 ve okul 6ncesi egitime bir yildan daha fazla katilma
durumu degiskeni icin B katsayilar1 pozitif; okul Oncesi egitime hig
katilmama durumu degiskeni i¢in negatif ¢ikmistir. B katsayisi pozitif olan
degiskenler i¢in bu oran pozitif iliski dikkate alinarak artig yoniinde; negatif
degiskenler igin azalis yoniinde yorumlanmaktadir. Bu agiklamadan yola
¢ikarak Tablo 13°te verilen her bir degiskenin Exp (B) olasilik oranlari
incelendiginde, sosyoekonomik alt yap1 ve okul Oncesi egitime bir yildan
daha fazla katilma durumu degiskenindeki 1 birimlik degisim, alt ve iist
yeterlik diizeylerinde sirasiyla, 2,01 ve 1,40 kat artisa yol agmaktadir. Okul
oncesi egitime hi¢ katilmama durumu degiskenindeki 1 birimlik degisim, alt
ve ust yeterlik diizeylerinde 0,68 kat azalisa yol agmaktadir.

Bu bulgu, sosyoekonomik alt yapi (baba ya da annenin istihdam
durumu ve egitim diizeyi ile 6grencinin evde sahip oldugu olanaklar) ve okul
Oncesi egitime katilma (bir yildan daha fazla) durumlanyla birlikte ele
alindiginda, 6grencilerin okuma becerilerine olumlu yonde katki sagladigini
ortaya koymaktadir. Tiirkiye o6zellikle 2001’den itibaren uluslararasi
diizeyde yapilan Ogrenci basarisi belirleme sinavlarinda, okuma becerisi
acisindan alt siralarda yer almaktadir (MEB, 2003). Bu durumun PISA 2009
sonuglarinda da degismedigi goriilmiistiir (MEB, 2010b).

Bu aragtirma Tiirk 6grencilerin okuma becerisindeki geligimlerinin hem
ailenin istihdam ve egitim durumuna hem de 6grencinin en az bir yil okul
oncesi egitime katilma durumuna baglh oldugunu gostermektedir. Ayrica bu
bulgu, ailenin istihdam ve egitim durumu ile 6grencinin en az bir yil okul
oncesi egitime katilma durumunun okuma becerileri agisindan alt yeterlik
diizeyinde bulunan 6grencilerin, iist yeterlik diizeyinde bulunan 6grencilere
gore olumlu yonde ve daha fazla katki sagladigini ortaya koymaktadir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmada PISA 2009 okuma becerileri alt testine iliskin yeterlik
diizeyleri, Tiirkiye’deki oOgrencilerin okul Oncesi egitime katilimlari ve
sosyoekonomik alt yapilar1 agisindan incelenmistir. Buna gore, alt ve iist
yeterlik diizeylerinde bulunan 0&grencilerin okuma becerileri yeterlik
diizeylerinin yordanmasina iligkin bulgular su sekilde siralanabilir:

1. Okul Oncesi egitime katilip-katilmama durumu, alt yeterlik
diizeylerinin anlamli bir yordayicist degilken sosyoekonomik alt
yapi, bu yeterlik diizeyleri i¢in anlamli bir yordayicidir. Bu durum
sosyoekonomik alt yapi degiskeninin alt yeterlik diizeyleri lizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Ozetle, alt yeterlik
diizeyinde yer alan Ogrenciler i¢in sosyoekonomik alt yapidaki
pozitif yonde bir degisim, bu yeterlik diizeyleri iizerinde de olumlu
bir degisime yol agmaktadir.

2. Okul oncesi egitime katilip-katilmama durumu, {ist yeterlik
diizeylerinin anlamli bir yordayicisi degilken sosyoekonomik alt
yapi, bu yeterlik diizeylerinin anlamli birer yordayicisidir. Bu durum
sosyoekonomik alt yap1 degiskeninin iist yeterlik diizeyleri lizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunun bir gostergesidir. Ozetle, iist
yeterlik diizeyinde yer alan Ogrenciler i¢in sosyoekonomik alt
yapidaki pozitif yonde bir degisim, bu yeterlik diizeyleri lizerinde de
olumlu bir degisime yol agmaktadir.

3. Okul oncesi egitime katilmama ve bir yildan daha fazla katilma
durumu ile sosyoekonomik alt yap1 degiskenleri, okuma becerileri
alt ve tst yeterlik diizeylerinin anlamli birer yordayicisidir. Bu
durum, okul dncesi egitime katilma durumu ve sosyoekonomik alt
yap1 degiskenlerinin okuma becerileri alt ve ist yeterlik diizeyleri
iizerinde pozitif yonde; okul oncesi egitime hi¢ katilmama durumu
degiskeninin ise negatif yonde Oonemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Bu sonuglar, uluslararast PISA sonuglariyla da biiyiik 6l¢iide benzerlik
gostermektedir. Uluslararasi bulgulara gore, sosyoekonomik alt yap1 ve okul
Oncesi egitime katilim, 15 yas grubundaki 6grencilerin PISA’da géstermis
olduklar1 basariy1 olumlu yonde etkilemektedir. PISA 2009’a katilan pek ¢ok
iilkede sosyoekonomik acidan dezavantajli durumdaki Ogrencilerin okul
oncesi egitime katilimlarinin da disiik oldugu ve bu 6grencilerin PISA’da
basarili olamadiklar goriilmektedir. Buna ek olarak, okul Oncesi egitime
katilan 6grencilerin katilmayanlara gore daha iyi performans gosterdikleri de
vurgulanmaktadir. Bu durum, PISA 2009 okuma becerileri alt alani
acisindan da benzerlik gostermektedir. Ornegin, okul 6ncesi egitime bir
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yildan daha fazla katilan 6grencilerin okuma becerileri alt alanina iligkin
puanlari, katilmayan 6grencilere gore 54 puan daha yiiksekken okul dncesi
egitime bir y1l ve daha az katilan 6grencilerden ise 39 puan daha yiiksektir.
Sosyoekonomik alt yap1 degiskeni de hesaba katildiginda, okul &ncesi
egitime katilan Ogrencilerin puanlari, katilmayanlara gére 33 puan daha
yiiksektir (www.pisa.oecd.org, 13 Nisan 2011). TIMSS 1999 bulgular ele
alindiginda da, sosyoekonomik alt yap1 degiskeninin Ogrenci basaris
iizerinde 6nemli bir faktér oldugu goriilmektedir (Gilmore, 2005).Benzer
sekilde, Egitim Reformu Girisimi (ERG) tarafindan yapilan
“Tiirkiye’deMatematik ve Fen Bilimleri Alanlarinda Ogrenci Performansi ve
Bagarmin Belirleyicileri: TIMSS 2011 Analizi” baslikli raporun bulgularina
gore, sosyo ekonomik acidan daha yiiksek gelirli ailelerin bulundugu
bolgelerdeki okullarda Ogrenci basaris1 daha yiiksek; dezavantajhi
ogrencilerin okul niifusunun yarisindan fazlasini olusturdugu okullardaki
Ogrenci basarisi da daha diisiik olmaya yatkindir (http://erg.sabanciuniv.edu,
1 Ekim 2013).PIRLS 2006’ya katilan iilkelerin tiimiiniin egitim sistemlerinin
ve okuma becerilerini gelistirmeye yonelik programlarmin ele alinarak
sonuglarin betimlendigi uluslararasi raporda da,okul oncesi egitime ayrilan
siire ile okuma becerilerinin gelisimi arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir
iligki oldugu belirtilmektedir (Kennedy ve dig., 2007).

Sosyoekonomik altyapi1 akademik basariy1 etkilemektedir; okul da
genellikle bu etkiyi giiglendirmektedir. Okulun diisiik basarisi, her zaman
dezavantajli sosyo ekonomik altyapimin bir sonucu olmamasma ragmen,
sosyoekonomik altyapt ve okulun, 6grenme c¢iktilar1 {izerinden giiclii bir
etkisi bulundugu yadsinamaz bir gergektir (Yilmaz Findik ve Kavak, 2013).
PISA’da diisik performans gosteren Ogrencilerin biiyiik birgogunlugu
sosyoekonomik altyapt agisindan dezavantajli durumdadirlar. Bu nedenle,
sosyoekonomik alt yapinin Ogrenci basarisi iizerindeki belirleyiciliginin
azaltilabilmesi icin en etkili yontem, kaliteli bir okul Oncesi egitimin
yayginlastirilmas1 olmalidir. Oysa, Tiirkiye’deki &grencilerin %72’si, hig
okul oncesi egitim almamakta, %20’si ise, bir yil ve bir yildan daha az
egitim almaktadir (OECD, 2010b). Okul 6ncesi egitim, hem 6grencilerin
okul yasamlarinin ilk evresi olmasi hem de formal anlamda okul deneyimini
ilk kez yasayacaklari yer olmasi nedeniyle bireylerin gelecek
yasantilarindaki 6grenmeleri {izerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Bu
nedenle, okul Oncesi egitimine ayrilan kaynaklar ve uygulanan egitim
politikalar1 okul Oncesi egitimin niteliginin ve okul Oncesi egitim
uygulamalarinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir (OECD, 2010a). Bunun yani
sira, Giir sakal (2012), 6grencilerin okula baglama yasimin 6grenci bagarisi
lizerinde onemli bir faktor oldugunu ifade etmektedir. Buradan hareketle,
ancak nitelikli ve erken ¢ocukluk doneminde gerceklestirilen bir okul 6ncesi
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egitim sayesinde, Ogrenciler arasinda sosyoekonomik alt yapidan
kaynaklanabilecek farklar agilmadan bu duruma miidahale edilebilmektedir.
Yine bu sayede, sosyo-ekonomik altyapilar1 ne olursa olsun tiim 6grenciler
esit 0grenme imkanlarindan yararlanabilmektedirler (OECD, 2010b).

Elde edilen bulgular ve bulgulara dayali yapilan tartigmalar 1s1ginda,
okul oncesi egitime katilmin Tiirkiye’de yayginlastiriimasi ve okul dncesi
egitimin kalitesinin arttirnllmas1  yonilindeki c¢abalara hiz verilmesi
gerekmektedir. Ozellikle, Tiirk egitim sisteminin biitiinliigiide gdéz oniinde
bulunduruldugunda, etkili ve biitlinciil bir okul Oncesi egitim sistemi
olusturulmasina yonelik girisimlerde bulunulmalidir. Bu baglamda, okul
Oncesi egitim standartlarinin belirlenmesi ve gelistirilmesi, okul Oncesi
egitimden faydalanan c¢ocuk sayisinin arttirilmasimna yonelik g¢aligmalarin
yapilmast oOzellikle de sosyoekonomik agidan dezavantajli 6grencilerin
okuloncesi  egitime katilimlariin  saglanmasi- ve tim  bunlarin
gergeklestirilebilmesi igin ilgili kurum ve kuruluslarin isbirligi iginde
caligmalarinin saglanmasi onerilmektedir.
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