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From Reading to Summary Writing in
Secondary School Turkish Lessons

Siikran DILIDUZGUN"

ABSTRACT. Summary writing requires understanding of texts.
One of the strategies to understand texts is to determine important
parts constituting content and schematic structures peculiar to genres
which form the content of the summary. Therefore, summary writing
begins with comprehension and continues with studies for perception
and application of the content and structure of summaries. In this
research genre-based reading and summary writing activities in
Turkish lessons were classified and evaluated in the sample of 5.
Grade Turkish Textbook. A questionnaire was also applied to 36
teachers on the aims of writing summaries, types and frequency of
summary writing activities&strategies, effective summary activities
and sufficiency of summary activities. Summary writing activites
were also determined in state and private schools.
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summary writing activities.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Summary writing is a hard work because the
content of a text is expressed intensively in a different form. This requires
cognitive processes thorough which some knowledge in the text is deleted,
generalized or constructed to reach macrostructures of texts. . Being able to
reach macrostructures helps to see facts and criticise events, so summary
writing should be an important activity in Turkish lessons. One of the strategies
of summarizing is to determine important parts constituing content and
schematic structures peculiar to genres. Therefore, summary writing should
begin with comprehension studies and continue with the studies for perception
and application of the content and structure of summaries. Nevertheless,
summary writing is not regarded as one of the main activities in Turkish lessons
and is mostly neglected. The lack of time may be regarded as one reason since
students have much work to do; however it is thought and also the findings of
the research show that there are not enough comprehension activities which help
students to determine the structure of the texts and to internalize the content and
structure of summaries. This idea has been an initiating force in the current
study which aims to evaluate Turkish lessons from this point of view and
proposing some activities to guide studies to develop summary writing skills of
the students.

Method: In this qualitative research genre-based reading and summary
writing activities in Turkish lessons were classified and evaluated in the sample
of 5. Grade Turkish Language Teaching Textbook using documentary analysis.
Furthermore, a questionnaire with mostly open-ended question was also applied
to 36 secondary school teachers, 18 from state and 18 from private schools, to
take their opinions about the aims of summary writing, types and frequency of
summary writing activities, summary writing strategies, effective summary
writing activities and sufficiency of summary writing activities.

Results: It was found that similar comprehension questions were asked for
different genres, and the content and schematic structures of genres were not
analyzed to find out the important parts of the texts. Students were only asked to
find important parts of the texts and to make summaries using some words like
‘shortly’, ‘thus’, and ‘at last’. There were not any activities to analyze, to
perceive and to apply the structure and content of summary texts.

Discussion and Conclusions: Summary writing skill is not developed
without activities dividing texts into meaningful parts and relating events and
facts to make generalizations and stating them in a different way. Therefore,
genre-based reading activities and summary writing studies in perception and
application manner should find their places in Turkish language teaching
process.
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Ortaokul Tiirkge Derslerinde
Oku(ma)dan Ozet Yaz(ma)ya
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OZ. Ozet yazma metni anlamay1 gerektirir. Metni anlamak igin
gelistirilen okuma stratejilerinden biri de 6zet metinlerin igerigini
olusturucu nitelikte metin tiirlerinin igeriksel ve islevsel bolimlerini
belirlemektir. Bu nedenle, 6zet yazma caligmalar1 metinlerin yapisal
Ozelliklerini ortaya ¢ikaran okuma-anlama c¢aligmalar ile baglamali ve
O0zet metinlerinin bi¢cim ve igerigini algilama ve uygulama
caligmalariyla devam etmelidir. Bu arastirmada, boyle bir 06zet
cikarma egitiminin Tirkge derslerinde ne kadar uygulandigini
saptamak amaciyla, okuma-anlama siirecinde tiire dayali okuma ve
ozet ¢ikarma caligmalari, 6rneklem olarak alman 5. simif Tiirkge ders
kitabinda siniflandirilmis ve degerlendirilmistir. Ayrica 36 Tirkge
ogretmenine ulagilarak Tiirk¢e derslerinde 6zet ¢ikarmanin amact,
O0zet caligmalari ve sikligi, uygulanan stratejiler, Onerilen ozet
caligmalart ve Ozet galismalarmin yeterliligini sorgulayan bir anket
uygulanmustir. Devlet okullarinda ve &zel okullarda ozet
¢aligmalarimin tiirii ve kapsami da belirlenmeye ¢alisilmustir.

Anahtar Sézciikler: Ozet yazma becerisi, metin tiiriine dayali
okuma, 6zet ¢ikarma caligmalari.
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GIRIS

Ozet, geleneksel olarak, metnin, ayrmtilarmin atilip anlami olusturan 6nemli
noktalarin belirtildigi yazili ya da sozli olarak kisa anlatimi seklinde
tanimlanabilir (Dilidiizgiin, 2010). Genel amaci, metni okumamis olanlara,
Oznel yorumlar katmadan ve temel anlaminda higbir bosluk kalmayacak
sekilde, Blanchard ve Root (2003)’un ifadesiyle, yazarin yazdigi seyleri
yogunlastirarak dogru aktarabilmektir. Ozet, metni yeniden yazmadir; yani
bicim olarak 6zgiin, icerik olarak asil metne bagli bir anlatim bigimidir
(Giinay, 2003). Ozet metni giris, gelisme ve sonuc¢ bdliimiinden
olusmaktadir. Ozetin bu béliimlerinde asil metnin hangi bilgilerinin olmasi
gerektigi onemlidir. Diger yandan 6zet ¢ikarirken “igerigi” metin saglar ve
baskalarin diisiincelerinin sinirlart iginde yazma insanin kendi metnini
olusturmaktan daha zordur (Byrne, 1988; Akyol, 2006).

Ozet metinlerde yer alan temel noktalar “iist-birimler’, bu metinlerdeki
Oonermelerin anlasilma kosulunu olusturmadigr icin disarida birakilan
birimler de ‘alt-birimler’ olarak adlandirilmaktadir (Yagcioglu, 1998). Fakat
bu, metni olusturan bazi boliimlerin énemli bazilarinin 6nemsiz oldugu
anlamina gelmemektedir; yani metin i¢ginde 6nemli goriilen tiimcelerin ya da
sOzciik gruplarmin birbirine eklemlenmesiyle ve bazi boliimlerin atilmasiyla
Ozet olusturulamaz. Metnin biiyiik Ol¢ekli Onermelerini igeren, diger bir
deyisle metnin genel anlamini tam olarak yansitan bir 6zet yazmak i¢in
metin i¢inde konu ile iligkisi olmayan onermelerin atilmasi, benzer olaylarin
genellenmesi ve verilen olay ve kavramlardan yola ¢ikilarak bunlarin
olusturduklar bilgileri daha yogun olarak i¢inde bulunduran yeni yapilarin
kurulmas1 gerekmektedir. Renkama (2004) okuyucularin o6zetleri nasil
¢ikardiginin sdylemin/igerigin ¢ekirdegine ya da sOylemin ana diislincesine
neyin ait olup neyin olmadigini netlestiren, biiyliik 6lgekli yapi olarak
adlandirilan bir anlam yapis1 oldugunu varsayarak aciklanabilecegini
sOylemektedir. Kisaca, Ozet yazarken silme, genelleme ve kurma
islemlerinin olusturdugu bliyiik 6l¢ekli kurallar isletilmek zorundadir ve bu
kurallarin igletilmesi de metnin anlam yapisimt ¢ikarmak i¢in metindeki
kavramlari/olaylar1 ayristirma, iligkilendirme, smiflandirma ve siralamay1
saglayan bilissel siiregleri gerektirir.

Ozet metinler yogundur, ancak 6zet metinleri olustururken diisiinceler
de yogunlasir. Bu islemleri gerceklestirmenin tek kosulu ise metni dogru
anlamaktir, bunun igin “okuyucunun metni anlayip anlamadig ile ilgili en
iyi smama bi¢imi de Ozetlemedir” (Giinay, 2003). Metni dogru anlayip
Ozetini ¢ikarabilmek okuma stratejilerini isletmeyi gerektirir. Bunlardan biri,
metni anlaml1 ve islevsel boliimlere ayirmaktir. Her metin tiirii farkli iglevsel
yapilara sahiptir ve metin tiirlerinin igeriksel ve bigimsel yap1 6zelliklerini
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tammak metni kisa zamanda dogru anlamayr ve Ozetini ¢ikarmayi
kolaylastirir.

Metin Tiirlerine Dayali Okuma

Bir metin agamal1 bir sekilde temel bilesenlerine ayrilarak hiyerarsik bir
sekilde her iist diizey alt diizeyden daha yogun olacak sekilde kisaltilabilir ve
metnin igeriksel baglamda genel anlamina yani biiyiilk 6l¢ekli yapisina
ulagilir. En ist diizey biylik 6l¢ekli yapi, baslikla ifade edilebilir. Metin
taban1 metnin anlamini biitiin ayrintilartyla gosterirken biiyiik 6lgekli yap1
metnin temel noktalart ile ilgilidir; fakat o da anahtar s6zciiklerin ya da en
o6nemli noktalarin siralanmasi degil, kendi basina tutarli bir biitiinliktiir
(Dijk ve Kintch, 1983). Diger bir deyisle, 6zet ¢ikarmak i¢in anahtar
sozciikleri belirlemek kadar bunlar1 birbirleriyle iliskilendirmek de
onemlidir, ¢ilinkii anahtar sozciikler aym zamanda metnin temel
bilesenlerinin odak noktalaridir.

Metnin temel bilesenleri metnin biiyiikk 6lgekli yapisin1 da kapsayan
icerik semasini olusturur. Bir 0ykiide bir problem ortaya ¢ikar, kahraman
buna tepki gosterir, ¢6ziim bulunur ve ders ¢ikarilir; bir makalede ise bir
diisiince ortaya atilir ve bu diisiinceyi kanitlayici aciklamalara, orneklere,
almtilara vs. yer verilir, okuyucu kanitlarin dogrulugunu/inanirligini
sorgular; denemede okuyucu yazarin dil kullanimini ¢ézerek diisiincelerini
anlamaya, elestirmeye ¢alisir, kanit aramaz; kisacasi okuyucunun metinden
beklentisini, metne yaklagimini, okurken hangi stratejileri benimseyecegini
ve 0zet metninde hangi bilgilerin bulunmasi gerektigini metin tiirii belirler.
Okurken metnin icerik semasinmi belirlemek temel noktalarin belirlenmesi
anlamma gelmektedir ki bu temel noktalar da 6zet metinlerde bulunmasi
gereken {ist-birimlerdir. Ayrica iist yap1 denilen, biiyiik 6l¢ekli yapilara 6zgii
Ozel tlir uzlasimsal semalar vardir. Biiyiikk Olgekli yapilar istyap:
kategorilerinin anlamsal igeriklerini olusturmaktadirlar. Oykiiler anlati
semasi, kanitlayict metinler ise kanitlayici semalarla ¢ézlimlenebilir. Metin
tirlerine 6zgii Tlstyapt kategorilerinin farkindaligit  okuma-anlamayn,
hatirlamay1 ve iiretmeyi kolaylastirir. Metinleri ¢éziimleme calismalarinda
saptanmas1 gereken ana diislince, anahtar sozclikler ve temel
diisiinceler/olaylar 6zet metinlerinin igerigini olusturdugundan iki eylem
(okuma ve 6zetleme) arasinda paralellik ve isbirligi vardir.

Okurken oldugu kadar o6zet c¢ikarirken de metin tiiriintin dikkate
almmasi gerektigini Uzun-Subasi (2003), “anlatisallik tasiyan metinler
Ozetlenirken olay siras1 gozetilirken bilgilendirici metinlerde ya da agiklayici
denemede metnin c¢atisimt kuran Onermelerin yer almasi Onemlidir,”
saptamalariyla belirtmistir. Gegmis zaman ve simdiki zamanin hikdyesi
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anlatt metinlerinin karakteristigini olusturmaktadir. Bu zamanlardan
birincisi, olayi biitiinliigii i¢inde anlatarak 6n plana yerlestirir, oysa ikincisi,
betimlemeler gibi ikincil durumlart anlatir ve bunlar 6zet metinlerinde yer
almayabilir. Hikdye okurken ‘hikaye haritalar’’ ¢ikarmak hikayenin
bilesenlerini belirleyerek 6zetlemeye yardimci olur. Akyol (2009) da, bilgi
iletici metinleri okuma yontemlerinden biri olarak taslak olusturma
yontemini gdstermistir. Bu yontemde baslik yazildiktan sonra paragraflarin
ana fikirleri ve alt konular1 belirlenerek metin semalastirilmaktadir ve bu
semalar Ozet metinler i¢in kaynak olusturmaktadirlar. Okuma-anlama
calismalar1 6zet metinlerin igerigini belirlemede yardimci1 olurken
Ogrencilere 0zet cikarma becerisini gelistirici c¢aligmalar da yaptirmak
gerekmektedir.

Ozet Cikarma Cahismalari

Ozet ¢ikarma, sunulus ve uygulanis bigcimi agisindan belirgin bir amag
olmadan 6grencilerin not tutmasi ve 6zet yazmalarii isteme gibi mekanik
olarak uygulanan islemlerle gerceklestirildiginden Byrne’nin (1988)
deyimiyle “yapay bir simf etkinligi” olarak goriilmektedir. Ogrencilerin dzet
¢ikarmak i¢in amaglari olmali ve bu amaglar anlamli etkinliklerle
gerceklestirilmelidir. Ornegin; bir anlati metnini okuma etkinliklerinde
Ogrenciler kahramanin gergeklestirdigi temel olaylardan eksik olanlari
bulabilirler/verilen olaylar siralayabilirler ya da bir metin i¢in verilen farkli
Ozetlerin hangisinin metni en iyi Ozetledigi tartisilarak, 6zet metinlerinde
hangi bilgilerin bulunup bulunmayacagi saptanabilir. Her 6zet ¢aligmasinin
yukarida benimsenen Ozet c¢ikarma egitimi baglaminda metinleri/metin
yapisini algilama ya da 6zet metinleri yazma asamalarina yonelik bir amaci
olmalidir.

Ozet ¢alismalart 6nce algilama boyutunda sunulmalidir:

Algilama asamasinda Ogrencilere dnce 6zet metinlerin igerik ve bigim
yapilarmin nasil oldugunu anlamalart ig¢in 6zet metinleri asil metinlerle
karsilastirabilecekleri/iliskilendirebilecekleri etkinlikler sunulabilir. Ozet
cikarma Ogretilmesi gereken bir beceri oldugu i¢in tiim bir metnin 6zeti
cikarilmadan once kiiciik gorevler yerine getirilebilir, 6rnegin; bir makale
verilir ve bazi kisimlar1 eksik verilmis Ozetin tamamlanmasi istenebilir.
Ozetin asil metnin ana diisiincesini tam olarak yansitip yansitmadigini
belirleyici caligmalar yapilabilir. Bir makale icin yazilmig dort Gzetten
hangisinin en iyi oldugu sorulup iyi olmayanlarda ne gibi hatalar yapildig
belirlenmeye  ¢aligilabilir.  Aym1i  metnin  farkli  boyutlardaki  Gzeti



Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Oku(ma)dan Ozet Yaz(ma)ya 53

karsilastirilarak her birinde temel diisiincelerin ne oranda yer aldigi ve
Ozetlerin uzunluklarmin  hem igerigi hem de nasil anlatildigim
etkileyebilecegi sorgulanabilir. Yazar acisindan bilginin énemli oldugunu
gosteren  ipuglari-  giris  ciimleleri,  bashiklar, 6zet ifadeler,
italik/siyahlastirilmis yazilimlar ve alti ¢izili yazilimlar- &grencilere
tanitilabilir.

Ozet ¢alismalart daha sonra uygulama boyutuyla yer almalidir:

Ozetleme eylemi, 6grenciden hemen iiretim beklendigi bir eylem degil,
adim adim Ogretilmesi gereken bir beceridir. Carnine ve arkadaslari 6zet
¢ikarma etkinliklerinde 6nce bir kahramanin, daha sonra iki kahramanin yer
aldig1, en sonunda da 6nemli ve 6nemsiz ciimle/kelimelerin birbirinden ayirt
edildigi caligmalar1 asamali olarak Onermislerdir (Akt. Akyol, 2006).
Uygulama boyutunda &grencilerin  okuduklart  kitaplarin  boliimlerini
Ozetlemeleri istenebilir, bir konusmacinin sdylediklerini temel alan bir
duyuru yazmak da iletisimsel amag tasiyan anlamli bir gorevdir. Farkli bir
calisma i¢in ise 6grenciler ikiye boliinebilir ve bir kasaba ya da bir kaza
hakkinda ayni, ama detaylar1 farkli iki rapor dinledikten sonra 6zetlerini
yazip birbirlerinin metinlerindeki benzerlikleri/farkliliklar:
karsilagtirabilirler. Okuduklari metinleri canlandirmak da 6grenciler igin
Ozetleme yapmanin pratik bir uygulamasidir. Diger bir ¢alismada da 6nce
ogrencilerden satmak istedikleri bir miilk i¢in kapsamli bir betimleme
yazmalar1 istenebilir, daha sonra da yazdiklar1 bilgileri arkadaslarina
dagitacaklart bir reklam brosgiiriindeki sinirli yerde diizenlemeleri istenir,
bdylece Ogrenciler kendi yazdiklari metnin Ozetini anlamli bir gorev
niteliginde ¢ikarmus olacaklardir. Ogrenciler dzet gikarmayi 6grendiklerinin
farkina varmadan c¢esitli etkinlikler gergeklestireceklerdir. Baska bir
etkinlikte de 6grencilere haber metinleri, Kitap/film elestirisi gibi metinler
verilebilir ya da yazdirilabilir, daha sonra da bunlar1 diyagram seklinde
formati belirlenmis bir gazete sayfasina sigdiracak sekilde diizenlemeleri
istenebilir, yazilar1 bu sayfaya sigdirmak durumundadirlar, boylece hem
yazdiklarini nereye koyacaklarini diisiinmek hem de genisletme/kisaltma
gerektiren degisiklikler yapmak zorunda kalacaklardir.

Blanchard ve Root (2004) da, yazma 6ncesi, yazma sirasi ve gdzden
gecirme ve diizeltme asamalarinda siire¢ odakli yazma baglaminda ozet
caligmalar1 Onermislerdir. Onlarin ¢alismalarinda yazma oncesinde; genel
anlamu belirlemek igin 6nce makale okunur, temel anlam yazilir ve 6nemli
noktalar not edilir. Yazma sirasinda; taslak 6zet yazilir ve ne, nerede, ne
zaman, kim ve ni¢in sorularina cevaplar aranir. En son, gézden gecirme ve
diizeltme asamasinda ise 6grenciler 6nce birbirlerinin 6zetlerini degiserek su
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olgiitler baglaminda degerlendirirler: Ozet, makalenin adi ve temel
diisiincesini igeren bir tiimce ile bagliyor mu; temel noktalar1 igeriyor mu;
Ozet yazar kiiglik detaylar ya da 6znel yorumlar hakkinda dikkatli mi; 6zet,
yazarin sonucunu ézetleyen bir tiimce ile bitiyor mu? Daha sonra 6zetlerini
kendi kendilerine gozden gegirirler ve en sonunda da dilbilgisi, noktalama,
biiytik harf ve sozciiklerin dogru yazimi konusunda diizeltirler.

YONTEM

Tiirkce Ogretmenleriyle yapilan goriismeler sonucu o6grencilerin 6zet
cikarirken genelde metinde dnemli gordiikleri tiimcelerin altini ¢izip bunlart
ard arda siraladiklari, 6zet metinlerinde detaylara ¢ok yer verdikleri ya da
metnin bir bolimiini ayrintilar1 ile yazip diger boliimlerindeki onemli
noktalara yer vermedikleri, 6gretmenlerin bazilarinin sinif icinde hi¢ 6zet
calismast yapmadiklart ya da ¢ok az yaptiklari ve Ozet yazma igin
ogrencilerin ¢ok istekli olmadiklar1 saptanmistir. Metnin biitiiniini
gorebilmeyi, elestirel bakist gelistirmeyi, Ogrenmeyi ve hatirlamay1
gelistirmek i¢in Ozet ¢ikarma vazgegilmez bir beceridir. Bu beceri Tiirkge
derslerinde atlanmamasi, Ozellikle gelistirilmesi gereken bir beceridir.
Ogrencilerin 6zet ¢ikarma becerisini gelistirmek ve bu konudaki aksakliklari
gidermek amaciyla gerekli ¢calismalarin yapilabilmesi i¢in 6nce Tiirkce ders
kitaplarinda ve smif-i¢i ¢aligmalarda bu baglamda var olan materyalin ve
yontemlerin betimlenmesi gerekmektedir. Bu calisma, o©zet c¢ikarma
becerisini gelistirme bilesenlerini metin tiirlerinin igeriksel ve islevsel
boliimlerini belirlemeye dayali okuma-anlama c¢alismalart ve asamali bir
sekilde algilamadan uygulamaya uzanan Ozet ¢ikarma g¢aligmalar1 olarak
benimsemektedir. Tiirkge derslerinde okuma-anlama siirecindeki etkinlikleri
O0zet c¢ikarmaya hazirlik baglaminda degerlendirmek ve 0zet c¢ikarma
etkinliklerinin bi¢imini ve igerigini saptayarak Ogrencilerin Ozet ¢ikarma
yetisini gelistirme yeterliliklerini sorgulamak bu arastirmanin amacin
olusturmaktadir.

Nitel aragtirmanin benimsendigi ¢alismanin verileri, aragtirmanin amaci
baglaminda, Tiirkge ders kitaplarinin metin tiirlerine yonelik okuma-anlama
siirecindeki  etkinlikleri ile metin tiirlerine yonelik 06zet ¢ikarma
etkinliklerinin incelenmesi ve Tiirk¢e derslerinde yapilan 6zet ¢alismalarinin
amaci ve icerigi hakkinda 6gretmen goriislerinin alinmasi ile toplanmugtir.
Betimsel analiz yontemi uygulanarak, oncelikle orneklem olarak alinan
lIkogretim Tiirkge 5 Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda (Alacali, 2012)
bilgilendirici ve Oykiileyici metinler iizerine hazirlanan metin yapisi/
icerigini belirlemeye yonelik okuma-anlama etkinlikleri ve o&zet ¢ikarma
etkinlikleri metin tiirline dayali olarak siniflandirilmig, karsilastirilmig ve



Ortaokul Tiirk¢e Derslerinde Oku(ma)dan Ozet Yaz(ma)ya 55

frekanslar1 bulunmustur. Ayn1 zamanda 18 farkli devlet okulundan 18 ve 12
farkli 6zel okuldan 18 olmak iizere toplam 30 okuldan 36 ortaokul Tiirkce
ogretmenine bireysel olarak ulasilarak Tiirk¢e derslerinde 6zet gikarmanin
amaci, Ozet calismalar1 ve sikligi, uygulanan stratejiler, Onerilen Ozet
calismalar1 ve 6zet caligmalarinin yeterliligini sorgulayan 8§ adet acik-uglu ve
2 adet 5°1i likert tipi sorudan olusan bir anket uygulanmistir (EK 1). Tiirkce
Ogretiminde metin tlirii odakli, metin yapisini ¢éziimleyici ve biiyiik 6lgekli
yapilart Dbelirleyici okuma c¢aligmalarini; 6zet metinlerinin yapisini ve
icerigini belirleyici ¢alismalar1 ve 6zet yazma calismalarini degerlendirmeyi
temel alan anket; ayn1 zamanda &gretmenlerin 6zet ¢ikarmanin amaci ve
onemi lzerindeki farkindaliklarini, 6zet metinlerinin yapisi/6zet ¢ikarma
calismalar1 hakkindaki bilgilerini ve birikimlerini (6nemli bilgileri ¢ikarma
stratejileri, metin tiirline yoOnelik stratejiler, Ornek Ozetler sunma, Ozet
metinlerin bigimi ve igerigi hakkinda bilgilendirme) ve ders kitaplarini 6zet
cikarma becerisini gelistirme baglaminda degerlendirmelerini saptayict
sorulardan olusturulmustur. Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar ortak
basliklar altinda maddelendirilmis ve ytlizdeleri hesaplanmistir. Ayrica devlet
okullarinda ve 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin Tiirkge derslerinde 6zet
cikarma calismalarinin yeterliligi ve 6zet ¢ikarma becerisinin kazandirilmasi
konusundaki goriisleri grafiklerle belirtilmistir.

BULGULAR

Tiirkce Ders Kitabinda Okuma-Anlama ve Ozet Cikarma
Etkinlikleri

Arastirma i¢in incelenen 5. simif Tiirkge Ders Kitabinda her biri 6
metinden olusan 8 tema vardir. Her tema altinda bir bilgilendirici, bir
Oykiileyici ve bir de siirden olusan {i¢ okuma metni, bilgilendirici ya da
Oykiileyici bir dinleme metni ve iki de serbest okuma metni yer almaktadir
(Tablo 1).

Tablo 1. 5. sunif Tiirkce ders kitabinda metin tiirleri ve sayilart

Bir temadaki metinler Top./Tema say./G. Top.

Okuma Metinleri Dinleme metinleri ~ Ser. Ok.
Bilgilen. 1 Oykii1 Siirl  Oykii/Bilgilen. 1 2 6 8 48
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Aragtirmada tizerlerine etkinlik olusturulan tiim metinler dahilinde 10
Oykiileyici ve 10 bilgilendirici metin iizerine yapilan etkinlikler
incelenmistir. Oykiileyici metinlerin ikisinin diizenlendigi, dérdiiniin
kisaltildig1 ve {igilinlin kisaltilarak diizenlendigi; bilgilendirici metinlerin de
besinin diizenlendigi, birinin kisaltildig1 ikisinin kisaltilarak diizenlendigi,
ikisinin de kitap icin yazildigi belirtilmektedir (Tablo 2). Metinlerin
kisaltilip, diizenlenmesi 6zet ¢ikarmada metnin temel anlamlarini ¢ikarmayi
zorlagtirmaktadir.

Tablo 2. Arastirmada kullanilan metinlerin nitelikleri

Metin Tiirii  Diizen./ Kis. / Diizen.&Kis. / Normal /Kitap icin Toplam

Oykiileyici 2 4 3 1 0 10
Bilgilendirici 5 1 2 0 2 10

Ders kitabinin kuramsal agiklamalarinda okuma bdliimiinde belirtilen
metin tiirlini dikkate alarak okuma yontemi metin tiiriiniin okuma yontemi
iizerinde etkili oldugu goriisiiniin kabul edildigini gostermektedir, ancak bu
gorlis Tiirkee ders kitabinda siirde ana duyguya, hikdye ve tiyatro
oyunlarinda konusmalara uygun ve tonlamayla okuma, siir, masal, tekerleme
vb. tiirleri tekniklerine uygun okuma ile sinirlandirilmistir (Alacali, 2012).
Metinlerde 6nemli goriilen yerleri gorsellestirme, zihin ve kavram haritalart
yaparak okumadan da s6z edilmektedir. Kuramsal olarak okurken metnin
anlamin1 ¢ikarmaya, dogal olarak da Ozetini ¢ikarmaya yatirim yapildigi
goriilmektedir, ancak Onemli olan bunlarin uygulamaya ne kadar
yansttilabildigidir. Ozetleme yalmzca yazma yéntemi olarak belirlenmistir.
Okuma becerileri gézlem formunda da metin yapist ile ilgili bir beceri
bulunmamaktadir. Bu diisiince dogrultusunda da okuma-anlama
calismalarinda 6grencilere metnin ana disiincesinin, konusunun, olay ve
kahramanlarinin soruldugu; ogrencilerin metnin igeriksel ve iistyapisal
Ozelliklerini  ¢Oziimleyerek Ozet ¢ikarabilecegi girdiye ulagmasinin
hedeflenmedigi goriilmektedir.

Ders kitabinda uygulama olarak okuma-anlama siireci etkinlikleri ve
O0zet c¢ikarma c¢alismalart bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirleri
baglaminda incelendiginde ise asagidaki sonuglara ulasilmaktadir.
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Tablo 3. 5. sunif Tiirkge ders kitabinda metin tiirlerine yonelik okuma-anlama

stirecindeki etkinlikler

Bilgilendirici Metin Oykiileyici Metin f
1. Ogrencilerin 1. Ogrencilerin

dinleyecekleri/okuyacaklar1 metnin dinleyecekleri/okuyacaklar: metin tiirii
tiirtini belirterek tiir, yontem ve teknik 10  hakkinda bilgi vererek yontem ve 10
belirlemelerinde yardimci olma. teknikleri belirlemede yardimci olma.

2. Okuma/dinleme sirasinda gegen 2. Okumada/dinlemede 6nemli yerleri 2
6nemli, ilging yerleri bulma, not belirleme, altini gizme.

etme, altini ¢izme. 3. 5N, 1 K sorularint yanitlama 6
3. Metin sorularin1 yanitlama. 4. Metinle ilgili 5 N, 1 K sorulart

4. Dinledikleri/Okuduklart konuya hazirlama. 1
iliskin sorular diizenleyip yanitlama. 5. Konuyu, ana diisiinceyi, yardimct

5. Metnin konusunu, ana diistinceleri ve destekleyici ayrintilart 6
diistincesini, yardimei diistinceleri ve bulma

destekleyici ayrintilarini bulma. 6. Okurken “bu yiizden” gibi neden-

6. “ama, fakat, ancak” gibi farkli sonug iligkileri kuran, “ama, fakat” gibi
diistinmeye yonlendiren, “daha iyi, farkli diistinmeye yonlendiren, 3
en iyisi, 6zellikle” gibi 6nem “genellikle” ve “sik sik” gibi genel

belirten, “yani” gibi durumlari bildiren, “daha ¢ok” gibi
Ozetleyen/agiklayan, sonug bildiren, onem belirten ifadeleri dikkate alarak
“genellikle” gibi genel ve dzel okumalarini saglama.

durumlari belirten ifadelere dikkat 7. Hikaye haritasin1 (Ana ve yardimct
ederek okumalarini hatirlatma. karakterler, olay, yer ve zaman) 2
7. Metindeki varliklarin benzer ve doldurma.

farkli yonlerini belirleme ya da 8. Kahramanin sorun ve ¢oziimiinii 3
ozelliklerini siralama. belirleme, ¢6ziim 6nerme.

8. Baglaglarla verilen neden sonug 9. Oykiideki karakterlerin karsilastig:
tiimcelerini eslestirme ya da neden- sorunlari tabloya yazma. 1
sonug iliskisi kuracak sekilde 10. Verilen tiimcelerin metnin hangi
tiimeeleri metinden tamamlama. bolimiine (giris, gelisme, sonug) ait 2

9. Metinde soz edilen sorunlar1 ve
nedenlerini balik kilgiginda
gorsellestirerek ¢oziim Onerileri
gelistirme.

oldugunu bulma.

Ders kitabinda okuma anlama etkinliklerinin biiylik bir boliimiinde
metin tird gozetilmeden ayni etkinliklerin gerceklestirildigi goériilmektedir
(Tablo 3). Zihinsel hazirhik asamasinda okuyacaklari her metin igin
Ogrencilere metin tiirii belirtilerek uygun tiir, yontem ve teknik belirlemeleri
onerilmistir (6gretilmemistir). Onemli yerleri belirleme, altin1 gizme bir
diger ortak etkinliktir. Bilgilendirici metinlerde metin  sorular
yanitlanirken/hazirlanirken, Oykiileyici metinlerde 5 N 1K sorular
yanitlanmakta bir kere de 6grenciye hazirlatilmaktadir. Behi¢ Ak (2012),
“Yazinsal metinlerin okunmasinda sorularin biiyiikler tarafindan degil,
cocuk tarafindan sorulmasi gerektigini” belirtmektedir. Ayni1 zamanda
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sadece SN 1K sorularmin yanitlanmasi konu olarak kullanilan olaym ana
diisiincenin Oniine ge¢mesine neden olmaktadir. Metnin konusunu, ana
diisiincesini, yardimci diisiinceleri ve destekleyici ayrintilarin1 bulma sorulart
her iki metin tiirii igin de sorulmaktadir. Oysa destekleyici ve yardimci
diistinceler bilgilendirici metinlere 6zgiidiir. Ayrica her iki metin tiiriinde de
Ogrencilere “ama, fakat, ancak™ gibi farkli diistinmeye yonlendiren, “daha
cok” gibi 6nem belirten, “yani” gibi Ozetleyen/agiklayan, sonug bildiren,
“genellikle, sik sik” gibi genel durumlart belirten ifadelere dikkat ederek
okumalari hatirlatilmstir.

Metin tiirii gozetilerek yapilan az sayidaki etkinlikler ise sOyle
siralanabilir: Bilgilendirici metinlerde varliklarin benzer/farkli ydnlerini
belirleme/siralama, neden-sonu¢  tiimcelerini  eslestirme/tamamlama,
sorunlari/nedenleri balik kilgiginda gorsellestirme; Oykiileyici metinlerde
hikdye haritasini doldurma, kahramanin sorun ve ¢oziimiinii belirleme,
karakterlerin sorunlarini tabloya yazma, tiimcelerin metnin hangi boliimiine
ait oldugunu bulma. Hikaye haritasi yapmak demek Ozet metin ¢ikarma
anlamia gelmemektedir; cilinkii bir 6ykiide hikaye haritasinda olay boliimii
anlatilirken eylem yerine “Evde su olmadigi i¢in annenin ¢ektigi sikintinin
musluklu bir su bidonuyla giderilmesi, annenin bu yenilik karsisinda
duydugu mutluluk” gibi sozciik gruplari kullanilmaktadir.

Tablo 4. 5. sinif Tiirkge ders kitabinda metin tiirlerine yonelik ozet ¢ikarma

Bilgilendirici Metin f Oykiileyici Metin f
1. Dinledigi/okudugu metni kisaca 1. Dinledigi/okudugu metni dzetleme. 3
Ozetleme. 2. 5N 1K o6gelerini vurgulayarak

2. Metnin ana/yardime1 diisiincesini Ozetleme. 3
ve destekleyicileri vurgulayarak

Ozetleme. 3. Metnin girig gelisme ve sonug

3. Uygun baslik/alt baslik segme ve boliimlerini belirterek olaylari olug
tanimlama yaparak, 6zeti 6nem sirasina gore “sonug olarak, boylece, 4
belirten ‘0zellikle, baslica, en iyisi’ son olarak, sonucunda vb.” kullanarak

gibi sozlerle bitirerek, 6zetleyen ve Ozetleme.

sonug bildiren “zetle, boylece,

kisacasi, sonug olarak, sonunda” gibi 4. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve 3

ifadeler kullanarak 6zetleme

4. Metinde anlatilanlar1 akis
haritasindan yararlanarak dzetleme.
5. Anlattiklar1 bir konuyu dzetleyerek
yazma.

olaylar1 ya da bitkileri siniflandirma.

Tablo 4’te belirtilen 6zet ¢ikarma etkinliklerinde ise Ggrencilerin, her
iki metin tiiriinde de okuduklarini 6zetlemeleri ve “sonug olarak, bdylece,
ozetle” gibi sozciikleri kullanmalar1 istenmistir. Oykiileyici metinlerin SN
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1K, bilgilendirici metinlerin ise ana diisiince ve destekleyiciler baglaminda
ozetinin cikarilmasi istenmektedir. Oykiiyii giris, gelisme ve sonug
bolimlerine gore Ozetlemeleri istenmektedir; bu, diisiince yazilarinda
olabilir. Bilgilendirici metinlerde bir adet akis haritasindan yararlanarak 6zet
¢ikarma c¢alismasi yer alirken Gykiilendirici metinlerde 3 etkinlikte metinde
gecen varliklarin/olaylarin siniflandirilmast sdylenmektedir. Ayrica ozet
cikarma oOgretilmeden ¢esitli kaynaklardan bir konu hakkinda &zet
¢ikarmalari istenmektedir.

Bunlarin yani1 sira hem onemli yerlerin hem de anlami bilinmeyen
sozciiklerin aym anda c¢alistirildign goriilmektedir. Oykiide metinden ayri
tablo ve grafik sorular1 yer alirken bilgilendirici metinlerde verilen
grafiklerin yorumlanmasiin istendigi dikkati ¢ekmektedir. Oysa bu
grafikler aciklayict metinleri gorsellestiren grafikler olabilir, grafiklerin
eksik boliimleri metinden tamamlatilabilir ya da grafige bakarak metnin
eksik olan boliimii yazilabilir.

Tiirkce Derslerinde Yapilan Ozet Calismalarinin Amaci ve Icerigi
Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Tirkge Derslerinde o6grencilere 6zet yazma becerisini kazandirma
calismalar1 konusunda 6gretmen goriisleri de alinarak arastirmanin bulgular
desteklenmek istenmistir (Tablo 5). Ders kitab1 disinda 6zet ¢alismalarinin
yapilip yapilmadigimi da bulgulamayr amaglayan arastirmada ortaokul
seviyesinde 18 devlet okuldan 18 ve 12 6zel okuldan 18 olmak iizere toplam
36 Tirkce 6gretmenine ulasilarak nitel baglamda 8 agik u¢lu sorudan olusan
anket uygulanarak Tirkce derslerinde 6zet ¢ikarmanin amaci, simif-i¢i 6zet
etkinlikleri ve siklig1, metindeki 6nemli bilgileri belirleme stratejileri, 6zet
calismalarinda metin tiiri farkindaligi, 6rnek 6zet sunumu, 6zet metinlerinin
bigimsel-igeriksel 6zellikleri hakkinda bilgilendirme ¢aligmalari konularinda
durum tespiti yapilmaya ¢alisilmis ve ozet ¢ikarma galigmalari konusunda
onerileri alinmistir. Anketteki son iki soru ise nicel Ozellikte 5°li likert
tipinde hazirlanmis olup Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde 6zet ¢ikarma
calismalarinin yeterliligi ve 6zet ¢ikarma becerisinin dgretimi konusundaki
goriiglerini saptamay1 amaglamaktadir.
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Tablo 5. Suif-ici 6zet calismalarimin amaci ve igerigi konusunda ogretmen

goriisleri
Ozet cikarma ¢alismalari Ozel Devlet )3 %
Ozet calismalarinin amaci
1.1. Anlamay1 6l¢gmek igin 5 7 12 33,3
1.2. Metni genel bir bakis agistyla kavrayabilme 7 3 8 222
1.3. Konuyu, ana disiinceyi, iletiyi ¢oztimleme 3 4 7 194
1.4. Metni genel hatlariyla kisaltarak anlatma 4 5 9 25
1.5. Bellegi giiclendirme 0 2 2 5,55
1.6. Yorumlama yetenegini gelistirme 4 3 7 194
1.7. Kendini yazili ve sozlii ifade etme becerisini 4 4 8 22,2
gelistirme 6 6 12 33,3
1.8. Okudugunu anlama becerisini gelistirme
Simif-ici 6zet etkinlikleri
2.1.Yazil ve sozlii 6zetlemelerini isteme.(sonug) 10 11 21 58,3
2.2. Onemli yerleri ve anahtar sozciikleri belirleme. 7 2 9 25
2.3.0zet ¢ikarma stratejileri uygulama 6 5 11 30,5
2.4. Kuramsal bilgi verme 4 1 5 13,8
2.5.0gretmenin tercihine birakma 0 2 2 5,55
Ozet calismalarimin sikhig
3.1.Kitapta yer alan etkinlikler 18 17 35 97,2
3.2.Kitap ozetleri 1 2 3 8,33
3.3.Yapilmyor. 0 2 2 5,55
Onemli bilgileri ¢cikarma stratejileri
4.1.Metni anlama ¢aligmalar1 3 5 8 22,2
4.2, Tlgili ve ilgisiz boliimleri belirleme. 5 8 13 36,11
4.3.Anahtar kelime, ana ve yardimci diistinceleri 10 8 18 50
bulma. 3 4 7 19,4
4.4.B6liim bolim okuma
Ozet calismalarinda metin-tiirii farkindahig
5.1.Evet (Farkli oldugu igin evet) 7 10 17 47,2
5.2.Hayir (Hep ayni teknikler kullaniliyor) 6 2 8 22,2
5.3.Genellikle olay yazilar1 5 6 11 30,5
Ornek dzet sunumu
6.1.Evet 15 7 22 61,11
6.2.Hayir 3 11 14 38,8
Ozet metinlerinin bi¢imsel-igeriksel ozellikleri
hakkinda bilgilendirme
7.1.Bilgilendiriliyor 9 9 18 50
7.2. Hayir 5 3 8 22,2
7.3.Yeterli degil 1 5 6 16,66
7.4.0zet metinleri ¢dziimleme calismasi yapilryor. 3 1 4 11,11

Ogretmenler 6zet ¢aligmalarmin amagclarinin en dnemlilerinin anlamay1
O0lemek (%33,3) ve okudugunu anlama becerisini gelistirmek (%33,3)
oldugunu diistinmektedirler. Metni genel hatlartyla kisaltarak anlatma (%25)
amaci ise Ozetlemeyi tanimlama niteligindedir. Daha sonra metni genel bir
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bakis acistyla kavrayabilme (%22,2) ve kendini yazili ve sozlii ifade etme
becerisini gelistirme (%22,2) gelmektedir. Konuyu, ana diisiinceyi ve iletiyi
coziimleme (%19,4) ve yorumlama yetenegi gelistirme (%19,4) ise daha
sonraki siralardaki amaglardandir. Bellegi giliglendirme (%5,5) de Ozet
cikarma amaclarindan biri olarak sayilmaktadir. Ozet calismalarinin
amaglar1 baglaminda 6zel ve devlet okulu 6gretmenleri arasinda biiyilik bir
goriis ayrilig1 yoktur.

Sinif iginde en sik yapilan 6zet etkinligi olan, “Ggrencilerden yazili ve
s0zlii 6zet ¢ikarmalarini isteme (%58,3)” calismast her okul tiiriinde de ayn
oranda yer almaktadir. % 30,5 oraninda bosluklar1 tamamlama, koti
Ozetlerdeki hatalar1 bulma gibi 6zet ¢ikarma stratejilerinin uygulandig
sOylenirken %25 oraninda metnin 6nemli yerlerini ve anahtar sdzciiklerin
altt cizilmekte, %13,8 oraninda O6zet ¢ikarma ile ilgili kuramsal bilgi
verilmektedir. Metnin 6nemli yerlerini ve anahtar sdzciiklerini belirleme ve
kuramsal bilgi verme oram1 6zel okulda daha yiiksekken devlet okulunda
%S35,5 oraninda Ozet yapip yapmama Ogretmenin tercihine birakilmaktadir.
Ogretmenler hangi ozet etkinliklerini yaptirdiklari sorusuna “Genellikle
okuduklar kitaplar: ézetleme ¢alismast yaptirtyorum. Calisma kitaplarinda
ozet etkinligi oldugunda onlar iizerinde ¢alisiyoruz. Bazen de dinleme
etkinliklerinin ardindan ozet ¢alismasi yaptirryorum.” ya da “Makalelerden,
okuma parcalarindan ya da hikayelerden yola ¢ikilarak kisa ozet
calismalari,” vb. yanitlar1 vermislerdir.

Ozet galismalarmin sikliginin kitaptaki 6zet calismalariyla simirh kaldig
(%97,2)  goriilmektedir.  Ogretmenlerin  bu  konudaki  “Haftalara
boliistiiriilmiis miifredatta islenmesi istenilen okuma parcalarimin ozetleri
ctkarttiritir, tabii  yaptiridmast zorunlu olan c¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerden vakit kalirsa,” ya da “Siklikla okunan par¢anmin akabinde
par¢camin  oOzeti, donemde 1-2 kez de okunan kitabin ozeti seklinde
yapilmaktadwr,” vb. yanitlar1 da bunu desteklemektedir. Devlet okullarinda
% 5,5 oraninda 6zet caligmalarini hi¢ yapilmadig: belirtilirken her iki okulda
da az oranda da olsa kitap Ozeti ¢gikarma (%8,33) calismalarina yer verildigi
goriilmektedir.

Ozet ¢ikarmanin temelini olusturan, metindeki énemli bilgileri ¢ikarma
calismalarinda en yliksek oran her iki okul tiiriinde de 6grencilerinin kendi
baslarina metni ¢dzlimlemelerini gerektiren “anahtar kelime, ana ve yardimei
diistinceleri bulma (%50)” etkinliginde goriilmektedir. Yine oOgrencilerin
kendi baglarina birakildig1 “6nemli yerleri belirleme (%36,11) ” ikinci sirada
yer almaktadir. Metni anlama caligmalari (%22,2) ve metni boliim bdliim
okuma (19,4) her iki okul tiirlinde de ayn1 oranda yapilan diger etkinliklerdir.
Ogretmenlerin  6nemli bilgileri ¢ikarma stratejileri arasinda saydiklari
“Okurken onemli goriilen yerlerin altini ¢izdirme” “Metni dikkatli bir sekilde
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okumalar gerektigi, metinle ilgili kolaylik saglamas: agisindan soru sorma
calismasi, tekrarlanan bilgiler neler, onemli ciimleler neler bunlari
irdeleme, ilgili ya da ilgisiz ciimleleri aywt ederek konunun can alict
noktasimin  bulma gibi stratejiler” ya da “Islenen konudan ¢ikarilan
sonuglar” gibi Oneriler 6gretmenlerin de bu konuda net ve yeterli bilgiye
sahip olmadiklarin1 gosterirken “SNIK etkinligi diizenleniyor, balik kil¢igi
etkinligi diizenleniyor, énemli goriilen yerlerin altim ¢izme, metinle ilgili
soru hazirlama, paragraf paragraf ozet ¢ikarma” vb. galigmalar metnin
yapisint ve boylece de 6zetini ¢ikarmaya yonelik calismalardir; ancak bdyle
calismalar yukarida sozii edilen anlamli gorevler seklinde degildir, belli
oranda yapildiktan sonra 6grencilerin motivasyonunu diisiirebilir.

Ozet calismalarinda metin-tiirii farkindaligina bakildiginda genellikle
olay yazilarmn 6zetlendigi (%30,5) sdylenmektedir. Ogretmenlerin
“Genelde olay yazilarinda yapiliyor.” ya da “Genellikle hikdye ve masal
tiirlerinde  Ozet  ¢aliymalart  yaptiriyorum.  Diigiince  yazilarinda
zorlanyorlar.” yanitlart bunu desteklemektedir. %47,2 oraninda metin
tirtiniin farkliligini dikkate alindigi ve %22,2 oraninda ise her metin tiirii
icin ayn1 tekniklerin kullanildig1 belirtilmektedir. Devlet okulu 6gretmenleri
metin tlirdi farkliliklarinin daha ¢ok goz oniine alindigini sdylemektedirler.
Bununla birlikte %61,11 oraninda Ogrencilere 6rnek oOzetler sunuldugu
belirtilirken burada yogunlugun yaridan fazla oranda 6zel okulda oldugu
goriiliir. Bununla birlikte devlet okulu 6rnek 6zet sunmama oraninin (%38,8)
yaklasik dortte iigiinii kapsamaktadir. Ornek 6zet sunumu konusunda
Ogretmenlerin bazis1 “Birlikte 6zet ¢ikardik ama simdiye kadar sinifa érnek
bir ozet getirmedim.” vb. yanitlarla 6grencilerle 6zet g¢ikarma ¢aligmasini
yaptiklarini belirtirken “Evet ozetler ogretmen tarafindan okunuluyor ve en
giizel ozenli yazilmis olanlar panoya asuiyor” gibi yanitlar anketteki
“Ogrencilere drnek ozetler sunuluyor mu?” sorusunun bazi &gretmenler
tarafindan anlagilamadigin1 ya da boyle bir ¢alismanin diisiintilemedigini
gostermektedir.

Ozet metinleri bicim ve icerik olarak ayri bir metin tiirii
olusturmaktadirlar. Ozet metinlerinin bu dzellikleri konusunda 6grencilerin
nasil egitildigi baglaminda ise Ogretmenlerin %50’si kuramsal bilginin
verildigini, %22’si hi¢ deginilmedigini, %16,6’s1 bilgilendirmenin yeterli
olmadigimi ve ¢ogunu 6zel okullarin olusturdugu %11,1°1 6zet metinleri
cOziimleme ¢alismasi yapildigini soylemektedir.

Tablo 6’da goriildligi gibi Ogretmenlerin 6zet c¢ikarma Onerileri
arasinda ise sirasiyla metni bolimleme (%30,5), anahtar kavramlari, ana ve
yardimer diisiinceleri belirtme (%25), onemli yerlerin altin1 ¢izme ya da
gereksiz yerleri renkli kalemlerle belirtme (%19,4), hikaye haritalar1 ¢ikarma
(%13,8), ayn1 oranlarda (5,5) sorular sorma, tartisma ve iyi ¢ikarilmig ozet
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ornekleri ve yine ayn1 oranlarda (2,77) paragraflan tiimce/sozciik gruplariyla
ifade etme ve siire¢ odakli 6zet yazma gelmektedir. Bunun yani sira 6zet
becerisini gelistirme ¢alismalar1 igin dgretmenlerin Onerileri arasinda “Bol
bol kitap okumalar?” ve “Onemli noktalara dikkat etmeleri” vb. ok genel
olanlar da vardir.

Tablo 6. Ogretmenlerin onerdigi ozet calismalart

Ozet gikarma onerileri Ozel Devlet T %
1.Anahtar kavramlari, ana ve yardimei diisiinceleri belirtme 8 1 9 25
2.Paragraflari tiimce/sézciik grubu ile ifade etme 1 0 1 2,77
3.6nemli yerlerin altin1 ¢izme, gereksiz yerleri renkle kalemle 4 3 7 194
¢izme.

4.Metni boliimleme.(Giris, gelisme, sonug) 5 6 11 30,5
5.Hikaye haritasi. 3 2 5 13,8
6. Sorular sorma, tartisma 0 2 2 5,55
7.1yi ¢ikarilmus 6zet Srnekleri. 2 0 2 5,55
8. Siire¢ odakli 6zet yazma 0 1 1 2,77

Ozet ¢ikarma calismalarmin yeterliligi ve 6zet cikarma becerisinin
Ogretimi  konusunda Ogretmen gorisleri ise asagidaki grafiklerle
gorsellestirilmistir.

Grafik 1°de gorildiigi gibi toplamda Ogretmenlerin %33,3 i Ozet
cikarma ¢aligmalariin yeterli olmadigini sdylerken bu oranin {igte ikisinin
devlet okulu oOgretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Ozet cikarma
calismalarin1 ‘biraz’ yeterli bulan %16,6 oranmin ¢ogunu 6zel okullar
olusturmaktadir. Ozet ¢ikarma ¢aligmalari ‘kismen’ yeterli oran1 (%36,1)
iki tiir okulda yaklasik esit sayidadir. Ozel okullar dzet ¢ikarma calismalarini

‘oldukga’ yeterli bulan %8,3 oranmnin iigte ikisini olustururken bu
calismalarin  yeterli oldugunu soyleyen oranin (5,5) tiimiini
olusturmaktadirlar.

6
10 35|..|22 Ilrllo 10 23|'|22 42|-|22
0 — 0

Ozel okulDevlet okulu

B Hayirr MW Biraz Kismen

B Oldukgca m Evet

Ozel okulDevlet okulu

H Hayir M Biraz Kismen

B Oldukga m Evet

Grafik 1. Ozet ¢ikarma calismalarinin
Yeterliligi

Grafik 2. Ozet ¢ikarma becerisinin ogretimi
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Ozet ¢ikarma becerisinin gretimi konusundaki gériislere bakildiginda
Grafik 2’den de anlasilacag1 gibi her iki okulda da goriis sayilar1 esittir ve
Ogretmenlerin %16,6’s1 Ozet ¢ikarma becerisinin dgretilemedigini, %13,8’1
‘biraz’ ogretildigini, %47,2’si ‘kismen’ ogretildigini, %11,1’i ‘oldukca’
ogretildigini ve %11,1°si ise dgretildigini savunmaktadirlar.

TARTISMA VE SONUC

Bu calisma 6zet yazma becerisinin gelistirilmesinin metin tiirlerinin
iceriksel ve islevsel boliimlerini belirleyen okuma-anlama c¢alismalariyla
baslayacagini ve 6zet metinlerin bi¢imlerini ve igeriklerini, drnegin asil
metinlerle ya da diger ozetlerle karsilastirarak yapilacak caligmalarla 6nce
algilama ve daha sonra c¢esitli gorevlerle uygulama c¢alismalariyla
tamamlanacagini savunmaktadir.  Ozet cikarma becerisini gelistirmeye
yonelik bu tip ¢alismalarin Tiirkce derslerinde ne oranda yer aldigini, bu
konudaki eksikliklerin neler oldugunu saptamak ve bu baglamda ileride
yapilacak arastirmalar1 yoOnlendirici bir katki saglamak bu c¢alismanin
amacini olusturmaktadir. Arastirma igin gerekli verileri orneklem olarak
secilen bir 5. Siif Tiirkce ders kitabinda yer alan Oykiileyici ve bilgilendirici
metinler iizerine hazirlanan okuma-anlama etkinlikleri, 6zet ¢ikarma
etkinlikleri ve Tiirk¢e derslerindeki 6zet calismalarinin amaci, igerigi, bicimi
ve bu konudaki oneriler dogrultusunda ogretmenlerin goriislerinin alindig
bir anket ¢alismasinin sonuglari olusturmaktadir.

Tiirkge ders kitabinda okuma-anlama stireci etkinlikleri ve 6zet ¢ikarma
caligmalar1  bilgilendirici ve Oykiileyici metin tiirleri baglaminda
incelendiginde  metin  tirii  gozetilmeden benzer okuma-anlama
etkinliklerinin gerceklestirildigi goriilmektedir. Oysa Chen ve Sue (2012)
Oykiileyici metinlerin temel bilesenlerini 6grencilere sezdirerek ve bunlari
O0zet metni Ustyapisinda diizenleyerek yaptiklart deneysel c¢aligmada
Ogrencilerin anlamhi bir ilerleme kaydettiklerini bulgulamislardir. Bunun
yani sira Oykiileyici metinler i¢in hikaye haritasi ya da bilgilendirici metinler
i¢in neden-sonug¢ sorgulama ve balik kilgigi kullanma gibi ¢ok az sayida ve
sinirhi tlirde etkinlik vardir. Metinlerin bir biitiin olarak igerik yapisinin ve
tiirline 6zglin boliimlerinin belirlendigi ¢aligmalarin olmadig1 goriilmiistiir.

Ders kitabindaki 6zet ¢ikarma ¢aligmalarinin metnin 6zetini yazma ile
sinirlandirtldigr  goriilmekte, Oykiileyici metinler i¢in SN1K sorularinin
yanitlanmasi, bilgilendirici metinlerde ana diisiince ve destekleyicilerin
saptanmasi istenmektedir. Metinlerin temel noktalarin1 ve 6énemli bilgilerini
gorsellestirerek ozetleyen grafik ve tablolar metinlerle
iligkilendirilmemislerdir. Tiirkge derslerinde O6zet metinleri algilama ve
uygulama gorevlerinin bulunmadigi, 0Ozetin sadece metinlerin 6nemli
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yerlerini belirleme ile esanlamli olarak ele alindig1 goriillmektedir. Oysa bu
alanda yapilan arastirmalar vardir ve bu arastirmalarin ders kitaplarina
yansimast gerekmektedir. Ornegin; Blanchard ve Root (2004) niteliksiz
Ozetlerin analizi, 6zet metni tamamlama g¢aligmalar1 ve silire¢ odakli 6zet
yazma etkinlikleriyle 6zet ¢ikarmayi 6gretme ¢aligmalart gerceklestirmisler;
Hare ve Borchardt (1984) ve Day (1986) de 6zet metin yazma yetisini
gelistirme etkinlikleriyle 6grencilerin gelisme gosterdiklerini saptamiglardir.

Ogretmenler icin Ozet caligmalarinin amaclar1 sirasiyla anlamay:
6lemek, okudugunu anlama becerisini gelistirmek, metni genel hatlariyla
kisaltarak anlatmak, metni genel bir bakis acistyla kavrayabilmek,
yazili/sozIlii anlatma becerisini gelistirmek, konuyu/ana diislinceyi/iletiyi
coziimlemek, yorumlama yetenegi gelistirmek ve bellegi giiclendirmektir.
Ancak Onemli olan, yapilan c¢alismalarin bu amaclar1 karsilayabilecek
yeterlikte olup olmadigidir; ¢iinkii smif i¢inde en yiiksek oranda yapilan
“metnin  Ozetini ¢ikarimz.” c¢alismast Ogrencilerin  sayilan  yetileri
gelistirmeleri i¢in bir girdi niteligi tasimamakta, kendinde var olanla
ogrenciden bir seyler yapmalar1 istenmektedir. Ozet yazma becerisinin
sadece Ozet yazma ¢aligsmalari ile gelistirilebilecegini savunan Ko (2009)
yaptig1 arastirmada gorev Oncesi, gorev sirast ve gorev sonrasi 6zet ¢cikarma
etkinlikleriyle Ogrencilerin tutum degistirdiklerini saptamistir. Tiirkge
derslerinde ise Ozet calismalart ders kitabindaki etkinliklerle sinirl
kalmaktadir, bunun yani sira bazi okullarda ise 6zet yazdirip yazdirmama
Ogretmenin tercihine birakilmstir.

Metindeki énemli bilgileri/boliimleri bulma isi metin tiirli gézetilmeden
“anahtar kelimeleri, ana ve yardimci diisiinceleri bulunuz.” gibi etkinliklerle
Ogrencilere birakilmistir. Daha c¢ok oOykiileyici metinlerin  6zetlendigi
belirtilmektedir; oysa Ogrenciler anlati metinleriyle kiigiik yaslarla
karsilastiklarindan olay yazilarin1 6zetlemede zorlanmazlar. Ornek dzetlerin
daha ¢ok 0Ozel okullarda sunuldugu ve incelendigi gorilmektedir.
Ogretmenlerin 6zet dnerilerine bakildiginda yine ayni tiir-anahtar sdzciikleri,
onemli yerleri belirleme, boliim bdliim 6zetleme vb.- etkinliklerin yer aldig
metinlerin igeriklerini  belirlemeye, semalastirmaya, Ozet metinlerin
iceriklerini ve bigimlerini degerlendirmeye yonelik etkinlikler yoktur. Grabe
(1997) soylem yapilarini (problem-¢6ziim, neden-sonug, etkilesimsel taslak,
olaylar zinciri vb.) grafiklerle ifade etmistir, bu grafikler metinlerin biiyik
Olcekli Onermelerini ve bunlar arasindaki iligkileri belirleyebilmek igin
etkinlik olusturmada kullanilabilir.

Devlet okulu 6gretmenlerinin hemen hemen yarist Tiirk¢e derslerinde
Ozet calismalarmin yetersiz diger yarist da kismen yeterli oldugunu
savunurken 6zel okul 6gretmenlerinin bu konuda daha iyimser olduklar
goriilmektedir. Bu da 6zel okullarda metnin 6nemli yerlerini ve anahtar
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sozciiklerini belirleme, kuramsal bilgi verme, 6rnek 0zet sunma ve Ozet
metinleri ¢oziimleme calismalarinin oranlarinin fazlaligl ile agiklanabilir.
Ayrica bu okullarda Ogretmenler anahtar kavramlari, ana ve yardimci
disiinceleri  belirtme ve 1iyi c¢ikarilmis Ozet Orneklerini ¢oziimleme
calismalarim  benimsemektedirler. Ogretmenlerin yaris1  6zet cikarma
becerisinin kismen 6gretildigini yarisi da esit sayilarda dgretilmedigini ya da
Ogretildigini savunmaktadir.

Kisaca belirtmek gerekirse, 6zet ¢ikarmak i¢in metni iyi anlamak, metni
iyi anlamak i¢in tiiriiniin bicimsel ve iceriksel Ozelliklerine gore metni
boliimleyebilecek, genel anlamina ulasilabilecek okuma ¢alismalar1 yapmak
gerekir. Incelenen Tiirkge ders kitabinda kuramsal ve uygulama boyutunda
metinlerin  yapilarina dayali ¢O6ziimleme ¢alismalariin  olmadigi
goriilmektedir. Metinleri anlamli bolimlere ayirmadan, kavramlari ve
olaylar1 birbirleriyle iliskilendirip genellemeden, baska tiirlii ifade etmeden
ve metin tliriiyle iligkili olarak dnemsiz bilgileri atmadan 6zet yazilamaz ve
boyle ¢aligmalar yapmadan da 6zet ¢ikarma becerisi gelistirilemez. Yapilan
aragtirmalar da (Cikrik¢i, 2004) 6grencilerin metinleri 6zetleme igin gerekli
biiyiik dlgekli kurallar isletmeleri i¢in gerekli iist diizey bilissel islemleri
isletemediklerini gostermektedir. Metin tiirlerinin igeriksel ve bigimsel
yapisint ¢Oziimlemeyi temel alan okuma ¢alismalart ve algilama ve
uygulama boyutuyla 0zet metinleri ele alan &zet calismalari Tiirkge ders
kitaplarinda kendilerine yer bulmalidirlar. Ders kitaplarinda 6zet
calismalarinin  bicim ve igerigi yeterli olmadigi gibi Tiirkge Ogretim
Programimin kazanimlar1 arasinda Ozet yazmayla ilgili yapilandirma,
genelleme ve silme gibi metinsel iglemlere yonelik kazanimlarin olmadigi da
goriilmektedir (Ulper, 2011). Ders kitabindaki 6zet ¢ikarma ¢aligmalarmin
Ogretmen gorisleri ile paralellik gostermesi bu konudaki yetersizligi
desteklemektedir. Ozet ¢ikarma ikincil bir beceri degildir; ciinkii &zet
cikarma analiz ve sentezi gerektiren bilissel bir siire¢ oldugundan diinyay1
anlamay1 saglar ve elestirel diisiinceyi gelistirir. Bu arastirmada 6zet ¢ikarma
becerisini gelistirme baglaminda Tiirkge derslerindeki durum betimlenmeye
ve eksiklikler saptanmaya calisilmistir. Saptanan eksikliklerin giderilmesi
baglaminda ilerideki c¢aligmalar1 yonlendirdigi ve bu konuda Tirkce
ogretimine katki sagladigi 6lgiide ¢alisma amacina ulagmis olacaktir,
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Ek.1. Ozet calismalarinin amaci ve icerigi konusunda 6gretmen goriisleri igin
uygulanan anket

ILKOGRETIM TURKCE DERSLERINDE OZET CIKARMA
CALISMALARI

Okulunuzun adi:
............... .o (Yazmayabilirsinz)
Devlet0 Ozel 0 Ogretmenlik deneyiminiz: ........ yil.

Degerli meslektagim,

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim Tiirkce ders kitaplarindaki 6zet ¢ikarma
calismalarint ve bu konudaki 6gretmen goriislerini degerlendirmek; ayn1 zamanda
bu baglamda Tiirk¢e 6gretimindeki eksikliklere dikkat cekmektir. Arastirmanin, bu
konuda o6gretmenlerin _bilgisini 6lcme gibi bir _amaci _bulunmamaktadir.
Okullarin_adlari_hicbir _sekilde kullamilmayacaktir. Onemli olan var olan
kosullar1 saptamaktir. Temel amag; 6zet ¢ikarma ile ilgili arastirmalarin artmasi ve
bunlarin hem &gretmen yetistirme programlarina hem de ders kitaplarina yansimasi
icin katki saglamaktir.

Anket 10 adet, ¢ogunlukla acik uglu sorudan olusmaktadir. Genel yorumlariniz
beklenmektedir.
Degerli vakitlerini ayirip katki sagladiginiz i¢in ok TESEKKUR EDERIM.

Yrd. Dog. Dr. Siikran Dilidiizgiin
Istanbul Universitesi/Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi.

1. Tiirkge derslerinde dzet gikarma galismalarinin amaci nedir? Ogrencilerin hangi
becerileri gelistirmeleri hedeflenir?

2. Tiirkge derslerinde sinif-igi etkinlik olarak ne tip 6zet ¢alismalari yapiliyor?

. Hangi siklikta 6zet ¢aligmalar1 yapiliyor?

. Metindeki 6nemli bilgileri ¢ikarmak i¢in dgrencilere hangi stratejiler dneriliyor?
. Tiirkge derslerinde 6zet ¢ikarma ¢alismalarinda metin tiirii dikkate alintyor mu?
. Ogrencilere 6rnek 6zetler sunuluyor mu?

~N N bW

. Onerebileceginiz dzet ¢ikarma calismalari nelerdir?

8. Ozet metninin bicimsel / iceriksel zellikleri hakkinda égrenci bilgilendiriliyor ya
da ¢dziimlemeler yapiliyor mu?

9. Ders kitaplarindaki 6zet ¢ikarma galigmalarini yeterli buluyor musunuz? Uygun
secenegi isaretleyiniz.

0 Hayir 0 Biraz 0 Kismen 0 Oldukga
0 Evet

10. Ogrenciye 6zet gikarma becerisi dgretiliyor mu?
0 Hayir 0 Biraz 0 Kismen 0 Oldukga
0 Evet

Tesekkiir eder, caligmalarimzda kolayliklar dilerim.




