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Calismada, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerinde sessiz kitap kullaniminin etkisi
incelenmistir. Karma yéntemin agiklayici deseninden yararlanilan ¢alismanin nicel kisminda yari
deneysel desen, nitel kisminda ise durum deseni kullaniimistir. Calismaya, Sivas’in Altinyayla
ilcesinde bulunan Atatiirk ilkokulu’ndan, uygun durum érneklemesiyle secilen 31 &grenci dahil
edilmistir. Arastirmada, ilkokul 3. sinif 6grencilerine 6n test ve son test olarak "degerler" konulu
hikaye yazdiriimistir. Ogrencilerin yazdiklari hikayeler, "Yazil Anlatim Degerlendirme Formu'"na
gore degerlendirilmistir. Ayrica deney grubundan rastgele secilen 9 6grenci ile sessiz kitaplar
aracihgiyla o6yki yazma etkinligi hakkinda vyari yapilandiriimis goériismeler yapilmistir.
Goriismelerden elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Analizler sonucunda;
ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6ykii yazma becerilerinde sessiz kitaplar araciligiyla ve yalnizca 6ykii
yazma calismalari arasinda anlamli bir fark bulunmamasina ragmen her iki uygulamanin da
ogrencilerin 6ykli yazma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul 6grencileri, sessiz kitaplar, hikdye yazma

The Effect of Wordless Picture Books on the Story Writing Skills of Third-Grade Primary
School Students
Abstract
The study examined the effect of wordless picture book use on the story writing skills of third-
grade primary school students. The quantitative part of the study, which utilized an explanatory
mixed-methods design, employed a quasi-experimental design, while the qualitative part used a
case study design. The study included thirty-one students selected through convenience sampling
from Atatlirk Primary School in Altinyayla district of Sivas. In the study, third-grade primary school
students were asked to write stories on the topic of “values” as a pre-test and post-test, and the
stories written by the students were evaluated according to the “Written Expression Assessment
Form.” In addition, semi-structured interviews were conducted with 9 randomly selected students
from the experimental group about the wordless picture book story writing activity; the data
obtained from these interviews were examined using descriptive analysis methods. The analysis
revealed that although writing activities using wordless picture books and story writing activities
alone did not make a significant difference to the story writing skills of third-grade primary school
students, both activities were found to improve students’ story writing skills.
Keywords: Primary school students, wordless picture books, story writing
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Giris

GUnUmuiz egitim sistemlerinde 6grencilerin duslncelerini acik, yapilandiriimis ve yaratici
bicimde ifade edebilmeleri gerekmektedir. Ogrenciler ise disiincelerini, hayallerini, hedeflerini,
Urettigi fikirleri s6zIU ya da yazili olarak ifade edebilmektedir. Yazma becerisi; dislinmeyi, planlamayi
ve kendini ifade etmeyi destekleyen bilissel bir slire¢ olarak degerlendiriimektedir. Bu anlamda yazil
anlatim, bireyin kendine 6zgi dinyasini baskalarina aktarabilmesine ve zihinsel gelisimine katki
saglamaktadir.

Yazma, disincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
Uretmeyi iceren bir siirectir (Akyol, 2020, s. 49). Serpen ve Ustten’e (2023) goére yazma; iletilmek
istenen duygu, duslince fikir ve mesajlarin bir belge Uzerine yazi yoluyla aktarilmasidir. Yazma
ogrencilerin distinmelerine, diisiinceleri arasinda iliski kurmalarina, yeni dislinceler iretmelerine ve
disincelerini kalici hale getirerek sonraki kusaklara aktarmalarina firsat tanimaktadir (Erkul, 2004;
Kahn ve Holody, 2012). Duslincelerin kaliciiginin artmasinda 6nemli roll olan yazma, dislincelerin
gbozden gegcirilmesini de kolaylastirmaktadir (Goger, 2016). Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte
bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi diisiinceleri ile yeni bilgiler arasinda baglanti kurma ve boylece
olusturacaklari metnin yapisinda tutarhlik saglama imkanlari da artmaktadir (Ungan, 2007). Yazma
araciligiyla bireyler ortaya eser koyabildigi icin kendilerine olan giivenleri artmakta, sosyal agidan
kendini daha farkli ve glicli hissetmekte, toplum icindeki stattisiiniin degistigini fark etmektedir (Yildiz,
Okur vd., 2013, s. 219). Kariyer ve okul basarisinda 6nemli etken olan yazma becerisi, bireylere hem
6grenme hem de 6grendigini sergileme firsati sunmaktadir (Graham, 2019; Knudson, 1995). Boylece
yazma Ozyeterlikleri gelisen 6grencilerin yazma tutumlari ve motivasyonlari artmakta, yazma kaygilari
azalmaktadir (Bulut, 2017; Pajares, 1996).

Ogrencilerin yazma becerileri; yazmaya yonelik motivasyonlarindan, tutumlarindan, yetersizlik
algilarindan olumsuz etkilenmesi sonucunda yazmayi zahmetli bir is olarak algilamaktadirlar (Boscolo
ve Gelati, 2007; Demir ve Ciftci, 2019; Tiurkben, 2021; Wright vd., 2020). Bunun sonucunda da
ogrenciler, disiincelerini diizenleyememektedir (Harris vd., 2013). Ogrencilerin diisiincelerini
diizenleyebilmeleri icin yazacaklari konu ile ilgili yasanmisliklari olmasi gerekebilir. Ogrenciler,
yasanmisliklarini cok kitap okuyarak ya da hikayeler yazarak elde edebilir ve bunun sayesinde yazma
yeterliliklerini gelistirebilirler (Ozber vd., 2022; Tas ve Balci, 2019).

Oykiiler, yasanma olasiligi olan veya yasanmis olaylari yer, zaman ve kahraman belirterek
anlatan yazi turiidar (Yilmaz, 2019) ve yazili anlatimda en ¢ok kullanilan etkinliktir (Cutler ve Graham,
2008). Oykiiler giris, gelisme ve sonug béliimiinden olusmaktadir. Oykiilerin giris béliimiinde problem
durumu (catisma), gelisme bélimiinde problemin ¢éziimi icin kahramanin karsilastigi engeller, sonug
boélimiinde ise problemin ¢6zildigu (doruk) en heyecan verici durumun anlatildigi kahramanlar (ana
ve yardimci), zaman, olay ve yer gibi unsurlardan olusan metinlerdir (Akyol, 2010). Oykii unsurlarin
ahenkli bir bicimde birlestiriimesi dykiilerin basarili bir sekilde yazilmasini saglamaktadir (Onal ve
Maden, 2020). Bunun igin 6ykl haritasi kullanarak yazma ya da eksik birakilan éykiyi tamamlama,
gorsellerden oyki yazma, Ogrencilere serbest Oyki yazdirma c¢alismalari yapilmasi, yazma
motivasyonlarinin yiikseltiimesi gerekmektedir (Bulut ve Serin, 2020; Yurtbakan, 2023). Oykii yazma
sayesinde 6grencilerin problem ¢6zme, yaratici dislinme ve iletisim becerileri gelistirilebilir (Adam,
2015; Bulut ve Serin, 2018; Fitriati vd., 2018). Ancak programlarin 6yki yazma 6gretimi konusunda
yetersiz kaldigi goriilmektedir (Cifci ve Soyucok, 2021). Hatta 6yki yazmayi 68reten 6gretmenlerde de
oyki unsurlarinin hepsini kullanmama, bilinen dykilere benzer dykiler yazma, yazdiklari éykiilerde
tema ve ana fikir olmamasi gibi eksiklikler gérilmektedir (Sulak vd., 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin
oykl yazma becerilerini gelistirmelerine yonelik egitimler almalari, 6grencilerinin 6yki yazmaya
yonelik yeterliklerini, motivasyon ve tutumlarini gelistirmelerine, kaygilarini azaltmalarina yonelik farkli
yontem-teknikler ya da oOgrencilerin 6ykii yazma becerilerinde dislinerek igerik olusturmalarini
kolaylastiracak materyaller kullanmalari gerekmektedir.

Ogrencilerin dykii yazma becerilerinin gelisimine sessiz kitaplar katki saglayabilir. Ciinki
tamaminin resimden ya da sinirli sayidaki kelime ya da ciimleden olusan sessiz kitaplar (Ozdemir ve
Beceren, 2019), 6grencilerin kitap ile etkilesime gecerek dykiye donustirilmesini gerektirmektedir
(Arizpe, 2014). Sessiz kitaplarin her yastan okuyucuya hitap edebilmesi (Serafini, 2014), sayfalarinda
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bulunan resimlerin hem sayfa icerisinde hem de kitabin diger sayfalarindaki resimlerle
iliskilendirilebilmesi bireylerin hayal kurmalarini desteklemekte, resimlere anlam yuklemelerini
kolaylastirmakta dolayisiyla da bireylerin diisinme becerilerini gelistirmektedir (Lindfors, 2016;
McGillicuddy, 2019; Sidiropoulou vd., 2020). Yani bireyler, sessiz kitaplarda bulunan resimleri ilgi,
yetenek ve ihtiyaclarina gére yorumlayabilmekte, resimlere kendi yasamlarindan kesitler
ylkleyebilmektedir. Bu sayede de ogrenciler kitabin ana disiincesini yasamlarindaki kesitlerden
esinlenerek yardimci dislincelerle destekleyebilme firsati bularak olaylari olus sirasina gére anlamh bir
bltin halinde sunabilir. Ancak sessiz kitaplarin farkh yorumlara acik olmasi nedeniyle anlatiimak
istenen Oykiu veya verilmek istenen mesajin anlasilmasi biraz zaman alabilmesi (Lubis,2018; Terrusi,
2018) sebebiyle yazma calismalarinda aceleci davraniimamasi gerekebilir.

Sessiz kitaplar, ailenin ana dili ne olursa olsun igerisinde bulunan 6yki ¢ocuk ve ebeveyn
arasinda paylasilabilmektedir (Rolton, 2001, s.20). Ebeveynler ve egitimciler icin degerli bir kaynak olan
sessiz kitaplar, cocuklarda dustinceyi gelistirmeyi amag edinmektedir (Xia vd., 2023, s.255). Sessiz
kitaplar, sahip oldugu 6ykl kurgusu sayesinde ¢ocuklarin hayal glglerini ortaya ¢cikarmakta, yazili ve
sozll iletisim becerilerini gliclendirmektedir (Smith, 2003; Yekeler ve Cengiz, 2018). Sessiz kitaplar
ogrencilere farkl bakis agilari kazandirarak yeni sohbetleri baslatma potansiyeline sahiptir (Ciecierski
vd., 2017). Sinif ortaminda sessiz kitaplarin kullanimi; is birligine dayall 6grenme ortami yaratmakta,
ogrencilere tartisma ve detaylandirma yoluyla anlami kesfetmelerini, 6grencilerin 6yki anlatma ve
ifade edici dil becerilerini gelistirdigi icin dili kullanma firsati saglamaktadir (Louie ve Sierschynski, 2015;
Natale, 2018). Sessiz kitaplar, cocuklarin dil 6grenmelerini ve yaraticiliklarini desteklemekte; okuma,
anlama, anlatma, tartisma becerilerini gelistirmekte ve 6zglvenlerini artirmaktadir (Collins, 2016; Grilli
ve Terrusi, 2014). Gorsel, basih ve kiltirel okuryazarligi birlestirmesiyle (Jalongo vd., 2002),
ogrencilerin okuma ile mesgul olmalarini saglamasi; kelime bilgilerini, erken okuryazarlk ve okuma
becerilerini gelistirmektedir (Arizpe, 2014; Crawford ve Hade, 2000; Flint ve Adams, 2018). Ayrica
o0gretmenlerin sessiz kitaplarla 6grencilere daha fazla 6gretim destegi saglamasi ile birlikte 6grenciler
daha fazla so6zclik tiirti Gretebilmektedir (Chaparro-Moreno vd., 2017, s. 52). Bu anlamda sessiz kitaplar
araciligiyla kelime bilgileri, dil, yaraticihk, 6yki anlatma becerileri gelisen 6grenciler; yazmanin
noktalama isaretleri, dogru yazim, dil bilgisi, paragraftaki bilgileri iliskilendirme, kelime kullanimi ve
metni diizenleme basamaklarinda basarili olmaktadir (Kellogg vd., 2007) Ayrica kitap okuma sayisinin
artmasiyla birlikte dgrenciler yazma 6z yeterligi de kazanmaktadir (Akar ve Ozber, 2018, 5.75).

Ogrencilerin bilissel, sosyal, psikolojik gelisimlerine katki sunan sessiz kitaplarla ilgili yiritilen
calismalarda dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir. ilk olarak dgrencilerin ilgilerini cekecek
onlari motive edecek kitap belirlemelidir (Yurtbakan vd., 2021). Sonra tim 6grencilerin kitabin
resimlerini gorebilecegi sekilde oturmalarini saglamalidir. Daha sonra belirledigi sessiz kitaptaki metnin
tirt hakkinda oOgrencilere bilgi vermesi gerekmektedir (Louie ve Sierschynski, 2015). Boylece
ogrenciler, olusturacaklari yazinin icerigi hakkinda bilgi sahibi olabilmektedir. Cinkl masal, 6yki ve
bilgilendirici metin gibi tirlerde olaylarin akisi farkh gelisebilmektedir. Daha sonra kitabin bashgi ve
kapak sayfasindaki resim gosterilerek kitabin ne anlattigi hakkinda fikirlerini alabilir. En sonunda
ogrencilerin kitabin sayfalarindaki gorsellere bakarak analiz etmelerini ve bunlar hakkinda konusmalari
icin bolca zaman vermeleri gerekmektedir (Lee, 2023). Clinkli ¢ocuklar sessiz kitaplarda hangi imgelere
dikkat edeceklerine, bu imgelerden nasil anlam ¢ikaracaklarina odaklanmalari ve anlam olusturmalari
zaman almaktadir (Lysaker ve Sedberry, 2015).

Sessiz kitaplarla ilgili yapilan galismalar incelendiginde; 6grenci, 6gretmen ve ebeveynlerin
sessiz kitaplara yonelik algilarinin incelendigi, sessiz kitaplarin gocuklarin okuma aliskanliginda, yabanci
dil 6gretiminde, yasamlar ile iliskilendirmede, deger Ogretiminde, 6yki olusturmada, anlama
becerilerinde etkisinin incelendigi gériilmektedir (Atasagun, 2022; Bayraktar, 2022; lordanaki, 2021;
Lee, 2023; Louie ve Sierschynski, 2015; Lubis, 2018; Lysaker ve Arvelo-Alicea, 2017; Lysaker vd., 2016;
Mantei ve Kervin, 2015; Pantaleo, 2023; Sargin ve Batmaz, 2025; Taskin ve Durmusoglu, 2024). Oyki
yazmada ise yazma kaygi, motivasyon ve tutumunun, ifade tutumlarinin, 6éyki unsurlarini anlamanin
etkisinin (Fitriati vd., 2018; Kultas ve Kiziltas, 2023; Yurtbakan, 2023), 6grencilerin 6yki yazma
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becerilerinin gelisiminde 6yki haritasi, grafik diizenleyiciler ve 6yki kitabi hazirlama gibi ¢alismalarin
faydaliliginin incelendigi gériilmektedir (Kilig ve Ozdemir, 2023; Polat, 2023; Sahin ve Ata, 2023). ilkokul
ogrencilerinin 6yki yazma becerilerini gelistirmede yazma c¢alismalarinin sinirli kaldigi goriilmektedir.
Bunun yaninda 6grencilerin yasamlari ile bag kurmalarinda yol gosterici olan sessiz kitaplarin oyku
yazma becerilerinin gelisimi Gzerindeki etkisinin incelenmemis olmasi da calismayi 6nemli kilmaktadir.
Calisma ile 6grencilerin sessiz kitaplarda bulunan resimlere anlamlar ylkleyerek diisiinme becerilerini
gelistirmeleri, kitaplarda anlatilan ve belirli asamalardan gecen olaylara yiikledikleri anlamlari olus
sirasina gore yazilarina yansitmalari, 6ykii yazma becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir. Oykii
yazma konusunda kendini basarili hisseden 6grenciler, yazma 6z yeterligi kazandik¢a yazmaya yonelik
olumlu duygular gelistireceklerdir. Bu nedenle galismanin amaci; ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6yki
yazma becerilerinde sessiz kitaplarin etkisini incelemektir. Bu amagla galismada alttaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Sessiz kitaplarla yazma c¢alismalari yuritilen grup (deney) ile 6éykii yazma galismalari
yaratilen grup (kontrol) 6ykl yazma becerileri son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farkhhk bulunmakta midir?

2. Sessiz kitaplarla yazma calismalar ylratilen gruptaki (deney) 6grenciler ile 6ykl yazma
calismalari yiirGtilen gruptaki (kontrol) 6grencilerin 6yki yazma becerileri 6n-son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkhlik bulunmakta midir?

3. Sessiz kitaplar araciligiyla yapilan 6yki yazma calismasina katilan 6grencilerin, bu
calismaya iliskin gorusleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Sessiz kitaplarin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6yki yazma becerilerindeki etkisi incelemek
amaciyla yapilan ¢alismada, karma yontemin agiklayici deseninden yararlaniimistir. Aciklayici desende
nicel verileri desteklemek amaciyla nicel yontemlerle verilerin toplanip analiz edilmesinin ardindan
nitel veriler toplanir (Creswell ve Plano-Clark, 2007; Yildirrm ve Simsek, 2013). Calismanin nicel
kisminda yari deneysel desenden yararlaniimistir. Yari deneysel desende, deney ve kontrol gruplari
olusturulurken gruplarin rastgele degil de benzer 6zelliklere sahip deneklerden (bilissel diizey,
hazirbulunusluk vb.) olusturulmaktadir (Karasar, 2009). Calismada bir okulda bulunan ve ilkokul 1.
sinifa kaydolurken olusturulan siniflardan rastgele biri deney, biri de kontrol grubu olarak segilmistir.
Calismanin nitel kisminda ise durum deseninden yararlanilmistir. Durum deseni, bir olgunun gercekligi
icinde incelenmesi, arastirilmasi ve tanimlanmasidir (Yin, 2013). GCalismada da ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin sinif ortamlarinda yaptiklari 6yki yazma ¢alismalar hakkinda 6grencilerle yapilan
gorismelerle bilgi edinilmistir. ilkokul 3. sinif 8grencilerine dnce 6n test uygulanmis sonra dgrencilerin
sessiz kitaplarla 6ykii yazma galismalari yaptirilmis ardindan da son test uygulanip analiz edilmistir.
Nicel analiz sonuglarini desteklemek amaciyla, 6grencilerle sessiz kitaplar araciligiyla yapilan yazma
¢alismalari hakkinda yari yapilandiriimis gériismeler yapilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Calismaya uygun durum orneklemesi yolu ile Sivas Altinyayla ilcesi Milli Egitim Midurlugine
bagl Atatiirk ilkokulu 3. sinifinda 6grenim gérmekte olan 31 &grenci (15 deney, 16 kontrol) dahil
edilmistir. Uygun durum orneklemesi, ¢alismaya hiz kazandirmak amaciyla segilen 6rnekleme
yontemidir (Ekiz, 2015). Arastirmacilardan birinin gorev yaptigi okulun secilmesi 6grencilere ulasimi
kolaylastirdigi icin uygun durum 6rneklemesi yoluna basvurulmustur. ilkokul 3. sinif 8grencilerinden
olusan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin denklik durumuna Mann
Whitney U testi ile bakilmistir ve test sonuglari Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Oykii Yazma Becerileri Denklik Durumu
Oykl Yazma Gruplar N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Bigim Kontrol 16 14,28 228,50 92,500 ,28
Deney 15 17,83 267,50
icerik Kontrol 16 14,06 225,00 89,000 ,22
Deney 15 18,07 271,00
Toplam Kontrol 16 13,88 222,00 86,000 ,19
Deney 15 18,27 274,00

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ykii yazma becerilerinin hem bigimsel hem de
iceriksel boyutunda ve yazili anlatimin toplaminda denk oldugu gorilmektedir (p>.05).

Sessiz kitaplara araciligiyla yazma calismalarina katilan 6grencilerden rastgele secilen 9u ile
yari yapilandiriimis goriismeler yapilmistir. Gériisme yapilan 6grencilerin 4’0 kiz, 5’i erkektir. Goriisme
yapilan o6grenciler yazma calismalarini sevdiklerini ve ayda ortalama 8-20 kitap okuduklarini
belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglari
Calismadaki veriler “yazili anlatim degerlendirme formu” ve yari yapilandiriimis gériisme araci
ile toplanmustir.

Yazili Anlatim Dederlendirme Formu

ilkokul 6grencilerinin yazdiklarini igerik ve bigim yéniinden degerlendirmeye yénelik hazirlanan
form Gilli ve Kusdemir (2021) tarafindan hazirlanmistir. Formun hem bicimsel hem de igeriksel
kisminin degerlendirilmesinde yazma hakkinda bir yeterligi belirten maddenin karsisinda “Yetersiz” (1);
“Kabul Edilebilir” (2); “Yeterli” (3) ifadeleri bulunmaktadir. icerik ve bicim boyutlarinin her birinde 15
madde bulunmaktadir ve formdan en fazla 90 puan alinabilmektedir (bigim= 45 puan, igcerik=45 puan).
Yapilan giivenirlik analizinin 6lgegin glvenilir oldugunu (Cronbach alpha= .95) géstermektedir.

Yari1 Yapilandirilmis Gériisme Araci

Arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Sorular olusturulmadan 6nce ilkokul 6grencilerinin
yazma becerilerine yonelik yapilan nitel ¢alismalar goézden gecirilmistir. Bu sayede soru havuzu
olusturulmus, sorular, ilkokul 6grencilerinin yazma becerileri Uzerine ¢alismalar yapan iki
akademisyenin onayina sunulmustur. Uzmanlarin goérisleri dogrultusunda son hali verilen arag, (g
ilkokul 3. sinif 6grencisine uygulanmistir. Yari yapilandirilmis goériisme aracinda; 6grencilerin
demografik oOzelliklerini (cinsiyet, yazmayi sevme durumu, ayda okudugu kitap sayisi) ve sessiz
kitaplarin 6yki yazma becerilerini gelistirmede etksini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

islem / Verilerin Toplanmasi

Calisma 2023-2024 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yurtilmistir. Calismada haftada
iki kez olmak tizere 4 hafta boyunca 6yki yazma calismalari yapilmistir. Calismaya, 6grencilerin hangi
konuda 6yki yazacaklarinin belirlenmesiyle baslanmistir. Yazma konusu belirlenirken ilk6gretim Tirkce
O0gretim programindaki (2018) temalar dikkate alinmistir. Yazma konusu belirlenirken ilkokul 3. sinif
Turkce ders kitabindaki (Millf Egitim Bakanligi Yayinlari) “Birey ve Toplum, Milli Miicadele ve Atatrk,
Erdemler, Milli Kiltiirimiz, iletisim, Bilim ve Teknoloji, Cocuk Diinyasi, Saglk ve Spor” temalar
ogrencilerin oylamasina sunulmustur. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin cogunun “Erdemler”
temal bir 6yki yazmalariniistemeleri Gizerine iki sinif 6gretmeninin ve bir ilk okuma ve yazma 6gretimi
alaninda uzman akademisyenin goriis birligi ile 6grencilere “degerler” konulu 6yki yazdiriimasi
kararlastirilmistir. Yazma konusunun belirlenmesinin ardindan deney grubundaki 6grencilerin oyk
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yazma becerilerini gelistirmek icin arastirmacilar tarafindan sessiz kitaplar secilmistir. Kitaplar
secilirken 6grencilerin dikkatini cekebilecek, ilgi alanlarina hitap eden ve olumsuz érnekler icermeyen
kitaplar tercih edilmistir. Daha sonra segilen sessiz kitaplar, iki sinif 6gretmeni ve (¢ ilk okuma ve yazma
O0gretimi alaninda uzman akademisyenin goérisiine sunulmustur. Kitaplarin onayinin alinmasinin
ardindan hem deney hem de kontrol grubundaki ilkokul Gglinct sinif 6grencilerine “degerler” konulu
oykla yazdirilmis ve Ogrencilerin yazdigi oykiler “yazili anlatim degerlendirme formu”na gore
degerlendirilmistir. Daha sonra sessiz kitaplar deney grubu 6grencileri tarafindan yazili olarak éykiye
donustiridlmastlr. Ayni kitaplar kontrol grubunda 6gretmen tarafindan okunduktan sonra 6ykinin
konusu hakkinda 6grencilere 6yki yazdirilmistir. Calismanin sonunda “degerler” konulu 6yki son test
olarak ilkokul 3. sinif 6grencilerine yazdirilmis ve yazili anlatim degerlendirme formuna gore
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Yazili anlatim formu arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmis Kendall’s W puani ile
glivenilirligi hesaplanmistir. Ayrica deney grubundan rastgele secilen 9 6grenciden sessiz kitaplardan
oykl yazma etkinliginin yazma becerilerine katkisi hakkinda bilgi almak igin 6grencilerle yar
yapilandirilmis gériismeler yapilmistir. On-son testte elde edilen veriler arasindaki anlamlilik Wilcoxon
isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir. Yar yapilandiriimis gériismelerden elde edilen veriler ise
betimsel analiz ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, arastirma siirecinde faydalanilan gézlem, gériisme,
belge vb. veri toplama araglarinda bulunan sorular ya da konu temelinde yapilan bir analiz ttrudur
(Ekiz, 2015). Elde edilen verilerin analizinde, sinif egitimi alanindan iki uzmanin goruslerine
basvurulacak ve uzman gorisleri arasindaki uyum Miles ve Huberman’in (1994) kodlama glivenirligi
formiullyle belirlenmistir. Formile gore ortak kodlarin, hem ortak hem de ortak olmayan kodlarin
toplamina bolliinmesinin ardindan ylz ile garpilmasi sonucunda arastirmacilar arasindaki benzerlik %95
citkmistir.

Uygulama Siireci

Oncelikle deney grubundaki ogrencilere sessiz kitabin ne oldugu, amaci ve gorseller
incelenirken dikkat edilmesi gereken noktalar hakkinda bilgi verildi. Sessiz kitaplardan yararlanarak
hayal giicliyle éykiiler olusturacaklari belirtildi. Ogrenciler tarafindan yazilacak éykiilerin bir defterde
saklanacagi ve her bir oykilye geri bildirim verilecegi ifade edildi. Sinif, ‘U’ diizeninde oturtuldu. Daha
sonra tahtaya kullanilacak sessiz kitabin adi, yazari ve kitap numarasi yazildi. Kitap kapagi ve adi
Uzerinden su sorular 6grencilere yoneltildi: “Bu kitabin icerigi ne olabilir?”, “Konu hakkinda tahmini
olan var mi?” Bu sayede 6grencilerin dikkati toplandi. Oncelikle géniillii 6grencilere séz hakki verilerek
tahminleri tahtaya yazildi. Ardindan kitabin sayfalar tek tek incelendi ve gorseller 6grencilere
yorumlatildi. Her sayfa yorumlandiktan sonra devaminda ne olabilecegiyle ilgili tahminler istendi.
Kitabin tamami incelendikten sonra dnemli goriilen gorseller, dnceden olusturulan 6grenci gruplarinin
online konularak detayli inceleme ve yorumlama yapmalari saglandi. Kitap bittiginde 6grencilere tekrar
konunun ne oldugu soruldu. Gelen cevaplarla tahtaya yazilan tahminler karsilastirildi ve dogru
tahminler vurgulandi. Konunun yani sira verilen ipuclarindan yola cikarak yardimci distncelerin
bulunmasi da saglandi. Daha sonra 6yki unsurlarinin (kahramanlar, yer, zaman, olay) hatirlanmasini
kolaylastirmak amaciyla sorular soruldu. Metnin béliimleri (giris, gelisme ve sonug) hakkinda detayli
bilgilendirme yapildi. Yazim kurallar, blyik harf kullanimi, noktalama isaretleri ve okunakli yazma
konusunda égrencilere uyarilarda bulunuldu. Oykiiniin basligina ve olaylarin konu disina ¢ikmamasina
dikkat edilmesi gerektigi belirtildi. Son olarak gorsellerden ve konudan yola ¢ikarak hayal giglerini
kullanarak 6zglin bir 6ykl yazmalari istendi.

Kontrol grubundaki 6grencilerle 6ykii yazma ¢alismalari yapilirken kitabin adi, yazari tahtaya
yazildi. Kitabin kapagi adi 6grencilere inceletilerek yorum yapmalari saglandi. Devaminda sayfalar tek
tek incelendi. Gorseller 6grencilerin gorebilecegi sekilde tutuldu ve kitabin tiim sayfalari 6grencilere
gosterilerek inceletildi. Kitaptaki gorseller bastan sona 6grencilere gosterildikten sonra konunun ne
oldugu 6grenciler tarafindan belirlendi. Oykiiniin kahramani, yer, zamani ve olay hakkinda konusuldu.
Son olarak 6grencilere hayal giiclerini kullanarak bir kitabin konusu ile ilgili bir dyki yazmalari istendi.
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ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin 6ykii yazma becerilerini gelistirmek icin yararlanilan sessiz kitap listesi
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Sessiz Kitap Listesi
Hafta Kitabin Adi Kitabin Yazari Yayinevi Konusu Deger
Semsiye Ingrid & Diether Kural Disl K6pegin Diinya Gezisi Oz denetim
1 Schubert
Dogum GUnu Behig¢ AK Can Coguk Dogum giini hediyesi Paylasma
Hediyesi
Ver Elini Givliano Ferri Meav Sorunlarin is birligi ile is birligi
) ¢6zumu )
Nerede Bu Barroux Redhouse Su kirliliginin canli Ozdenetim
DenizyildizI? yasamina etkisi
Cocuklar ve ilkay Marangoz, Yesil Dinozor lyiligin 6nemi iyilik
Tavsanlar Yesil  Oyki Giiremen
3 Sever
Anne Ogul Fatima Yildiz Erkan Otantik Kitap ~ Annenin ¢ocukla anisi Sevgi
Gunlakleri
Kirmizi Riiya Gonzalo Moure Sarigaga Parktaki canhlarin Arkadaslik
4 yasami
Ressam Tavsan Ercan Dinger Mor Elma Tavsanin resim ilgisi Oz denetim

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin yiritilme sireci ayrintili olarak yazilmistir. Nicel veriler gegerligi ve glvenirligi
ispatlanan yazil anlatim formu ile toplanmistir. Yazili anlatim formu arastirmacilar tarafindan ayri ayri
ayri analiz edilerek glivenirligi Kendall’s W puani ile hesaplanmistir. Nicel veriler deney ve kontrol
grubundaki 6grenci sayilari 30’dan az oldugu igin parametrik olmayan testlerle analiz edilmistir. Nitel
verileri toplamak icin literatiir taramasi yapilarak soru hazirlama, uzman gorusi alma ve pilot uygulama
asamalarindan gegcirilerek son hali verilen yari yapilandirilmis gortisme araci gelistirilmistir. Nitel
veriler, arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilerek aralarindaki uyuma Miles ve Huberman (1994)
formla ile bakilmistir. Ayrica nitel veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirn Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yozgat Bozok liniversitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 17.01.2024
Belge sayl numarasi= 10/15

Bulgular
Bu bolimde, ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6ykii yazma becerilerinde sessiz kitaplar araciligiyla
yazma galismalarinin etkisi incelemek amaciyla yapilan nicel ve nitel analizlere yer verilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin oyki yazma becerileri uygulama oncesi ve
sonrasinda yazili anlatim degerlendirme formuna gore degerlendirilmis, 6n ve son testte elde edilen
betimsel puanlar Tablo 3’te sunulmustur.

937



Biisra DOGAN, Ergiin YURTBAKAN

Tablo 3.
ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Oykii Yazma On ve Son Test Betimsel Analiz Sonuglari
Oykii Yazma Gruplar Test N X Ss.
Bicimsel Deney On test 15 31,67 5,68
Son test 15 39,13 1,73
Kontrol On test 16 28,88 7,36
Son test 16 38,63 3,67
iceriksel Deney On test 15 27,73 7,51
Son test 15 37,47 4,16
Kontrol On test 16 24,44 8,66
Son test 16 35,25 5,53
Toplam Deney On test 15 59,40 12,37
Son test 15 76,60 5,25
Kontrol On test 16 53,31 15,53
Son test 16 73,88 8,27

Tablo 3 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6yki yazma becerileri
ortalama puanlarinin bicimsel, iceriksel olarak 6n test puanlarina gore son test puanlarinda arttigi,
standart sapma puanlarinin ise distigu gorilmektedir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin oyki
yazma becerilerinin bicimsel, iceriksel boyutlarinda kontrol grubundaki 6grencilere gore yliksek olan
On test puanlarinin son test puanlarinda da yiksek oldugu goérilmektedir.

ilkokul 3. sinif deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin dykii yazma becerilerinin bicimsel,
iceriksel boyutlarinda ve yazili anlatim toplam 6n test puanlarinda denk olmalari (Bknz. Tablo 1.)
nedeniyle gruplarin son test puanlari arasinda anlamli farklihk olma durumu Mann Whitney U testi ile
analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerileri Son Test Analiz Sonuglari
Oykii Yazma Gruplar N Sira Sira u p
Ortalamasi Toplami
Bicimsel Deney 15 16,20 243,00 117,00 ,91
Kontrol 16 15,81 253,00
iceriksel Deney 15 18,40 276,00 84,00 ,15
Kontrol 16 13,75 220,00
Toplam Deney 15 18,47 277,00 83,00 ,14
Kontrol 16 13,69 219,00
p<.05*

Tablo 4’e gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6ykii yazma becerileri (bigimsel,
iceriksel ve toplam) son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farklilik bulunmadig tespit
edilmistir (p>.05). Bu anlamda ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin 6yki yazma becerilerinde sessiz kitaplar
aracihgiyla yazma calismalarinin geleneksel yazma calismalari arasinda farklihk yasanmadigi
soylenebilir.

ilkokul 3. sinif dgrencilerinin 6ykii yazma becerilerini gelistirmek icin deney grubunda
uygulanan sessiz kitaplar araciligiyla yazma c¢alismalari ile kontrol grubunda uygulanan sadece oyki
yazma calismalarinin kendi iclerinde 6n ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farkhlik
yaratma durumu Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

938



ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Oykii Yazma Becerilerine Sessiz Kitaplarin Etkisi

Tablo 5.
Ogrencilerin Oykii Yazma Becerileri On-Son Test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi
Sonuglari

Oykii Son test- 6n Sira Sira Kismi
n z p
Yazma Grup test ortalamasi  toplami n?
Bicimsel Negatif Sira 0 ,00 ,00
DG szmf Sira 15 8,00 120,00 -3,413 ,00
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
KG szmf Sira 16 8 50 136,00 -3,521 ,00
Esit 0
iceriksel Negatif Sira 0 ,00 ,00
DG Pozitif Sira 15 8,00 120,00 -3,413 ,00
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
KG Pozitif Sira 16 8,50 136,00 -3,521 ,00
Esit 0
Toplam Negatif Sira 0 ,00 ,00
DG Pozitif Sira 15 8,00 120,00 -3,408 ,00
Esit 0
Negatif Sira 0 ,00 ,00
KG Pozitif Sira 16 8,50 136,00 -3,518 ,00
Esit 0

Tablo 5’e gore hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6ykii yazma becerileri
(bicimsel, iceriksel ve toplam) son test puanlarinin 6n test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli
dizeyde farklilastigi tespit edilmistir. Bu baglamda ilkokul 3. sinif 6grencilerinin dyki yazma becerilerini
sessiz kitaplarla araciligiyla ve geleneksel yazma galismalarinin gelistirdigi ifade edilebilir.

Sessiz kitaplar araciligiyla yazma ¢alismalarina katilan ilkokul 3. sinif 6grencilerinin galisma
hakkindaki gériislerinden elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Ogrencilerin uygulama
oncesinde siniflarinda yazma ¢alismalari yapmalarina ve uygulama sonrasinda sessiz kitaplarla yazma
cahismalarina iliskin gortsleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Deney Grubundaki Odrencilerin Yazma ve Sessiz Kitaplar Aracili§iyla Yazma Calismalarina iliskin
Goriisleri

Calismalar Durum Distlinceler Ogrenciler f
Uygulama Yazma Dikte 01, 04 2
oncesi calismalari  Oykii yazma 01, 03, 64, 05, 06, 08, 09 7
Calismalar Anahtar kelimelerden 02, 07 2
metin olusturma
Siir 03, 06, 08, 09 4
Sessiz kitaplar Olumlu Kendi Griinimii ortaya 01, 05, 09 3
araciligiyla (04 haric  koymak hosuma gitti.
yazma hepsi) Eglenceli oldugu igin 03, 04, 06, 09 4
calismalarina Oykii yazma becerim 03 1
iliskin gortsler gelisti.
Yazim giizellesti. 62, 067, 08 3
Kismen Ne yazacagimi bilemedim 04 1
olumlu
(04)
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Sessiz kitaplar araciligiyla 6yki yazma galismalarina katilan deney grubundaki 6grencilerden
9’u, uygulama oncesinde siniflarinda yazma calismalari yaptiklarini belirtmistir. Bu 6grencilerden 7’si,
s6z konusu calismalarin cogunlukla 6yki yazma etkinlikleri oldugunu ifade etmistir. Ayrica 8 6grenci,
sessiz kitaplar araciligiyla yapilan 6yki yazma calismalarini olumlu degerlendirmistir. Ogrencilerden
4'(i, bu calismalarin eglenceli oldugunu belirtirken; 3’0, kendi GrinlnG ortaya koymanin hoslarina
gittigini, baska bir 3 6grenciise yazilarini gelistirdigini ifade etmistir. Sessiz kitaplarla yapilan ¢alismalara
yonelik olumlu goéris bildiren 09 kodlu 6grenci konu hakkinda diisiincelerini “Daha énce yazma siir ve
Oyktii yazma yarismalari oluyordu ama sessiz kitaplarla 6yki yazmayi giizel buldum. Cok eglenceli geldi.
Kendi 6ykiimii yazmam ¢ok hosuma gitti.” seklinde belirtirken; kismen olumlu goriise sahip olan 04
kodlu 6grenci duslincelerini “Yazma ¢alismasi yaptik. Dikte ve ykii yazma ¢alismasi yapiyorduk. Sessiz
kitaplar ile yazma eglenceli bir ¢alismaydi ama bazen beni ¢ok zorladi. Ne yazacagimi bilemedim.”
actklamasi yapmigtir.

Sessiz kitaplar araciligiyla gerceklestirilen yazma calismalarina katilan deney grubundaki
ogrencilerin ¢alismayl begenme durumlari ile gelecekteki yazma etkinliklerinde bu tir ¢alismalara
basvurma egilimlerine iliskin gorisleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Sessiz Kitaplar Araciligiyla Yazma Calismalarini Be§enme ve Yazma
Calismalarinda Calismaya Basvurmak istemelerine iliskin Goriisleri

Gorusler Durum f Dislinceler Ogrenciler f
Sessiz kitaplar Olumlu 4 Merak uyandirici bélimlerin 03, 06, 07, 4
aracihgiyla (01, 03, olmasi 09
yazma 07, 09) Duygu degisimleri yasatmasi 01 1
calismalarini . ) . .
begenme Yazimizi glizellestirmesi 02,08 2
durumu Eglenceli olmasi 04 1
Renkli gérselleri olmasi 05 1
Kismen 5 Anlasilamayan gérsellerin 02, 05, 08 3
olumlu olmasi
(02, 04, Sonug bélimiinin nasil 04, 06 2
05, 06, bitecegine karar verememesi
08)
Sessiz kitaplarla  Surekli 8 Bicimsel olarak yazmayi 01, 07, 08 3
yazma (06 harig gelistirdigi icin
calismalari ile hepsi) Hayal giicimii gelistirdigi icin 02, 03, 08 3
yazma Eglenceli oldugu icin 04, 06 2
calismalarina Kendi tirtiniimiizii ortaya 05, 09 2
basvurma koymamizi destekledigi icin
Arasira 1 Sonug bolimleri 06 1
(06) anlasilamadigi icin

Sessiz kitaplar aracihgiyla 6ykl yazma ¢alismalarina katilan deney grubundaki 6grencilerden 5'i
calismayi kismen olumlu buldugunu, 4’i ise olumlu buldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin 5’i sessiz
kitaplarin merak uyandirici bolimlerinin dikkat cekici olmasini begendigini, 3’ ise anlasilamayan
gorsellerinin olmasini begenmedigini ifade etmistir. Sessiz kitaplar araciligiyla 6yki yazma calismalarini
kismen olumlu buldugunu ifade eden O5 kodlu 6grenci konu hakkindaki disiincelerini “Renksiz
gorselleri beGenmedim. Gorselleri renkli canli olan béliimleri ¢ok begendim.” seklinde belirtirken,
olumlu buldugunu ifade eden O3 kodlu 6grenci ise disiincelerini “Merak uyandiran béliimler ¢ok
hosuma gitti.” agiklamasi yapmistir.
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Sessiz kitaplar araciligiyla 6yki yazma galismalarina katilan deney grubundaki 6grencilerin 8’i
sonraki yazma galismalarinda da sirekli sessiz kitaplara basvurmak istediklerini belirtmistir. Gerekce
olarak 6grencilerin 3’ sessiz kitaplarla yazma galismalarinin hayal gliclerini gelistirmesini, 3’0 bicimsel
olarak yazilarini gelistirmesini gosterirken, arada sirada basvurmak isteyen bir 6grencinin ise sonug
boélimlerinin anlasilamamasini gdstermistir. Konu hakkinda O8 kodlu &grenci konu hakkindaki
gorislerini “Bu kitaplardan bundan sonra da faydalanmak isterim. Ciinkii hayal giiciimii gelistirdi ve
yazma kurallarini uygulamami pekistirdi.” seklinde belirtirken; 06 kodlu dgrenci gorislerini “Arada
faydalanmak isterim. Clnkd farkh ve eglenceli bir etkinlik oldu. Bazi kitaplarin sonu¢ bélimlerini
begenmedim.” agiklamasini yapmistir.

Tartisma ve Sonug

Sessiz kitaplarin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6yki yazma becerilerindeki etkisi incelemek
amaciyla yapilan ¢alismanin sonunda; sessiz kitaplar araciligiyla yazma calismalari ile sadece oykii
yazma ¢alismalarinin ilkokul 3. sinif 6grencilerin 6yki yazma becerilerinde anlamh farkhhk
olusturamasa da hem sessiz kitaplar hem de sadece 6yki yazma galismalarinin 6grencilerin 6yki yazma
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Sessiz kitaplar araciligi ile 6yki yazma g¢alismalarina katilan
ogrenciler; siniflarinda daha 6nce oykii yazma calismalari yaptiklarini, sessiz kitaplarla oykii yazma
¢ahsmalarini eglenceli bulduklarini belirtmistir. Calismada sessiz kitaplar aracihg ile 6yki yazma
calismalarina katilan 6grenciler; siniflarinda daha 6nce 6yki yazma g¢alismalari yaptiklarini ama sessiz
kitaplarla 6yki yazma calismalarini daha eglenceli bulduklarini belirtmistir. Bunun yaninda 6grenciler;
bicimsel olarak yazmalarini ve hayal giiclerini gelistirdigi icin 6yki yazma calismalarinda sessiz kitaplar
aracihgiyla yazma calismalarina sirekli basvuracaklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, sessiz
kitaplarin merak uyandirici béliimlerinin olmasi yoniiyle sessiz kitaplar araciligiyla yazma calismalarini
begendiklerini fakat sessiz kitaplarda anlasilamayan gorsellerin bulunmasini eksiklik olarak gérduklerini
belirtmislerdir.

Calismada sessiz kitaplar araciligiyla ve yalnizca oyki yazma calismalarinin ilkokul 3. sinif
ogrencilerin 6ykl yazma becerilerinin gelisiminde anlamli farklilik yaratmadigi ortaya ¢cikmistir. Sessiz
kitaplarla fazla calisma yapmayan 6grenciler kitabi acele ile okuma egilimi gosterdikleri icin kitaptaki
onemli ayrintilari kagirabilmekte ve kitabi sadece yizeysel olarak anlayip analiz edebilmektedir
(McAdam ve Sinkie, 2013). Calismada da uygulama 6ncesine kadar sessiz kitaplarla yazma galismalari
yapmamis olan 6grencilerin (bkz. Tablo 6) 6yki yazma becerilerinin yalnizca 6yki yazma galismalarina
katilan 6grencilerden farklilasmamasinin nedeni olabilir. Ancak calismada sessiz kitaplar araciligiyla
yazma calismalarinin ilkokul 3. sinif 6grencilerin 6yki yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
ortaya ¢cikmistir. Benzer sekilde sessiz kitaplarin okul 6éncesi 6grencilerin 6yki olusturmalarinda etkili
oldugu, 6yki ile yasamlar arasinda bag kurmalarini kolaylastirdigi ortaya ¢ikmistir (Lubis, 2018).
Yazmanin yaninda sessiz kitaplarin 6grencilerin okuma ile daha fazla mesgul olmalarini sagladigi,
elestirel bir gbzle okuma egilimi gosterdikleri belirlenmistir (Lysaker ve Arvelo-Alicea, 2017; Mantei ve
Kervin, 2015). Hatta 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirdigi (Gibson, 2016; Pantaleo,
2023), karakterlerin ses tonlarini, duygularini ve seslendirmelerini yogun bir sekilde yapip prozodik
okumalarini destekledigi tespit edilmistir (Lysaker vd., 2016). Bunun yaninda okul 6ncesi 6grencilerin
dil becerilerini gelistirdigi de tespit edilmistir (Taskin ve Durmusoglu, 2024). Hatta okul 6ncesi
ogretmenleri; sessiz kitaplarin cocuklarin kelime hazinesini gelistirdigini, dil gelisimini destekledigini
belirtmektedir (Atasagun, 2022). Lee (2023) ise ¢alismasinda iki dilli 6grencilerin sessiz kitaplar
aracihgiyla farkli anlam olusturma stratejileri kullandiklari sonucuna ulasmistir. Sessiz kitaplarin ayrica
ogrencilerin arkadaslariyla daha etkili iletisim kurmalarini sagladigi; 6grencilerin olusturduklar
oykulerde hassasiyet, sefkat, dostluk ve sorumluluk gibi degerlere rastlandigi belirlenmistir (lordanaki,
2021; Sargin ve Batmaz, 2025). Ogrenci, ebeveyn ve dgretmenlerin sessiz kitaplara yonelik gorsel
okumalari incelendiginde de 6grencilerin hayal diinyasinin genisligi cercevesinde kitaptaki gorselleri
yorumladigi, ebeveyn ve 6gretmenlerin ise yasam deneyimlerini kitabin baglamina yansittigi tespit
edilmistir (Bayraktar, 2022). Ogrencilerin 8ykii yazma ¢alismalarini sessiz kitaplarin gelistirdigi gibi 6yki
kitabi hazirlama, 6yki haritasi, grafik diizenleyiciler gibi tekniklerin 6grencilerin 6yki yazma becerilerini
gelistirdigi ortaya cikmistir (Kilic ve Ozdemir, 2023; Polat, 2023; Sahin ve Ata, 2023). Ogrencilerin dykii
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yazma becerilerinde etkisini incelemek amaciyla sadece deney grubu ile yiritilen 6yki haritasi
tekniginin de 6grencilerin 6yki yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir (Kultas ve
Kiziltas, 2023). Ogrencilerin 6ykii yazma becerilerini gelistirmek icin kullanilan yazma &ncesinde,
sirasinda ve sonrasinda 6grencinin aktif katiimini gerektiren yontem ve tekniklerin etkili oldugu
gorilmektedir. Ancak calismada, hem sessiz kitaplar araciligiyla 6yki yazma hem de 6yki yazma
calismalarinin 6grencilerin 6ykl yazma becerilerini gelistirmede her iki grupta yazma araci olarak sessiz
kitaplarin kullanilmasi ve yazma konusu olarak degerler konusunun secilmesi etkili olmus olabilir.
Cunkd ilkokulun tim sinif diizeylerindeki 6grenciler 6ykii yazarken en ¢ok “Erdemler” temasina ait
konulari tercih etmektedir (Duran ve Bitir, 2020). Ayrica hem sessiz kitaplar araciligiyla 6yki yazma
hem de sadece 6ykii yazma calismalarinda 6gretmenlerin 6yki yazma 6ncesinde sessiz kitaplarin
konusunun ne olacag hakkinda 6grencilerin fikirlerine basvurmalari ve kitabin tiim sayfalarini
ogrencilere gostermeleri, 6grencileri 6ykl yazmaya motive etmis olabilir. Clinkli 6grencilerin 6yki
yazma becerileri ile yazma motivasyonlari arasinda iliski bulunmaktadir (Yurtbakan, 2023).

Calismada sessiz kitaplar araciligi ile 6ykl yazma galismalarina katilan 6grenciler; siniflarinda
daha Once 6yki yazma calismalari yaptiklarini ama sessiz kitaplarla 6yki yazma calismalarini daha
eglenceli bulduklarini belirtmistir. Bunun yaninda 6grenciler; bigimsel olarak yazmalarini ve hayal
glglerini gelistirdigi icin oykl yazma c¢alismalarinda sessiz kitaplar araciligiyla yazma ¢alismalarina
basvuracaklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, sessiz kitaplarin merak uyandirici bolimlerinin
olmasli yonuyle sessiz kitaplar araciligiyla yazma calismalarini begendiklerini fakat sessiz kitaplarda
anlasilamayan gorsellerin bulunmasini eksiklik olarak goérdiklerini belirtmislerdir. Bayraktar’in (2022)
calismasinda oOgrencilerin kitaplarin gorsellerine odaklanarak canlandirmalar yapabilme imkani
bulduklari tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ile sessiz kitaplarin yararhihgina iliskin yapilan
gorismelerde ise 6gretmenler, sessiz kitaplarin 6grencilerin dil ve kelime hazinelerini gelistirdigini
ifade etmistir (Atasagun, 2022). Sessiz resimli kitaplarla uygulama yapan 6gretmen ve ebeveynlerin ise
daha cok oykiyl sozellestirmeye odaklandiklari gorilmistir (Arizpe, 2014). Gerek calismadaki
ogrencilerin gorislerinden gerekse vyapilan c¢alismalarda; sessiz kitaplarin 6grencilerin merak
duygularini harekete gecirmede, yapilacak etkinlige motive etmede, bilissel gelisimlerini desteklemede
etkili oldugu soylenebilir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda alttaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. ilkokul &grencilerinin éyki yazma becerilerini gelistirmek icin dgrencilere degerler konulu
hikayeler yazdirilabilir.

2. Bigimsel 6zelliklerine dikkat edilerek ilkokul 6grencilerinin ilgilerini gekebilecek sessiz kitaplarin
segilmesi 6grencilerin 6ykil yazma becerilerinin gelisiminde daha etkili olabilir.

3. ilkokul 8grencilerinin 6ykii yazma becerilerinde etkisi arastirilan sessiz kitaplarla hikaye yazma
¢alismalarinin 6grencilerin yazma motivasyon, tutum ve kaygilarindaki etkisi arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashg altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Kurul adi= Yozgat Bozok liniversitesi Etik Komisyonu
Karar tarihi= 17.01.2024
Belge sayl numarasi= 10/15

Yazarlarin Katki Orani
Calismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Yazarlar arasinda gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Destek ve Tesekkiir
Calismada herhangi bir kurumdan destek alinmamistir. Sivas Altinyayla ilgesi Milli Egitim
Midirltgiine bagh Atatiirk ilkokulu midir ve midir yardimcisina tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract
Introduction

There are some points to be considered in the studies on wordless picture books that
contribute to students’ cognitive, social and psychological development. First, teachers should choose
wordless picture books that can attract students’ interest in writing and motivate them to write stories
(Yurtbakan et al., 2021). Then, they should position their seat so that all students can see the pictures
in the wordless picture books. Next, teachers should inform students about the type of text in the
wordless picture book they have chosen to use for story writing (Louie & Sierschynski, 2015). In this
way, they can help students focus on the content they will create since the flow of events can develop
differently in genres such as fairy tales, stories and expository texts. Then, teachers should show the
title of the wordless picture book and the picture on the cover page to the students to elicit their ideas
about what the book is about. Finally, they should ask students to analyze the images on the pages of
the book and give them plenty of time to talk about the images (Lee, 2023). This is because it takes
time for children to focus on which images to pay attention to in wordless picture books and how to
make meaning from these images, and to construct meaning (Lysaker & Sedberry, 2015).

When the studies on wordless picture books are reviewed, it can be seen that the perceptions
of students, teachers and parents towards wordless picture books are examined, and that the effect
of wordless picture books on children’s reading habits (Mantei & Kervin, 2015), visual reading
(Bayraktar, 2022), foreign language learning (Atasagun, 2022; Louie & Sierschynski, 2015; Pantaleo,
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2023), association with their lives, and comprehension skills are examined (lordanaki, 2021; Lee, 2023;
Lysaker & Arvelo-Alicea, 2017; Lysaker et al., 2016). In terms of story writing, it can be seen that the
effects of writing anxiety, motivation (Yurtbakan, 2023), attitude (Fitriati et al., 2018), expression
attitudes, and understanding of story elements (Kultas & Kiziltas, 2023), as well as the usefulness of
activities such as story maps (Kilic & Ozdemir, 2023), graphic organizers (Sahin & Ata, 2023), and
storybook preparation in improving students’ story writing skills are examined (Polat, 2023). This study
is important due to the fact that studies on improving primary school students’ story writing skills are
limited and that the effect of wordless picture books, which guide students to establish a connection
with their lives, on the development of story writing skills has not been examined.

Method

The research was conducted to investigate the impact of wordless picture books on the story
writing skills of third-grade primary school students. The quantitative section of the study, which
utilized an explanatory mixed-methods design, employed a quasi-experimental design, while in the
qualitative part, a case study design was used. In the study, 31 students (experimental group: 15,
control group: 16) from Atatirk Primary School in Altinyayla district of Sivas were selected through
convenience sampling. In the study, third-grade primary school students were asked to write a story
about “values” as a pre-test and post-test and the stories written by the students were evaluated
according to the “Written Expression Assessment Form”.

Results and Discussion

In the study, although not at a significant level, story writing activities through wordless picture
books and story writing activities alone improved the story writing skills of third-grade primary school
students. It was determined that the effect of wordless picture books, which have been found to
support students’ language development (Lee, 2023; Pantaleo, 2023), on writing skills, one of the four
essential language skills of Turkish, was limited in the study. However, it was revealed that wordless
picture books improved students’ reading skills such as prosodic reading (Lysaker et al., 2016) and
reading fluency (Mantei & Kervin, 2015). In addition, it was also found that wordless picture books
helped students develop reading habits (Lysaker & Arvelo-Alicea, 2017). In another study, wordless
picture books were found to support students’ use of meaning-making strategies (lordanaki, 2021). In
addition to improving students’ cognitive skills, wordless picture books were found to increase
interaction between students (Gibson, 2016) and improve their ability to use books carefully
(Bayraktar, 2022). In addition, it was revealed that techniques such as storybook preparation (Polat,
2023), story maps (Kultas & Kiziltas, 2023; Sahin & Ata, 2023), and graphic organizers improved
students’ story writing skills (Kilig & Ozdemir, 2023). The reason why both student-centered
approaches improved students’ writing skills and wordless picture books were significantly effective in
reading skills but not in writing skills may be that the study was limited to four weeks. In addition, the
reason why wordless picture books did not make a difference to students’ story writing skills compared
to traditional writing activities may be that the topics of wordless picture books as writing tools in both
groups included values since students at all grade levels of primary school prefer the topics belonging
to the theme of “Virtues” the most when writing stories (Duran & Bitir, 2020). In addition, in both
activities—writing stories based on wordless picture books and writing stories independently—the
teachers’ practice of asking for students’ ideas about the topic of the wordless picture books and
showing them all the pages before writing may have motivated students to write since there is a
relationship between writing motivation and story-writing skills (Yurtbakan, 2023).
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