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Comprehensibility of Texts, Level of the Class,
Achievement in Mathematics and Turkish Lessons

G. Fiisun ALACAPINAR"

ABSTRACT.There are a number of people putting forward the
viewpoint that there is a significant relationship between the
comprehensibility of texts and the student’s level of achievement in
Turkish and Mathematics lessons. It is because of this fact that texts
are to be appropriate to the level of the students. At this point, many
learning-teaching principles have been proposed. Moreover, the text
should be in line with the rules relating to inference, abstraction, level,
schema, material organization, exercise and visual system in that both
the comprehensibility and pedagogically of the text may be based on
these rules to some extent. Apart from these, there is a mathematical
model both designed and presented by S6nmez (2003) relevant to the
comprehensibility of texts. The question of the research is the
mathematical way suggested by Soénmez (2003) effective in
determining the comprehensibility of the texts from the third year to
the eight year at primary schools?
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SUMMARY

Problem situation: There are a number of people putting forward the
viewpoint that there is a significant relationship between the comprehensibility of
texts and the student’s level of achievement in Turkish and Mathematics lessons. It
is because of this fact that texts are to be appropriate to the level of the students. At
this juncture, many learning-teaching principles have been proposed. Moreover, the
text should be in line with the rules relating to inference abstraction, level, schema,
material organization, exercise and visual system in that both the comprehensibility
and pedagogicality of the text may be based on these rules to some extent.  Apart
from these, there is a mathematical model both designed and presented by Sénmez
relevant to the comprehensibility of texts. In this research, the validity and reliability
of this model was tested. That the model was consistent was found by the researcher.

The Aim of the Research and its Questions: Is the mathematical way
suggested by Sonmez effective in determining the comprehensibility of the texts
from the third year to the eight year at primary school ?

1. There is not a significant relationship between students’ Turkish lesson final
exam grades and their average scores obtained from the text presented without
codes.

2. There is not a significant relationship between students’ Mathematics lesson
final exam grades and their average scores obtained from the text presented without
codes.

3. There is not a significant relationship between the level of the class and the
comprehensibility of the text.

Method: In this research, the procedure followed is as follows: The text
developed by Sonmez was utilized in its original form. All the words in this text
were coded. After that, all the words first with codes %99, %90, %80; %70; %60;
%50, %40, %30; %20, %10, %01 and finally without codes were given to the
students in the same session in two hours time.

Findings: There was not found a significant relationship between the
comprehensibility of the texts and mean success scores of the class, between the
comprehensibility of the texts and mean success scores in Mathematics lesson and
between the comprehensibility of the texts and mean success scores in Turkish
lesson.

Suggestions: The mathematical model suggested by S6nmez may be utilized in
the educational setting. Experimental researches may be done on a wider sampling.
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Metinlerin Anlasirhgi ile Simif Diizeyi, Matematik ve
Tiirkce Derslerindeki Basari

G. Fiisun ALACAPINAR"

OZ. ilkogretim Okulu 3. smiftan 8. smifa kadar metinlerin
anlagilabilir olmasmi saptamada Sonmez tarafindan Onerilen
matematiksel yol etkili midir?

1.Ogrencilerin Tiirkce yil sonu basari notu ile sifresiz olarak
sunulan metinden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir
iligki yoktur.

2.Ogrencilerin matematik yil sonu basar1 notu ile sifresiz olarak
sunulan metinden aldiklar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir
iligki yoktur.

3. Sinif diizeyiyle metnin anlasilirligi arasinda anlamlt bir iligki
yoktur.

Metinlerin anlagilirligi ile sinif, matematik ve Tirk¢e dersindeki
basar1 ortalamalari arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. Egitim
ortaminda S6nmezin 6nerdigi matematiksel model kullanilabilir. Daha
genis bir 6rneklem iizerinde deneysel arastirmalar yapilabilir.

Anahtar Sozciikler: Metinlerin anlasilirligi, simif diizeyi, bagari

GIRIS
Metinlerin anlagilir olmasi egitimin Onemli ilkelerinden biridir. Bu

konuda arastirmalar yapilmis ve pek ¢ok ilke ileri siirlilmiistiir (Sonmez
2003; Anderson 1992; Berry 1996; Annis & Ferril 1985; Brdomage &
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Mayer 1981; Caeur 1997; Duchastel& Hungester 1984; Dumortuier 1995;
Labesse 1999; Leitner 1990, Miles 1990; Laubach Literacy of Canada 2005;
University of Minnesota 1998). Ayrica metinlerin anlasirligini belirlemede
ilk calismalar ABD’de baslamis ve Fog Indexi adiyla Robert Gunning
tarafindan 1952 yilinda matematiksel bir formiil gelistirilmistir. Bu
matematik formiile gore metinlerin anlagilirligini hesaplamada sdyle bir yol
izlenmektedir:

1.Metindeki sozciiklerin sayimi. 2. Metindeki ciimlelerin saymmi. 3. Ug
ve daha fazla heceden olusan sozciiklerin sayimi. 4. Sozciik sayisinin ciimle
sayisina boliinmesi. 5. Cikan sonuca, metindeki ti¢ ve daha fazla olan s6zciik
sayisiin eklenmesi. 6. Sonucun 0.4 ile carpilmasi (Sonmez 2003, Budak
2005). Fog indeks’inin 7-8 olmasi metnin anlasilirligmin ideal; 12 ve daha
yiiksek olmasi ise metnin anlagilmasinin zor oldugunu gosterir (University of
Minnesota 1998).

Soénmez tarafindan yapilan arastirma, Gunning modelinin islemedigini
gostermektedir. En azindan Tiirkge i¢in uygun degildir. S6nmez’in gelistirip
onerdigi matematiksel formiil ise su basamaklardan olugmaktadir:

1.Metindeki sozciik sayisinin climle sayisina boliinerek sozciitk
oraninin bulunmasi. 2. Metindeki anlami bilinmeyen sézciik, deyim, terim,
kavram, mecaz, benzetme, formiil, sembol sayisinin toplam sdzciik sayisina
boliinerek giicliik oranmmmin belirlenmesi. 3. Metindeki anlami bilinmeyen
sozclik, deyim, terim, kavram, mecaz, benzetme, formiil, sembol sayisinin
metindeki ciimle sayisina boliinerek anlam oraminin belirlenmesi. 4. Anlam
oraninin sézciik oranma bolinip gliglik oraniyla c¢arpilip anlasihrhk
oranminin bulunmasi. Daha kisa bir yolla giicliik oraninin karesi alinarak
anlagilirlik orani bulunabilir; ¢iinkii bu da ayn1 sonucu verir ( Sonmez 2003).

Bu iki caligmanin diginda metnin anlagilir olmasi; kisinin metnin
oriintiisiinde yer alan 6gelere ve bunlara anlam kazandiran baglamsal yapiya
hakimiyet diizeyine, konuyla ilgisine, okuma becerisindeki diizeyine bagh
olabilir (Budak 2005). Yapilan aragtirmalarin biiylik bir c¢ogunlugu
Gunning’in Fog Indeks’inin gecerli ve giivenilir bir yol olmadigini destekler
niteliktedir. Buna karsilik Budak’in da belirttigi gibi Sonmezin Onerdigi
matematiksel modelin en azindan Tiirkge i¢in giivenilir sonuglar verdigi
sOylenebilir (Budak 2005).

Budak’in aragtirmasinda vurguladigi gibi metinlerin anlasilirligini
saptamada pek c¢ok yol olabilir. Bu is matematiksel bir modele de
indirgenemeyebilir (Budak 2005). Bu arastirmanin amaci, metinlerin
anlagilir olmasiyla, 6grencilerin Tiirk¢e ve matematik basar1 ortalamalar1 ve
smif diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigim saptamaktir.
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Problem Ciimlesi

Ankara’da ........... [Ikdgretim Okulu 3. simiftan 8. smifa kadar
metinlerin  anlagilabilir ~ olmasin1  saptamada SOnmez’in  Onerdigi
matematiksel model etkili midir?

Denenceler

1.Ogrencilerin Tiirkge y1l sonu basar1 notu ile sifresiz olarak sunulan
metinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur.

2.0grencilerin matematik y1l sonu basari notu ile sifresiz olarak sunulan
metinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur.

3. Sinif diizeyiyle metnin anlasilirligi arasinda anlamli bir iliski yoktur.
YONTEM

Bu arastirmada soyle bir igslem sirasi izlendi: Sonmez tarafindan
gelistirilen metin aynen kullanildi. Bu metindeki sézciiklerin tiimii sifrelendi.
Sonra sirastyla %99, %90, %80; %70; %60; %50, %40, %30; %20, %10,
%01 sifreli ve sonunda tiimii sifresiz olarak ayni oturumda iki saatlik siire

icinde verildi. Ankara’da ............ [Ikogretim Okulu 3-8 smiflar iginden
sistematik random yoluyla onar 6grenci saptandi.
BULGULAR

Bu baglik altinda toplanan veriler 6nce tablolastirildi. Sonra uygun
istatistik teknikler kullanilarak analiz edildi. Yorumlanip bir sonuca varildi.

Metnin Tiimii Sifreli ve Siniflarin Toplam Ortalama Puanlar

Metnin timi sifreli halde verildiginde siniflarin  toplam ortalama
puanlar1 Tablo 1’de sunuldu.

Tablo 1. Metnin Tiimii Sifreli

Siniflar Ogrenci sayis1  Ortalama
3.smif 10 0
4. smf 10 0
5.smif 10 0
6.smif 10 0
7.simf 10 0
8.smif 10 0

Tablo 1’de goriildiigii gibi tim siniflarin metnin tiimi sifreli olunca
aldiklar1 puanlarin ortalamasi sifirdir. Higbir 6grenci metni anlayamamustir.
Hatta sasirip kalmiglar, kagitlarin1 ortalama 27 saniye i¢inde geri
getirmiglerdir. Arastirmacinin yiiziine garip garip bakmuslar “Bu nedir
Ogretmenim? Anlayamadim. Ne yapacaktik?” gibi ifadeler kullanmislardir.
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Budak ve Sonmez’in de yaptig1 arastirmalarda metindeki tiim sozciikler
anlamsiz yani sifreli olunca, 6grenciler ayni tepkiyi gostermiglerdir (S6nmez
2003; Budak 2005). ( 3. Denenceyle ilgili)

Metnin Tiimii Ana Dille Sifresiz ve Swuuflarin Toplam Ortalama
Puanlart

Metnin tiimii anadille ve sifresiz halde verildiginde siniflarin toplam
ortalama puanlar1 Tablo 2’de sunuldu.

Tablo 2 . Metnin Tiimii Anadille Sifresiz verildiginde Toplam
Ortalama Puan

Smuflar Ogrenci Sayisi Genel Ortalama S

3.sinif 10 8.7 .94
4 smf 10 8.4 51
5.smmif 10 8.5 .70
6.s1mi1f 10 8.6 51
7.smif 10 8.5 .84
8.smif 10 8.3 .67

Tabloda goriildiigii gibi 3.siiflarin  toplam ortalama puam 8.7,
dordiincii siniflarin 8.4; besinci ve yedinci siniflarin 8.5; altinct siniflarin 8.6;
sekizinci siniflarin ise 8.3’tlir. Siniflarin toplam puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi ¢ok yonlii varyans analiziyle yapilmis ve
.05 manidarhk ve c¢esitli serbestlik derecesiyle F degeri anlamh
bulunmamistir. Bu verilere dayanarak sinif diizeyiyle metnin anlasilirlik
orani arasinda anlamli bir farkin olmadig1 soylenebilir. Yani sinif diizeyi
degisince, metnin anlagilirlik diizeyi degismemektedir. Diger bir degisle sinif
diizeyiyle metnin anlasilirlik diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin
bulunmadig1 soylenebilir. Budak ve Sonmez’in arastirmalarinda metnin
tiimii anlasilir olunca, 6grenciler sorular1 yanitlayabilmisler ve bu sonug sinif
diizeyi degisince anlamli derecede degismemistir (S6nmez 2003; Budak
2005).

Metnin Sifrelenme Oranlariyla Anlama Diizeyleri

Metnin sifrelenme oranina goére siniflarin aldiklari puan ortalamalariyla
ilgili veriler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Siniflarin Metnin Sifrelenme Oramina Gére Aldiklart Notlarin
Ortalamalar: (10 tam not tizerinden )

Smiflar -~ %99 %90 %80 %70 %60 %50 %40 %30 %20 %10 %01

Sifreli ~ sifreli sifreli sifreli sifreli sifreli sifreli sifreli ~ sifreli sifreli  sifreli

3.smf 0 0 0 0 0 0.8 1.0 0.7 2.7 6.4 72
4smf 0 0 0 025 07 1.1 1.2 1.8 33 59 7.3
Ssmif 0 0 0 0.5 08 12 L5 1.7 3.1 5.7 7.1
6.simif 0 0.04 004 04 08 12 1.4 23 59 62 72
7.simuf 0 0 0 0 06 1.0 1.0 1.5 30 7.0 7.6
smif 0 0 0 0 06 038 0.9 1.1 29 68 7.5

Tablo 3’te goriildiigii gibi metnin sifreleme diizeyi %20’den sonra, onu
anlama diizeyi tim siniflarda yiikselmektedir. Yapilan ¢ok yonlii varyans
analizi sonuglarina gore siniflarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu verilere dayanarak bilinen sozciik sayisi artik¢a, metni
anlama diizeyi tiim smif diizeylerinde ylikselmektedir. Dikkat edilirse,
metnin sifrelenme diizeyi %20’den daha diisiik olunca, onun tiim siniflarda
anlasilir olma diizeyinin yiikseldigi sdylenebilir. Metindeki sifreleme diizeyi
yiikselince, o6zellikle %60°dan %99’a dogru gidildikge, tim siniflardaki
Ogrencilerin metni anlama puan ortalamalari sifira diigmektedir. Bu verilere
dayanarak metnin anlagilirliginin tiim smiflarda metnin sifreleme diizeyine
gore (%99’a dogru gidildikge) diistigii ve (%01’e dogru gidildikge)
yiikseldigi sdylenebilir. Yani metnin anlasilirhgmin smif diizeyiyle degil,
anlasilirhk diizeyiyle ilgili oldugu savunulabilir. Bu veriler Budak ve
Sonmezin de belirttigi gibi metinde bilinen sdzciik sayisi artikga anlama
diizeyi yiikselmekte, azaldikca metni anlama diizeyi diismektedir (Budak
2005; Sonmez 2003).

~ Sumflarin Tiirkce Dersinden Aldiklar Agirlikli Yil Sonu Ortalamalary
lle Yiizde Yiiz Sifresiz Metinden Aldiklar: Puanlar

Smiflarin Tiirkge dersinden aldiklari agirlikli y1l sonu ortalamalari ve
ylizde yliz sifresiz verilmis metinden aldiklar1 ortalama puanlarla ilgili
veriler Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Siniflarin Tiirkce Dersinden Aldiklart Agwrlikly Yil Sonu
Ortalamalart (tam not 10 iizerinden) ve Sifresiz Anadille Verilmis Metinden
Aldiklart Ortalama Puanlar

Smiflar Tiirkge %100 Sifresiz
X X
3. sif 9.3 ].7
4.smuf 9.4 84
5.smif 9.3 85
6.smif 7.4 36
7.smf 7.0 85
8.smif 7.7 83

Swniflarm Tiirkge dersinden aldiklar1 agirlikli y1l sonu ortalamalar ve
ylizde yiiz sifresiz verilmis metinden aldiklar1 ortalama puanlar arasinda
anlamli bir iligkinin olup olmadig1 Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi (r) ile hesaplanmistir. Bulunan 0.15 degeri, 05 manidarlik ve bes
serbestlik derecesiyle anlamsiz bulunmustur. Bu verilere dayanarak Tiirkge
dersinden aldiklar1 yil sonu agirlikli puan ortalamalariyla, metnin tiimiiniin
sifresiz olmasi arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 sdylenebilir. Metnin
anlasilirhigmin Tiirkge dersinden alinan notla iligkili olmadigi savunulabilir.
Ayrica smif diizeyiyle de metin anlagilirlik diizeyi arasinda da anlamli bir
iliski bulunmamuistir. Bu iki sonu¢ Budak’in verilerini desteklemektedir.
Budak da 6grencilerin Fransizca donem sonu notlariyla metnin tlimiiniin
sifresiz olarak verildiginde aldiklar1 notlarin ortalamalar1 arasinda anlaml
bir iliski bulmamuistir ( Budak 2005).

Swniflarin - Matematik  Dersinden Aldiklart  Agwhikli  Yil  Sonu
Ortalamalar Ile Yiizde Yiiz Sifresiz Metinden Aldiklart Puanlar

Smiflarin  matematik dersinden aldiklar1 agirlikli  yil  sonu
ortalamalar1 ve yilizde yiiz sifresiz anadille verilmis metinden aldiklari
ortalama puanlarla ilgili veriler tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Siniflarin Matematik Dersinden Aldiklart Agirlikli Y1l Sonu
Ortalamalart (tam not 10 iizerinden) ve Sifresiz Anadille Verilmis Metinden
Aldiklari Ortalama Puanlar

Siniflar Matematik %100 Sifresiz
X X

3. smf 8.7 37

4.smf 9.0 8.4

S.simf 8.9 8.5

6.sm1f 6.5 8.6

7.smif 4.7 85

8.smif 5.2 8.3
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Siiflarin matematik dersinden aldiklari agirlikli yil sonu ortalamalar
ve ylizde yiiz sifresiz anadille verilmis metinden aldiklar1 ortalama puanlar
arasinda anlaml bir iliskinin olup olmadigr Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi (r) ile hesaplanmistir. Bulunan 0.32 degeri 05
manidarlik ve bes serbestlik derecesiyle anlamsiz bulunmustur. Bu verilere
dayanarak matematik dersinden aldiklart yilsonu agirlikli  puan
ortalamalartyla, metnin tiimiiniin sifresiz olmasi arasinda anlamli bir iligkinin
olmadig1 soylenebilir. Metnin anlagilirliginin matematik dersinden alinan
notla iligkili olmadigi savunulabilir. Ayrica smf diizeyiyle de metin
anlasilirlik diizeyi arasinda da anlamli bir iligki bulunmamustir.

Arastirmaya katilan her siiftan random yoluyla secilen alt1 6grenciyle
yapilan odak grup goriismesinde su goriisler ileri siiriilmiistiir: (Ogrencilerin
bazilar1 goriislerini ifade ederken ciimle bozuklugu yaptigindan, bunlar,
onlarin onay1r da alinarak anlami bozmayacak sekilde diizeltilerek
sunulmustur):

K.1. Once metnin ne oldugunu anlayamadim. Bana Cince gibi geldi.
Sonra tiim metin gelince anladim.

K.2. Ne yapmak istediginizi anlayamadigim i¢in korktum. Tiirkce
olunca pargay1 anlayip yanitladim. Bu arastirma hosuma gitti.

K.3. Once zayif alacagim dedim. En son verdiginiz okuma hosuma gitti.
Her soruya cevap verdim.

K.4. Ogretmenin nigin bdyle bir is yaptiginizi énce anlamadim.
Metinlerde Tiirk¢e artinca sevindim. Yapinca ¢ok giizel oldu.

K.5. Once bizi nigin sasirttiniz? Anlayamadim. Anlayacagim sekilde
parca gelince ¢ok sevindim. Ne yapmak istediginizi sonra ¢ok iyi anladim.
Herhalde kelimeleri bilince ve bilmeyince ne yapacagimizi denediniz, degil
mi 6gretmenim?....

K.6. Basta, bu is bana ¢ok sagma geldi. Sasirdim... Korktum... Son
yedi sinava kadar ne oldugunu anlayamadim. Yedi metinden sonra anladim.
Hosuma gitti. Demek kelimeleri bilmeyince parcayr anlayamiyorum. Oysa
parc¢a ne kadar kolaymis...

Yapilan odak grup goriismesinde, 6grenciler, tiim metin sifreli verildigi
zaman onu anlayamamiglar ve bundan dolay1 da korku, tedirginlik
duymuslar ve sasirmiglardir. Bu dogal bir durumdur. Kisi anlamadigi
seylerle ilgili, bu duygulara kapilabilir. Ogrencinin korkusu zayif
alacagindan da kaynaklanabilir. Nitekim bir 6grenci “Once zayif alacagim.”
diyerek bu korkusunun nedenini belirtmistir. Korku, anlamay1 yani iletigimi
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giiclestirebilir; engelleyebilir; ¢linkii o bir bakima ceza olarak is goriir.
Cezanin Ogrenmeyi gliclestirdigi bilinmektedir (Senemoglu 1997). Bu
durum, dogru iletisim kurmay1 da engeller. Nitekim 6grencilerin hepsi, 6nce
metni anlamadiklarint vurgulamiglardir. Metni anlamamak, 0grencinin
iletisim kuramamasmimn bir gostergesidir. Iletisimin ac¢ik ve anlasilir
olmamasi 6grenmeyi engeller. Tersi bir durum da ise; iletisim kolaylasabilir
ve metin anlagilabilir; boylece 6grencinin ¢ok yonlii gelisimi saglanabilir
(Ergin 1995; Erden ve Akman 1995; Goziitok 2006; Kiiciikahmet 1992;
Gurkan 2001). Nitekim 6grenciler, dnce metnin %70’i ve giderek tiimii
sifresiz verildiginde, onu anladiklari i¢in sevinmisler, korku ve tedirginlikleri
ortadan kalkmis; iistelik aragtirmanin amacimi bile belirleyebilmislerdir.
Ayrica Ogrenci yanitlarinda, “Bir metni anlayabilmenin, o metindeki
sOzciiklerin anlamini bilmekle ilgili oldugu” da vurgulanmistir. Bu yargi,
arastirmanin temel savini da desteklemektedir.

TARTISMA VE SONUC

Metinlerin anlagilir olup olmamasi 6grencinin bulundugu sinifa, Tiirkge
ve matematik derslerindeki  basarilarina  bagli olmamasi  soyle
yorumlanabilir: Ogrenci icin metnin anlasiimasi, o metindeki sdzciiklerin
bilinmesiyle dogrudan iligkili olabilir. Nitekim bir metinde anlami
bilinmeyen sozciiklerin sayisi artikga, metnin anlasilmasi giiglenmektedir.
Bunun i¢in kavram, terim 6gretimi 6nemli bulunmustur. Nitekim Bloom
basamaklarinda da oncelik terimler bilgisine verilmistir. Bloom tarafindan
olusturulan taksonomide bilgi basamaginda kavramalar, olgular, aligilar,
siniflamalar, yontem ve ilkeler bilgisine agamali olarak oncelik verilmesinin
nedeni buna baglanabilir. Ogrenci kavramlari, olgulari, alisilar1 (sembol ve
formiiller), siiflamalari, yontem ve ilkeleri bilmedigi zaman kavrama ve
daha iist diizeylerdeki basamaklara gecemiyor; ¢ilinkii metni anlayamiyor; ya
da anlamakta giicliik ¢ekiyor (Demirel 1996;Giines 2000; Arslan 2007). Bu
olgu, pek ¢ok kez sinifta ders iglerken gozlemlendi. Tiirk¢e ve matematik
derslerinin birinci basamagi metni, problemi anlamadir. Tiirk¢e’de metni
anlama, kavramlarin, terimlerin, yabanc1 sozciiklerin, degimlerin,
mecazlarin, benzetmelerin ne anlama geldigini bilme, ciimle i¢inde dogru
kullanma vb. davraniglart igerir. Ayni sekilde matematik dersinde de
verilenleri ve istenilenleri yazma, sdyleme problemi anlama basamaginin
onkosul davraniglaridir. Problemi anlamadan &grencinin onu ¢6zmesi
beklenemez. Nitekim odak grup goriismesinde de Sgrenciler bu yargiyi
destekler nitelikte ifadelerde bulunmuslardir. Yapilan aragtirma bu ilkeyi
desteklemektedir.

Diger bir neden ise iletisimin dogasiyla ilgili olabilir. letisim, iletinin
uygun kanallarla aliciya en yakin anlamiyla ulastirilmasini igerir. iletinin
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tagidigi anlamin ayni bicimde aliciya iletilmesini etkileyen Onemli
etkenlerden biri de kanallar olabilir. Bu kanallar iletinin anlamim
golgeleyebilir, ya da acik ve anlasilir hale getirebilir. Climlelerin uzunlugu,
kisalig iletisimi zorlagtiran ya da kolaylastiran nedenlerden biri olabilir.

Ayrica egitim sisteminde bilgi diizeyine agirlik verilmis, kavrama ve
daha st diizey becerilere gerekli 6nem verilmemisse, 0grencinin metni
anlamasi zorlagabilir. Sonmez, Budak ve Alacapinar tarafindan yapilan bu
arastirmalar da 6grencilerin kestirme basamagina gelmedikleri gozlenmistir.
Kestirme basamagina gelen Ogrenciler bazi sozciiklerden, hele %50’si
sifrelendiginde yararlanarak metnin anlamini ¢ikarabilirlerdi. Ama higbir
sinifta bu is basarilmamigtir. Bunun nedeni egitim ortaminda kestirme
basamagina 6nem verilmemesine baglanabilir.

Oneriler

Daha genis bir grupla ve uzun siirede arastirmalar yapilabilir. Egitim
ortaminda bilmecelere, bulmacalara yani kestirme basamagindaki
davraniglart gelistirici etkinliklere agirlik verilebilir. Bunun igin Tiirk¢e’de
climlenin gelisinden bilinmeyen sdzciiklerin anlamlarini bulma, ¢ikarma;
belli yerleri kesilmis metinleri sunarak bundan sonra ne olabilir gibi
sorulara; gee¢misi ve gelecegi tahmin etme etkinliklerine, matematikte
problemin sonucunu tahmin etmeye, ¢ozimil i¢in baska hangi verilerin
gerektigine yer verilebilir. Bu tiir etkinliklerle 6grencinin kestirme giicii
gelistirilebilir. Ogretmenlerin kestirme giiciinii gelistirici 6grenme-6gretme
etkinliklerinin nasil kullanilacagi konusunda uygulamali bir egitimden
gegirilmesi gerekebilir.
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EKLER
METINLER
ANADILLE VERILEN METIN (Ek 1)

Ali okuldan ¢ikinca, servise binip hemen eve geldi. Kapiy1 anahtariyla yavasca
agip igeriye girdi. Cantasin1 omuzundan alip vestiyere koydu. Paltosunu ¢ikarip ast.
Ayakkabilarmi ¢ikarip terliklerini giydi. Cantasini alip koridoru hizla gegip odasina
gitti.

Yarm igin ddevleri vardi. Onlar1 yapmasi gerekiyordu. Once matematikle ise
basladi. Coziilecek on problem vardi.Onlarla ugragti. Besinci soru kendisini biraz
zorladi; ama onun da iistesinden geldi. Tiirk¢e 6devi uzun zamanini almadi. Asil isi
sectigi proje ile ilgiliydi. O ¢ok zamanini aliyordu.internete giriyor, ilgili iiniversite
hocalariyla ve uzmanlarla konusuyor, kitaplar okuyor, siirekli not tutuyordu. Resim
cekiyor, taslaklar ¢iziyor, planlar yaptyordu. Bu aksam da yine projeyle ugrasacakti.

Asagidaki sorular1 bu metne gore yanitlayimiz:

S.1. Ali nereden geliyor?

S.2. Ali nereye gidiyor?

S.3. Ali’nin yarin hangi derslerden 6devi var?

S.4. Once hangi 6devini yapiyor?

S.5. Hangi soruda zorlaniyor?

S.6. Sonra hangi ddevini yapiyor?

S.7. Bu aksam yine ne yapacak ?

S.8. Ali nasil bir 6grencidir ? Metinden yararlanarak soyleyiniz ?

S.9. Buradaki olaylart {i¢ ciimleyle 6zetleyiniz.

S.10. Onun ¢ogu zamanini ne aliyor ? Bu ¢alismast i¢in neler yapiyor ?
TUMU SIFRELENMIS METIN (Ek 2)

Xxx yyyyyy zzzzzzz vvvvvvy lllll ddddd etf eeeee. Kkkkkk 1 aaaaaa

mmmm. Nnnnnnnnnnnnnnn jjjjjjj 6600666006060 ppppp. Rrrrrrrr gggg ssssssss
$8$S$ ttttt rrrrrrr Wwwww.

11111 2222 33333333 44444. 555555 6666666 77777777777. 8888
99999999999 abc ¢delade. 7654321ab a3 acdefghj 44444. 5555555 defghay.
Kldefgh yzlk defghjmnp zhlmn nrkmrdn; nmn nyzn ry 12356azynm eeee. Nyzvsx
33333 bede zindyazl aymgcr. Nkld 1lz snkmorp klmnv abc nrpsstavs. X c¢rk
zmninrpk aiijklmi. Aejmntssd 4444444, mkinde untrpslmzx habtzlzztab xv ulkmlkgs
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kmnlm2346, ktaslpmnr ozxwms, srkmnxy nsp taeirpzxy. Rslxy c¢ynmlxz;
tsnmnlkxz ~ ¢zlmmnvk; pnmg¢den ypnkmxzss. Bx aakms nd ynxz klmnvss
urtksktlmxz.

Anklmdtsz yzlkntmx km mtkng grj yntmlaiseixz:

1.Xxx nrdxyzf eeeeeee?

2. Xxx nrdxyf eeeeee?

3. Xxxxxx 22222 huikm drlgkmnxy 33333 444?

4. 8888 hujkm 3333333 ypmnxvz?

5. Hujkm yzlkon nrkmrdnikn?

6. Snmr1 hujkm 3333333 6666667

7. Bx aakms ynxz nx 66666667

S.8. Xxx nsal1 ibr 6rgendciix? Mtindexz yxmnjklsgrty gedrfvbnyu?
S.9. Bgymnhdw olytrdxz lk crthjkls 6cvfedsawyu.

S.10. Onut ¢klt zhjklsp1 nk akjytr? Bn ¢skukmsdy iloy nhuyt yokjhgf ?
%99°U SIFRELENMIS METIN (Ek 3)

Xxx yyyyyy zzzzzzz vvvvvvv Il ddddd etf eeeee. Kkkkkk mmmmmn aaaaaa

mmmm. Nnnnnnnnnnnnnnn jjjjjjj 666666600000 ppppp. Rrrrrrrrr gggg ssssssss
$8Ss§ ttttt rrrrrrr wwwww.

11111 2222 33333333 44444. 555555 6666666 77777777777. 8888
99999999999  abc ¢delade. 7654321ab a3 acdefghj 44444. 5555555 defghay.
Kldefgh yzlk defghjmnp zhlmn nrkmrdn; nmn nyzn ry 12356azynm eece. Nyzvsx
33333 bede zindyazl aymgci. Nkld 11z snkmorp klmnv abc nrpsstavs. X c¢rk
zmnmrpk atijklmi. INTERNETE 4444444, mkinde untrpslmzx habtzlzztab xv
ulkmlkgs kmnlm2346, ktaslpmnr ozxwms, stkmnxy nsp taeirpzxy. Rslxy
¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; pnm¢den ypnkmxzss. Bx aakms nd ynxz klmnvss
urtksktlmxz.

Anklmdtsz yzlkntmx km mtkng grj yntmlaiseixz:
1.Xxx nrdxyzf eeeeeee?

2. Xxx nrdxyf eeeeee?

3. Xxxxxx 22222 huikm drigkmnxy 33333 444?
4. 8888 hujkm 3333333 YAPIYOR?

5. Hujkm yzlkon nrkmrdnjkn?

6. Snmr1 hujkm 3333333 6666667
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7. Bx aakms ynxz nx 66666667

S.8. Xxx nsalt ibr 6rgendciix? Mtindexz yxmnjklsgrty gedrfvbnyu?
S.9. Bgymnhdw olytrdxz Ik crthjkls 6cvfedsawyu.

S.10. Onut ¢klt zhjklsp1 nk akjytr? Bn ¢skukmsdy iloy nhuyt yokjhgf?
%90’ SIFRELENMIS METIN (Ek 4)

XXX yyyyyy zzzzzzz vvvvvvy BINIP ddddd etf eeeece. Kkkkkk
ANAHTARIYLA aaaaaa bbbb cccceee  ¢eeee.  Ceceeggece omferhjke akmn

PPppPp. Rrrrrrrrr gggg ssssssss §§s5s tittt rrrrrrr wwwww.

11111 2222 33333333 VARDIL 555555 6666666 77777777777. ONCE
99999999999 abc ¢delade. 7654321ab a3 acdefghj 44444. 5555555 UGRASTIL.
Kldefgh yzlk defghjmnp zhlmn nrkmrdn; nmn nyzn DA 12356azynm eeee. Nyzvsx
33333 bede zindyazl aymger. Nkld 1lz snkmorp klmnv abe nrpsstavs. X COK
zmninrpk aiijklmi. iNTERNETE 4444444, mkinde untrpslmzx habtzlzztab xv
ulkmlkgs kmnlm2346, ktaslpmnr ozxwms, srkmnxy NOT taeirpzxy. Rslxy
¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; pnm¢den ypnkmxzss. BU aakms nd ynxz klmnvss
uitksktlmxz.

Anklmdtsz yzlkntmx km mtkng GORE yntmlaiseixz:

1.Xxx nrdxyzf eeeeeee?

2. Xxx nrdxyf eeeeee?

3. Xxxxxx 22222 HANGI drigkmnxy 33333 4442

4. 8888 hujkm 3333333 YAPIYOR?

5. Hujkm yzlkon ZORLANIYOR?

6. Snmr1 hujkm 3333333 6666667

7. Bx aakms ynxz nx 66666667

S.8. Xxx nsal1 ibr rgendcirx? METINDEN yxmnjklsgrty gedrfvbnyu?
S.9. Bgymnhdw olytrdxz Ik crthjkls 6cvfedsawyu.

S.10. Onut ¢klt zhjklsp1 nk akjytr? Bn ¢skukmsdy iloy NELER yokjhgf?
%80’ SIFRELENMIS METIN (Ek 5)

Xxx yyyyyy CIKINCA, vvvvvvy BINIP ddddd etf eeeee. Kkkkkk
ANAHTARIYLA aaaaaa ACIP cccccee  ¢egce.  Ceeecceeee omferhjke akmn

prppp. CANTASINI gggg ssssssss $ssss ttttt rrrrrrr wwwww.,

YARIN 2222 33333333 VARDI. ONLARI 6666666 77777777777. ONCE
99999999999  abc c¢delade. COZULECEK a3 acdefghj 44444. 5555555
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UGRASTI. Kldefgh yzlk KENDISINI zhlmn nrkmrdn; AMA nyzn DA
12356azynm eeee. Nyzvsx 33333 bede zindyazl aymger. Nkld 11z snkmorp klmnv
abc nrpsstavs. X COK zmninrpk aiijklmi. iNTERNETE 4444444, mkinde
untrpslmzx habtzlzztab xv  ulkmlkgs kmnlm2346, KITAPLARI ozxwms,
stkmnxy NOT taeirpzxy. Rslxy ¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zImmnvk; PLANLAR
ypnkmxzss. BU aakms nd ynxz klmnvss uitksktlmxz.

ASAGIDAKI yzlkntmx BU mtkng GORE yntmlaiseixz:

1.Xxx NEREDEN eeeeeee?

2. Xxx nrdxyf eeeeee?

3. Xxxxxx 22222 HANGI drlgkmnxy 33333 444?

4. 8888 hujkm 3333333 YAPIYOR?

5. Hujkm yzlkon ZORLANIYOR?

6. Snmri HANGI 3333333 666666?

7. Bx aakms ynxz NE 66666667

S.8. Xxx nsal1 ibr rgendcix? METINDEN yxmnjklsgrty gedrfvbnyu?
S.9. Bgymnhdw olytrdxz UC crthjkls 6cvfedsawyu.

S.10. Onut ¢klt zhjklsp1 nk akjytr? Bn ¢skukmsdy iloy NELER yokjhgf?
%70’ SIFRELENMIS METIN (Ek 6)

ALI yyyyyy CIKINCA, vvvvvvv BINiP ddddd etf eeceece. KAPIYI
ANAHTARIYLA aaaaaa ACIP ICERIYE ¢ccee. Cecoooccee omferhjke akmn
vstjoyrt kyrtd. Pskyjsynf CIKARIP ASTI. AYAKKABILARINI CIKARIP
0606060606000 ppppp- CANTASINI ALIP ssssssss §sss§ ttttt rrrrrrr wwwww.

YARIN ICIN 33333333 VARDI. ONLARI 6666666 GEREKIYORDU.
ONCE 99999999999 abc ¢delade. COZULECEK a3 acdefghj VARDI. 5555555
UGRASTI. Kldefgh yzlk KENDISINI zhimn ZORLADI; AMA nyzn DA
12356azynm GELDI. Nyzvsx 33333 bede zindyazl aymgei. Nkld 11z snkmorp
klmnv abc nrpsstavs. X COK zmninrpk aiijklmi. iNTERNETE 4444444, mkinde
untrpslmzx habtzlzztab xv ulkmlkgs kmnlm2346, KITAPLARI ozxwms, stkmnxy
NOT taeirpzxy. Rslxy ¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; PLANLAR ypnkmxzss.
BU aakms nd ynxz klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI yzlkntmx BU mtkng GORE yntmlaiseixz:
1. ALI NEREDEN eeeeeee?

2. ALI nrdxyf eeeeee?

3. ALI’NIN 22222 HANGI drigkmnxy 33333 444?

4. 8888 hujkm 3333333 YAPIYOR?
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5. Hujkm yzlkon ZORLANIYOR?

6. Snmri HANGI 3333333 666666?

7. Bx aakms ynxz NE 66666667

S.8. ALI nsali ibr érgendciix? METINDEN yxmnjklsgrty gedrfvbnyu?
S.9. Bgymnhdw olytrdxz UC crthjkls 6cvfedsawyu.

S.10. ONUN ¢klt zhjklsp1 nk akjytr? Bn ¢skukmsdy iloy NELER yokjhgf?
%60’ SIFRELENMIS METIN (Ek 7)

ALI yyyyyy CIKINCA, SERVISE BINIiP ddddd etf eeeee. KAPIYI
ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP ICERIYE GIRDIi. Cg¢cceeocce omferhjke
akmn vstjoyrt kyrtd. Pskyjsynf CIKARIP ASTI. AYAKKABILARINI CIKARIP
660660660066 ppppp. CANTASINI ALIP ssssssss $ssss ttttt rrrrrrr GITTIL

YARIN ICIN ODEVLERI VARDI. ONLARI 6666666 GEREKIYORDU.
ONCE 99999999999 iSE ¢delade. COZULECEK a3 acdefghj VARDI. 5555555
UGRASTI. Kldefgh yzlk KENDISINI BIRAZ ZORLADI; AMA nyzn DA
12356azynm GELDI. Nyzvsx 33333 UZUN zindyazl aymgci. ASIL 1lz snkmorp
klmnv ILE nrpsstavs. O COK zmninrpk aiijklmi. iNTERNETE 4444444, ILGILI
untrpslmzx habtzlzztab VE ulkmlkgs kmnlm2346, KITAPLARI ozxwms, stkmnxy
NOT taeirpzxy. Rslxy ¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; PLANLAR ypnkmxzss. BU
aakms nd ynxz klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI yzlkntmx BU mtkng GORE yntmlaiseixz:

1. ALI NEREDEN eeeeeee?

2. ALI nrdxyf eeceee?

3. ALI’NIN 22222 HANGI drlgkmnxy 33333 444?

4. ONCE hujkm 3333333 YAPIYOR?

5. HANGI yzlkon ZORLANIYOR?

6. Snmri HANGI 3333333 666666?

7. BU aakms ynxz NE 6666666?

S.8. ALI nsali ibr 6rgendcix? METINDEN yxmnjklsgrty gedrfvbnyu?
S.9. BURADAKI olytrdxz UC crthjkls cvfedsawyu.

S.10. ONUN ¢klt zhjklsp1 nk akjytr? Bn ¢skukmsdy iloy NELER yokjhgf?
%50°Si SIFRELENMIS METIN (Ek 8)

ALI yyyyyy CIKINCA, SERVISE BINIiP ddddd etf eeeee. KAPIYI
ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP ICERIYE GIRDI. CANTASINI omferhjke
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akmn vstjoyrt kyrtd. Pskyjsynf CIKARIP ASTI. AYAKKABILARINI CIKARIP
666666666666 GIYDI. CANTASINI ALIP ssssssss ttttt GECIP rrrrrrr GITTIL

YARIN ICIN ODEVLERI VARDI. ONLARI 6666666 GEREKIYORDU.
ONCE 99999999999 1iSE ¢delade. COZULECEK a3 acdefghj VARDI. 5555555
UGRASTI. Kldefgh yzlk KENDiSINi BIRAZ ZORLADI; AMA nyzn DA
12356azynm GELDI. Nyzvsx 33333 UZUN zindyazl aymgcci. ASIL 1lz snkmorp
kimnv ILE nrpsstavs. O COK zmnmnrpk aiijklmi. iNTERNETE 4444444,
ILGILI untrpsimzx habtzlzztab VE ulkmlkgs kmnlm2346, KITAPLARI ozxwms,
stkmnxy NOT taeirpzxy. Rslxy ¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; PLANLAR
ypnkmxzss. BU aakms nd ynxz klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI yzlkntmx BU mtkng GORE yntmlaiseixz:

1. ALI NEREDEN eeeecee?

2. ALI NEREYE eeeeee?

3. ALI’NIN 22222 HANGI drigkmnxy 33333 VAR?

4. ONCE hujkm 3333333 YAPIYOR?

5. HANGI yzlkon ZORLANIYOR?

6. SONRA HANGI 3333333 YAPIYOR?

7. BU aakms YINE NE YAPIYOR?

S.8. ALI nsali BIR 6rgendciix? METINDEN yxmnjklsgrty SOYLEYINiZ?
S.9. BURADAKI OLAYLARI UC CUMLEYLE &cvfedsawyu.
S.10. ONUN ¢klt zhjkIsp1 NE akjytr? BUNUN iloy NELER yokjhgf?
%40’ SIFRELENMIS METIN (Ek 9)

ALI yyyyyy CIKINCA, SERVISE BIiNiP HEMEN etf cecee. KAPIYI
ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP ICERIYE GIRDI. CANTASINI omferhjke
akmn vstjoyrt kyrtd. Pskyjsynf CIKARIP ASTI. AYAKKABILARINI CIKARIP
TERLIKLERINi GiYDI. CANTASINI ALIP KORIDORU ttttt GECIP rrrrrrr
GITTI.

YARIN ICIN ODEVLERI VARDI. ONLARI  YAPMASI
GEREKIYORDU. ONCE 99999999999 iSE ¢delade. COZULECEK a3 acdefghj
VARDI. ONLARLA UGRASTI. Kldefgh yzlk KENDISINI BIRAZ ZORLADI;
AMA ONUN DA 12356azynm GELDIi. Nyzvsx 33333 UZUN zndyazl
ALMADI. ASIL iSi snkmorp kimnv ILE nrpsstavs. O COK zmnmrpk arijklma.
iNTERNETE 4444444, ILGILI untrpsimzx  habtzlzztab ~VE  ulkmlkgs
KONUSUYOR, KIiTAPLARI OKUYOR, stkmnxy NOT taeirpzxy. Rslxy
¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; PLANLAR ypnkmxzss. BU aakms nd ynxz
klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI yzlkntmx BU mtkng GORE yntmlaiseixz:
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1. ALI NEREDEN eeeecee?

2. ALI NEREYE eeeeee?

3. ALI’NIN YARIN HANGI drigkmnxy ODEVI VAR?

4. ONCE hujkm ODEVINI YAPIYOR?

5. HANGI yzlkon ZORLANIYOR?

6. SONRA HANGI ODEVINi YAPIYOR?

7. BU aakms YINE NE YAPIYOR?

S.8. ALI nsali BIR 6rgendcix? METINDEN yxmnjklsgrty SOYLEYINiZ?
S.9. BURADAKI OLAYLARI UC CUMLEYLE 6cvfedsawyu.

S.10. ONUN COGU zhjklspr NE ALIYOR? BUNUN iCIN NELER
yokjhgt?

%30°U SIFRELENMIS METIN (Ek 10)

ALI yyyyyy CIKINCA, SERVISE BIiNiP HEMEN etf cecee. KAPIYI
ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP ICERIYE GIRDi. CANTASINI
OMUZUNDAN ALIP vstjoyrt KOYDU. Pskyjsynf CIKARIP ASTI.
AYAKKABILARINI CIKARIP TERLIKLERINI GiYDi. CANTASINI ALIP
KORIDORU HIZLA GECiP ODASINA GIiTTi.

YARIN ICIN  ODEVLERI VARDI. ONLARI  YAPMASI
GEREKIYORDU. ONCE 99999999999 iSE BASLADI. COZULECEK a3
acdefghj VARDI. ONLARLA UGRASTI. Kldefgh yzlk KENDISINi BiRAZ
ZORLADI; AMA ONUN DA USTESINDEN GELDIi. Nyzvsx 33333 UZUN
ZAMANINI ALMADI. ASIL iSi SECTIiGi klmnv iLE iLGILIiYDi. O COK
zmnirpk atijklmi. iNTERNETE 4444444, ILGILI untrpslmzx habtzlzztab VE
ulkmlkgs KONUSUYOR, KITAPLARI OKUYOR, srkmnxy NOT taeirpzxy.
Rslxy ¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk; PLANLAR ypnkmxzss. BU aakms nd ynxz
klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI SORULARI BU mtkng GORE YANITLAYINIZ:
. ALI NEREDEN eeceeee?

2. ALi NEREYE ecececee?

3. ALI’NIN YARIN HANGI drigkmnxy ODEVi VAR?

4. ONCE hujkm ODEVINI YAPIYOR?
5
6
7

—_

. HANGI yzlkon ZORLANIYOR?
. SONRA HANGI ODEVINI YAPIYOR?
.BU AKSAM YINE NE YAPIYOR?
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S.8. ALI NASIL BIR &rgendcix? METINDEN  yxmnjklsgrty
SOYLEYINiZ?

S.9. BURADAKI OLAYLARI UC CUMLEYLE OZETLEYINiZ.

S.10. ONUN COGU ZAMANINI NE ALIYOR? BUNUN iCiN NELER
yokjhgf?

%20’Si SIFRELENMIS METIN (Ek 11)

ALI yyyyyy CIKINCA, SERVISE BINiP HEMEN etf GELDi. KAPIYI
ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP ICERIYE GIRDIL CANTASINI
OMUZUNDAN ALIP VESTIYERE KOYDU. PALTOSUNU CIKARIP ASTI.
AYAKKABILARINI CIKARIP TERLIKLERINI GiYDI. CANTASINI ALIP
KORIDORU HIZLA GECIiP ODASINA GITTi.

YARIN iCiN ODEVLERI VARDI. ONLARI YAPMASI GEREKiYORDU.
ONCE 99999999999 iSE BASLADI. COZULECEK ON acdefghj VARDI.
ONLARLA UGRASTI. BESINCI yzlk KENDISINI BIRAZ ZORLADI; AMA
ONUN DA USTESINDEN GELDI. Nyzvsx ODEVI UZUN ZAMANINI
ALMADI. ASIL iSi SECTIGI klmnv ILE ILGILiYDi. O COK ZAMANINI
atijklmi. iNTERNETE GIRIYOR, ILGILI untrpsimzx  habtzlzztab VE
UZMANLARLA KONUSUYOR, KITAPLARI OKUYOR, stkmnxy NOT
TUTUYORDU. Rslxy ¢ynmlxz; tsnmnlkxz ¢zlmmnvk ;PLANLAR ypnkmxzss.
BU aakms nd ynxz klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI SORULARI BUMETNE GORE YANITLAYINIZ:
1. ALI NEREDEN GELIYOR?

2. ALI NEREYE GELiYOR?

3. ALI’NIN YARIN HANGI drigkmnxy ODEVI VAR?

4. ONCE HANGI ODEVINI YAPIYOR?

5. HANGI SORUDA ZORLANIYOR?

6. SONRA HANGI ODEVINi YAPIYOR?

7.BU AKSAM YINE NE YAPIYOR?

S.8. ALI NASIL BiR OGRENCIDIiR? METINDEN yxmnjklsgrty
SOYLEYINiz?

S.9. BURADAKI OLAYLARI UC CUMLEYLE OZETLEYINiZ.

S.10. ONUN COGU ZAMANINI NE ALIYOR? BUNUN iCIN NELER
yokjhgf?

%10°U SIFRELENMIS METIN (Ek 12)

ALi OKULDAN CIKINCA, SERVISE BINiP HEMEN EVE GELDI.
KAPIYI ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP iCERIYE GIRDi. CANTASINI
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OMUZUNDAN ALIP VESTIiYERE KOYDU. PALTOSUNU CIKARIP ASTL.
AYAKKABILARINI CIKARIP TERLIKLERINi GiYDi. CANTASINI ALIP
KORIDORU HIZLA GECIiP ODASINA GITTi.

YARIN iCIN ODEVLERI VARDI. ONLARI YAPMASI GEREKiYORDU.
ONCE MATEMATIKLE iSE BASLADI. COZULECEK ON PROBLEM
VARDI. ONLARLA UGRASTI. BESINCi SORU KENDIiSiNi BiRAZ
ZORLADI; AMA ONUN DA USTESINDEN GELDi. TURKCE ODEVi UZUN
ZAMANINI ALMADI. ASIL iSi SECTIGI klmnv iLE iILGILIYDI. O COK
ZAMANINI ALIYORDU. iNTERNETE GIRIYOR, ILGILI untrpslmzx
habtzlzztab VE UZMANLARLA KONUSUYOR, KiTAPLARI OKUYOR,
stckmnxy NOT TUTUYORDU. Rslxy c¢ynmlxz; tsnmnlkxz  ¢zlmmnvk;
PLANLAR ypnkmxzss. BU AKSAM DA YiNE klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI SORULARI BUMETNE GORE YANITLAYINIZ:
1. ALI NEREDEN GELIYOR?

2. ALI NEREYE GELiYOR?

3. ALI’NIN YARIN HANGI DERSLERDEN ODEVI VAR?

4. ONCE HANGI ODEVINI YAPIYOR?

5. HANGI SORUDA ZORLANIYOR?

6. SONRA HANGI ODEVINI YAPIYOR?

7. BU AKSAM YINE NE YAPIYOR?

S.8. ALI NASIL BIiR OGRENCIDIR? METINDEN yxmnjklsgrty
SOYLEYINiz?

S.9. BURADAKI OLAYLARI UC CUMLEYLE OZETLEYINiZ.

S.10. ONUN COGU ZAMANINI NE ALIYOR? BUNUN iCiN NELER
YAPIYOR?

%01°i SIFRELENMIS METIN (Ek 13)

ALI OKULDAN CIKINCA, SERVISE BiNiP HEMEN EVE GELDI.
KAPIYI ANAHTARIYLA YAVASCA ACIP iCERIYE GiRDi. CANTASINI
OMUZUNDAN ALIP VESTIiYERE KOYDU. PALTOSUNU CIKARIP ASTI.
AYAKKABILARINI CIKARIP TERLIKLERINi GiYDi. CANTASINI ALIP
KORIDORU HIZLA GECiP ODASINA GIiTTI.

YARIN iCIiN ODEVLERIi VARDI. ONLARI YAPMASI
GEREKiYORDU. ONCE MATEMATIKLE iSE BASLADI. COZULECEK
ON PROBLEM VARDI. ONLARLA UGRASTI. BESINCi SORU
KENDISINi BIRAZ ZORLADI; AMA ONUN DA USTESINDEN GELDI.
TURKCE ODEVi UZUN ZAMANINI ALMADI. ASIL iSi SECTIiGi kimnv
ILE iLGILiYDi. O COK ZAMANINI ALIYORDU. iNTERNETE GiRiYOR,
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ILGIiLIi UNIVERSITE HOCALARIYLA VE UZMANL CE ARLA
KONUSUYOR, KITAPLARI OKUYOR, SUREKLi NOT TUTUYORDU.
RESIM CEKiYOR; TASLAKLAR CiZiYOR; PLANLAR YAPIYORDU. BU
AKSAM DA YINE klmnvss UGRASACAKTI

ASAGIDAKI SORULARI BU METNE GORE YANITLAYINIZ:
1. ALi NEREDEN GELiYOR?

2. ALI NEREYE GELiYOR?

3. ALI’NIN YARIN HANGI DERSLERDEN ODEVIi VAR?

4. ONCE HANGI ODEVINI YAPIYOR?

5. HANGI SORUDA ZORLANIYOR?

6. SONRA HANGI ODEVINi YAPIYOR?

7. BU AKSAM YINE NE YAPIYOR?

S.8. ALI NASIL BIR OGRENCIDIR? METINDEN YARARLANARAK
SOYLEYINiz?

S.9. BURADAKI OLAYLARI UC CUMLEYLE OZETLEYINiZ.

S.10. ONUN COGU ZAMANINI NE ALIYOR? BUNUN iCiN NELER
YAPIYOR?



