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Rethinking Adult Literacy in the Contex of Oral Culture
Ahmet YILDIZ"

ABSTRACT. The article focused on potential effects of oral culture
studies on the field of education/adult literacy. The oral tradition, which is
prevalent among Turkish society, has influence on educational area. Because
oral culture studies focus on learners’ life experiences, oral culture studies
contribute learning atmosphere, educational materials, program participation,
and learner evaluation in the context of adult literacy.
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SUMMARY

Many findings of the researches on oral culture can be mentioned that they can
supply expansion to the continuing debates on the field of education. In this article,
the possible contribution of the oral culture studies to the field of adult education-
especially in the context of adult literacy- will be discussed under the headlines of
learning atmosphere and educative materials, program, participation to the program,
teaching methods, assessment of the teachers and the learners.

Oral culture is the name of the culture which does not know the scripture,
where the communication is realized through talking and where the primary
relations are dominant. It is significant to make a distinction between the oral
tradition and the written communication in the societies where scripture is used.
Because the oral communication in the societies that have scripture is not the same
with communication in the societies which does not have scripture (Goody, 1989).
In the societies which do not have scripture, oral culture must carry the whole
burden of the cultural transfusion. Though, in the literate societies where the
scripture is in circulation, oral culture undertakes only a small part of the
standardized verbal patterns and literacy activities.
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It is possible to state that Turkish society is surrounded by oral culture in many
fields from political to religious life, from entartainment to sport. In this sense, the
analysises of oral culture present significant data about the perception of the society
relating to school and learning in conjunction with participation. As it is known, in
Turkey society, especially in places where the density of traditional bond networks
continues, many non-literate adults have been thinking that taking lessons in class
environment will humiliate themselves; in other words, taking their rights of being
adult, the class will make them child and think that only the children take lesson in
school. This way of thinking apparantly reflects the viewpoint of the cultural
environment in which the person takes place about education. Such perception is
seen frequently in the social segments where the traditional bonds continue and oral
culture is still alive. Because, in oral cultures, as in pre-modern societies, learning
environments in school form is perceived as for the children. Further more, adult
learning be formed not in this types of classroom with formal learning, but be
formed in their daily lives.

In the attempts of literacy, the life experiences of target group and how they
perceive these experiences can constitute a suitable starting point for the program.
Learners participate to the learning environments with a specific experience.
Ignoring this accumulation can cause serious problems especially for the adult
learning. From the aspect of social segments perpetuating oral culture, two main
impacts of the assessment of this accumulation in learning environments can be
mentioned: Firstly, in oral cultures, knowledge is close to human life and instead of
being abstract, it is related to situation. Therefore, it is essential for the learning
process to relate the content of education with the life of the learner. It should be
emphasized that taking the experiences of the learners into account constitutes the
most important part of establishing a rich learning environment. The second one is
related to ego perception. In other words, if the learners are assumed as “empty” in
terms of accumulation/ experience, learning environment has an atmospehere
excluding the learners. Assessed from this aspect, oral culture products, that exists in
the socio-cultural environment where the program will be organized, can constitute a
genuine resource of information about the participators’ beliefs, values and
behaviour patterns.

The reality of oral culture shows itself in many other fields of education. When
the education problems are uttered; the “recitative method in education” which place
in the front seats of problems scale, is the most significant reflection of oral culture
towards the education.

In this sense, the most important contribution presented by oral culture
analyses to the field of adult education, specifically for the studies of the adult
literacy is that they have provided detailed portraits about the the sociocultural
context where the learning is realized. In this circumstance, the studies of oral
culture invites the educational scientists to approach the educative process with the
factors effecting education that are out of school/class.
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Sozli Kiiltir Baglaminda Yetiskin Okuryazarh@im
Yeniden Diisiinmek

Ahmet YILDIZ"

OZ. Bu makalede, sozlii kiiltiir incelemelerinin egitim/yetiskin okuryazarlig:
alanina sunabilecegi olas1 agilimlar ele alinmaktadir. Tiirkiye toplumunda canliligini
stirdiiren s6zli gelenek, egitime iliskin pek ¢ok sorunda kendisini hissettirmektedir.
Bu anlamda sozlii kiiltlir calismalari, Ogrenenlerin  yasam deneyimlerine
odaklanmasi nedeniyle, egitim alanma -6zellikle yetiskin okuryazarlig: baglaminda-
ogrenme atmosferi ve egitsel materyaller, programlara katilim, 6gretim yontemleri
ve dgrenilenlerin/dgrenenlerin degerlendirilmesi konularinda katki sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Sozlii kiltiir, Egitim, Yetiskin okuryazarlig.

GIRIS

Batt ile diger kiiltiirlerin farkinin yaziyi igsellestirmis toplumlarla sozli kiiltiiri
yasatan toplumlar arasindaki farka indirgenmesi ve Goka (1999: 163)’nin Tannen
(1980)’den aktardig1 “asirlardir yazi yazmasini bilmelerine ragmen, heniiz yaziyi
igsellestirmemis Arap, Yunan ve diger Akdeniz kiiltiirleri, sozli kiiltiiriin
kaliplagmis diisiince ve anlatim bi¢imlerine hala siki sikiya baghdir” saptamasi
egitim bilimleri ve Ozellikle de yetiskin egitimi c¢alismalar1 i¢in gdérmezden
gelinemeyecek kadar 6nemlidir. Bu tartigmalar ozellikle yetiskin &grenmesinin
sosyo-kiiltiirel boyutlar1 ve 6grenmenin yontem ve uygulamalarinin altinda yatan
anlam ve kosullara iligkin 6nemli agilimlar saglayacak niteliktedir.

Sozlii ve yazli kiiltlir arasindaki ayrim, son zamanlarda dilin sozIi niteliginin
ve soOzli kiiltiirle yazili kiiltlir arasindaki farkliliklarin anlasilmasiyla birlikte, bazi
aragtirmacilar tarafindan oOnerilmeye baslanmustir. S6zii edilen kavramsallastirma
bazi sorular1 beraberinde getirse de bilim diinyasinda “s6z” ve “yazi” arasinda,
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dolayisiyla “sozlii” ve “yazili kiiltiir”ler arasinda paradigmatik diizeyde farkliliklar
oldugu kabul edilmektedir (Goka, 1999: 162). Genel olarak bu goriisler yazinin
toplumsal yasamdaki doniistiiriicli etkisini esas almaktadir. Soyle ki, yazinin s6zii
dondurmas1 ve goriiniir kilmasi, “dilden yararlanma organi olarak kulaktan goéze
dogru bir kaymay1” temsil eder (Postman, 1994). Boylece yazi, gorsel olmayan
“uzay ve duyularin gorsel bir ¢ergeve igine alinmasini” saglamistir. O halde yazi,
“aligilagelmis duyusal etkilesimden gorsel duyunun bir soyutlanisi”dir (Mcluhan,
1999). Ayrica yazi, konugsmaya sadece bir ek degildir, “konugmay1 sozlii-isitsel
duyudan ¢ikarip yeni bir duyu diinyasina, gérmeye bagladigr” i¢in hem konusmay1
hem de diisiinme bigimini doniistiirir (Ong, 1999). Bu siireg¢, konusmanin
kaydedilmesi, bir yere dokiilmesi, insanogluna sozciikleri agik bir bigimde ayirma,
sozciik sistemleri olusturma ve kiyasa dayali akil yiiriitme olanagmi saglamistir
(Goody, 2001).

Goody (1989) de yazinin kullanildig1 toplumlardaki sozlii gelenek ve yazih
iletisim arasinda ayrim yapmanin &nemine isaret eder. Ciinkii yazinin bulundugu
toplumlardaki sozli iletisim, yaziya sahip olmayan toplumlardaki iletisimle ayni
degildir. Yaziya sahip olmayan toplumlarda sozlii gelenek, kiiltiirel aktarimin tiim
yiikiinii tasimak zorundadir. Oysa yazinin dolasimda oldugu okuryazar toplumlarda
sozIli gelenek, standardize edilmis sozel bigimlerin ve okuryazarlik faaliyetlerinin
yalnizca kiigiik bir parcasini iistlenir.

Tiirkiye’de Sézlii Kiiltiir

Yazi lizerinden yapilan bu ayrimda sozlii kiiltiir, yaziy1 bilmeyen, iletisimin
konusma ile saglandig1 ve birincil iligkilerin hakim oldugu kiiltiiriin adidir. Yazinin
varolmasina karsin sozlii gelenegi canli bir sekilde siirdiiren toplumlarda da sozli
hareket tarzi hakim olabilir. Buna Ong “sozlii hareket eden” anlamimna gelen
“yerbomotor” yasam bi¢imi adin1 verir (1999: 86-87):

Teknoloji devri insant sozlii hareket eden (verbomotor) deyimiyle
nitelendirdigimiz kiiltiirlerin konusmaya gereginden fazla énem verdigini ve
hitabet sanatini asir1 derecede kullandigint ileri siirebilir. Birincil sozli
kiiltiirde ticaret bile, parasal bir islemden Once, esasen giizel s6z sdyleme,
hitabet sanatidir. Ortadogu carsilarinda aligveris yapmak, siipermarkette
yapilan aligverise, ileri kiiltiir insaninin bedelini 6demekle noktaladigini
sandig1 basit aligverise benzemez: Her seyden Once bir dizi kelime ve beden
dilini devreye sokan, bol manevrali ve Ol¢iilii bir diiello, zeka yarisi, sozlii
istlinliik yarigidir.

Bu betimleme sanki Tiirkiye ¢arsilarini anlatmaktadir. Tiirkiye’nin geleneksel
carsilarinda benzer ritiieller ve kalipsal ifadeler halen gozlenebilir bir gercekliktir.
Ornegin, Kayaoglu (1998:305) yaklasik 500 yildir Istanbul Beyazit’ta faaliyet
siirdiiren hurdaci, bakirct ve antikaci esnafin aligveris sirasinda kullandiklari
atasOzii, atasozli nitelikleri tasiyan soz kiimeleri, deyimler, terimler ve kalip
sozlerden ¢ok sayida toplayarak sozlii kiiltiiriin ¢arsilardaki canligini gostermistir.
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Denilebilir ki, Tirkiye’de sozli kiiltire en yogun sekilde, gelenekselin
yasandig1 yerlerde ve bu yerlerde siirdiiriilen ritiiellerde rastlanmaktadir: giindelik
yasamda siklikla kullanilan deyisler, carsilarda, pazarlarda saticilarin mallarini
satmak i¢in yliksek sesle bagirmalari ve kalipsal ifadeleri, ayn1 sekilde otobiis ve
minibiis terminallerinde bir biriyle yaris edercesine seslenmeler; “sira gecesi” olarak
isimlendirilen eglenceler ve sazli-s6zli “taglama”, “atisma” geleneginin siirmesi; en
siradan ev ziyaretinde bile selamlasma ve hal hatir sorma faslinin uzunlugu ve
bicimselligi. Kalipsal ifadeler gelenekselin diginda da kendini yogun bir bigimde
hissettirir. Hemen hemen her dolmus ya da kamyonda yazili olan “6zlii s6zler”; yeni
tiirkii/sarkilarda bile anlamsizlik boyutuna varan kafiyenin bu denli yaygin olmasi;
mektuplarda ve hatira defterlerinde siklikla kullanilan kaliplar bunun yaygin
gostergeleridir.

Sozlu kiltiir triinlerinden olan kaliplagmis halk inanislari, asik tarzi kiltiir
gelenegi (Cobanoglu, 2003) ve yaygin atasdzii kullanimi Tirkiye toplumunda,
ozellikle kirsal bolgelerde son derece yaygindir. Pierce (2003:174) de Tiirk halk
kiiltiirindeki bu zenginlikleri vurgulamistir. Anadolu’da bir kdyde antropolojik bir
aragtirma yapan Pierce, kdyde Oykiilerin énemine deginerek, onlari iice ayirmistir:
(1) Hoca oykiileri, (2) Keloglan masallari, (3) digerleri. Cobanoglu (2003)
tarafindan “yasanmis olaganiistii tecriibelerin hikayesi” olarak tanimlanan
“memorat”’lar da Tirkiye toplumunun sozli kiiltlir iirtinleri arasinda en yaygin
olanlarindan biridir. Daha ¢ok “hurafe ya da batil inan¢” biciminde degerlendirilen
bu oykiileri inceleyen Cobanoglu (2003) kiiltiiriin i¢indeki memoratlar1 tematik
olarak siniflandirmaya ¢alismistir: Hizir, cinler, alkarisi, enkebit, agirlik basmasi-
karabasan, Carsamba karisi, ¢itlik kusu, demirkiynak, yol azdiran, oliiler, biiyii,
nazar, fal ve modern kent memoratlar1 olarak ruh cagirma, astral yolculuk,
reerkarnasyon ve UFO’larla kurulan iletigsim gibi.

Sozlii kiiltiir {irinleri geleneksel olarak “kirsal kesimin elektrik ve dolayisiyla
radyo ve Ozelikle televizyon gibi eglence araglarina sahip olmadigi dénemlerde
genellikle geceleri “misafirlik” gibi sosyal etkinliklerin bir pargasi” olarak
(Cobanoglu, 2003) anlatilmaktaydi. Ozellikle kirsal kesimde giiniimiizde de bir
6lglide varhigmi siirdiiren bu tiir aktarimlar, sozlii kiiltiir ortaminin masal, bilmece,
efsane, tiirkii ve benzeri tiirlerinin yasandigi bir “sohbet” ortamidir. Glinimiizde de
kentlerde kadinlar arasinda “giin yapma” olarak adlandirilan pratiklerde, erkeklerin
kahvehane sohbetlerinde, yazliklarda aksamlari gengler arasinda, O6grenci
kamplarinda 6zellikle gece kamp atesi etrafinda ya da birgok yerde elektrikler
kesildiginde memorat ve efsanelerin anlatildigi bilinmektedir (Cobanoglu, 2003).
Daha ¢ok kirsal yagsamda gériilen memorat ya da efsane gibi sozlii kiiltiir tirtinleri
modern kent yasamina da sizmistir. Yazili ve gorsel medya bu egilimi “sirlar
diinyas1” gibi programlarla ya da UFO haberleri gibi yayinlarla veya fal sayfalariyla
desteklemektedir. Tiim bunlar, Goéka’'nin da (1999) isaret ettigi gibi, Tiirkiye
toplumunun, “s6z” ve “yazi” arasinda kalakalmis bir “verbomotor gegis kiiltiirii”
ozelliklerini tagidigini gostermektedir.
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Tiirkiye toplumunun, siyasal yasamdan dinsel yasama, eglenceden spora kadar
pek cok alanda sozli kiiltlir tarafindan kusatildigini gosteren bu tiir drnekleri
artirmak mimkiindiir. Ancak konu agisindan onemli olan, bu kusatilmislik
durumunun egitim alam1 agisindan ne ifade ettigidir. Egitimdeki ezber oranmnin
yiiksekliginden, en soyut alanlardan biri olan matematigin &grenilmesindeki
giicliiklere, kaliplagsmis ifade kullaniminin yogunlugundan egitime dair toplumsal
algiya, okuma-yazma becerisinin gerilemesi ya da tamamen unutulmasma kadar
birgok konu, sozlii kiltiiriin egitim ortamlarinda da kendini hissettirdigini
gostermektedir. Ayni sekilde sozlii kiiltiir, yetiskin okuryazarlig: etkinlikleri i¢in de
gormezden gelinemeyecek kadar 6nemli bir olgudur.

Egitim, Sozlii Kiiltiir ve iktidar

Okuryazar olmak, toplum tarafindan 6nem atfedilen bilgilerin sifrelenme
siireglerine iligkin bir egemenlige gondermede bulunur. Okuma yazma
bilmeyenlerin ya da egitim olanaklarindan diisiik diizeyde yararlananlarin ¢ogu kez
alt sosyo-ekonomik diizeydeki topluluklardan olmasi bu yiizden tesadiif degildir.
Egemen smifin egemenlik kurma ve siirdiirme pratikleri i¢inde yazmin kilit konumu
gbz ardi edilemez. Yaz1 ve yaziya dayali teknoloji kullanma becerisi ile okuryazarlik
oranimnin ve egitim diizeyinin ilkelerin temel gelismislik gostergeleri olarak
sayilmasi s6z konusu iligkiyi agik¢a gostermektedir. Esasen, yaziyr hi¢ kullanmayan
ya da sinirl diizeyde kullanan sozlii kiiltiir, cogunlukla bu egemenlik iliskileri i¢inde
egemen olmayanlarin kiiltiiriinii yansitir. Bu anlamda, Koéker’in (2005: 13) de ifade
ettigi gibi, sozIi kiiltiir, bir yaniyla insanligin uzun ge¢misinin izi zor siiriilebilecek
deneyimlerinin ve eylemlerinin bilgisini igerirken, diger yandan yaziyla belgelenen
ve gorsellikle bigimlenen modern zamanlarin egemen olmayan katman, kesim ve
siiflarinin dayanismalarii giiglendiren deneyimlerine dayanmaktadir.

Bagimli katman ve siniflarin deneyimleri ile egitim pratiklerinde yasanan
uyumsuzluk egitimin tarafsizligi konusunu giindeme tasimaktadir. Bir egitim sistemi
biitlin Ogrenenlere, esit firsatlar saglama yanlisi olsa ve en yiiksek toplumsal
akigkanlig1 garanti etse bile, okul sisteminin disinda, aile ve toplumsal ortam
tarafindan aktarilan genel kiiltiirdeki esitsizliklere bagli olarak, sinirl bir demokratik
etki yaratir (Amin, 1997). Bernstein’in da (1990) belirttigi gibi, “okulda okutulan
yazilt metinler bazi yonlerden okul disindaki sozlii anlatilardan” farklidirlar. Yasal
ve egemen pedagojik pratigin temsilcisi olan okul tarafindan 6grencilere okutulan
yazili metinler ile okul digindaki pedagojik yonelimli kurum veya kuruluslar
tarafindan sunulan metinler arasinda 6énemli farkliliklar vardir: Yerel ve somut olana
iliskin baglam bagimli (context-dependent) anlamlar ile yerel olmayan ve soyuta
iliskin baglam-bagimsiz (context independent) anlamlar arasindaki farklilik ve iligki.
Daha somut ifade etmek gerekirse bu farklilik, somut veya baglam-bagimli biligsel
islemler ile soyut veya baglam-bagimsiz bilissel islem diizeyleri arasindaki
farkliliktir (Kose:2004).
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Bernstein (1990), toplumsal alt siniflara mensup ¢ocuklarin ailelerinin kiiltiirel
ve dilsel yetersizliklerden dolayr “acik pedagojik pratigin ardisiklik kurallariin
biligsel gereklerini yerine getiremediklerini ve dolayisiyla, s6z konusu egemen
pedagojik pratik tarafindan baglam-bagimli biligsel bilgi diizeyi ile sinirh tutularak
somut olgular diinyasina mahk(m edildiklerini” ileri sirmektedir (Kdse: 2004).
Daha kesin bir ifade ile sdylemek gerekirse, okul, “bir dizi ayiklama islemi
araciligiyla, miras yoluyla kiiltiirel sermayeye sahip olanlari, bu sermayeden yoksun
olanlardan ayirir” (Bourdieu, 1995: 40).

Bernstein’in s6ziinii ettigi baglam bagimli olma ve Bourdieu’nun kiiltiirel
sermayeden yoksunluk durumlar1 sozlii kiiltiirle iligkilidir. Aciktir ki, alt sosyo-
ekonomik toplum kesimlerindeki so6zIlii kiiltliriin canliligi, diizenlenen -egitsel
etkinliklerde dikkate alinmadigi siirece, egitimin, esitsizligi siirdiiren ve yeniden
ireten karakteri tiim katiligiyla devam edecektir. Dolayisiyla hem s6z konusu
toplum kesimlerinin yasam deneyimlerinin hem de bugiine dek Ogrenmenin
gerceklestigi sosyo-kiiltiirel cevreye yeterli diizeyde ilgi gosterilmemesinden
kaynaklanan sinirliliklar igin  sozIii  kiiltiir incelemeleri bir imkan olarak
diisiiniilebilir. Bu anlamda sozli kiltiir aragtirmalarmm egitim alaninda siiren
tartismalara agilim saglayabilecek pek ¢ok bulgusundan bahsedilebilir. Burada sozli
kiiltiir ¢alismalarmin egitim alanina olast katkisi, -6zellikle yetiskin okuryazarlig
baglaminda- 6grenme atmosferi ve egitsel materyaller, programlara katilim, 6gretim
yontemleri, Ogretmen ve Ogrenenlerin degerlendirilmesi bagliklar1 altinda
tartisilmaktadir.

Sozlii Kiiltiir ve Yetiskin Okuryazarhg:
1- Ogrenme Atmosferi ve Egitsel Materyaller

Okuma yazma galigmalar1 igin —hatta diger pek ¢ok egitim programi i¢in- hedef
grubun yasam deneyimleri ve bu deneyimleri nasil algiladiklart uygulanacak
programa uygun bir baslangi¢ noktasi olusturabilir. Ciinkii &grenenler Ggrenme
ortamlarina belirli bir deneyim ile birlikte katilir. Ozellikle yetiskin &grenmesi
acisindan bu birikimin gérmezden gelinmesi ciddi problemlere neden olabilir. Sozlii
kiiltiiri yasatan toplum kesimleri agisindan bu birikimin 6grenme ortamlarinda
degerlendirilmesinin iki temel etkisinden bahsedilebilir: Birincisi, sozli kiiltiirlerde
bilgi insan yasamina yakindir ve soyut olmaktan ziyade duruma baglidir. Bu nedenle
ogretimdeki icerigin Ogrenenin yasami ile iliskilendirilmesi Ogrenme siireci
acisindan elzemdir. Vurgulamak gerekir ki, Ogrenenlerin deneyimlerinin ise
kosulmasi zengin bir Ggrenme ortami yaratmanin 6nemli bir ayagini olusturur.
Ikincisi ise, benlik algisi ile iliskilidir, yani 6grenenler birikim/deneyim agisindan
“bos” kabul edildiginde 6grenme ortami 6grenenleri dislayici bir havaya biiriiniir.
Bu acidan degerlendirildiginde programin diizenlenecegi sosyo-kiiltiirel ¢evrede
bulunan sozli kiiltiir tirtinleri, programa katilanlarin inanislari, degerleri ve davranis
kaliplar1 hakkinda gercek bir bilgi kaynag: olusturabilir.
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Genel olarak c¢ocuklarin ve genglerin 6grenmesi daha ¢ok konu odakli iken
yetiskinlerin 0grenmesi daha ¢ok sorun ve yasam odakli oldugu kabul edilir.
Dolayisiyla, yetigskin okuma-yazma programlarinda, o programa katilan yetiskinlerin
giindelik yasamlarmda kullandiklar1 tiimceler ve sézciiklerin kullanilmasi; aritmetik
ogretilirken yetiskinlerin giinliilk yasamlarinda karsilastiklart hesap islerinin 6ne
¢ikarilmasi yetiskinlerin 6grenmesini kolaylastirir (Duman, 1999:124). Bu anlamda,
okuryazarlik anlayisi sozellikten (orality) ve onun bugiin yasantimizda siiren
varliginin tanmmasindan baglamalidir (Meek,1991: 15). Freire (1998) de sozlii
kiiltiir iirtinlerinin yetigkin egitimi agisindan 6nemini vurgulamistir. Ona gore, halk
Oykiileri, bugiin de basat olarak sozel bir bellege sahip olan kiiltiirlerde kusaktan
kusaga gecer ve kuskusuz egitbilimsel rolleri vardir. Bu kiiltlirlerde egitimin
kuramsal boyutu biraz da, halk dilinin zenginliklerinden biri olan egretilemenin
kullanildig1 bu oykiiler yoluyla gerceklesir. Yetiskin egitimi bu Oykiilere yabanci
kalamaz. Bunlar yalnizca egemen ideolojiyi degil, onunla karigmis olarak, halkin
diinya goriislerine iliskin goriiniimleri de yansitir. Bu tiir sozlii kiiltiir tiriinlerinin
egitsel caligmalar i¢in nasil kullanilabilecegini Freire (1998:124) carpici bir bigimde
betimler:

(...) Kiitiiphaneciler, belgeleyiciler, egitimciler ve tarihgiler tarafindan bir
kirsal alanda gelistirilen milkemmel bir proje, kayda alinan goriismeler
araciligiyla bolgenin tarihine iligkin bir tarama olabilirdi; bu arastirmada
bolgenin yagli sakinleri ¢agdas taniklar olarak, kendi ortak tarihlerinin
temel anlar1 iizerinde odaklasabilirlerdi. Kisa zamanda bdlgenin tarihinin
yasayan bir parcasini olusturan ¢ok biiyiik sayida Gykiilere sahip olunurdu
(Bunun gibi bir ¢alismanin Tanzanya ve Gine-Bissau’da gerceklestirildigini
gordiim). Unlii halk figiirlerine, toplumsal 6nemiyle kdyiin “deli”sine, batil
inanislara, inanglara, sagaltici bitkilere, bir tip doktoruna, biiyiiciilere ve
ebelere ve halk ozanlarina dair anlatilar olurdu. Yine bdlgenin
sanatkarlariyla: Ornegin camur ya da tahta ile caligan kukla bebek
yapicilartyla, heykeltiraslarla, dantel isleyicilerle ve yarali kalpleri ya da
acaip hastaliklar1 sagaltan ifiiriikgiilerle yapilmis goriismeler olurdu. Bu
materyal bolluguyla, goriisiilen kisilerin dilini (s6z dizimini, anlamni,
vezin teknigini) kullanan brosiirler yayimlanabilirdi. Bu brosiirler ve bant
kayitlari hem kiitiiphanelerin kendisinde kullamlabilir hem de bolgedeki
diger etkinlikler i¢in oldugu gibi, okuma-yazma ve okuma-yazma sonrasi
kurslar i¢in degeri tartigilmaz olurdu. (...)

Freire’in (1998) de belirttigi iizere, bdylesi bir projenin sayilamayacak kadar
olumlu yonlerinden birisi, hi¢ kuskusuz, insanlarin onlar1 daha iyi tanimaya girisen
bir aragtirmanin 6zneleri olma hakkinin temelden kabuliidiir.

Okuma yazma ¢aligmalarinda, katilanlarin bilgisinin degersizlestirilmesi / yok
sayllmast ve dolayisiyla okumaz-yazmazlarin deneyimlerinin goéz ardi edilmesi,
okuma-yazma c¢aligmalari i¢in bir “6li dogum” olarak degerlendirilebilir. Belki
sOylemek bile gereksiz, soziinii ettigimiz sey, katilanlarin yasam deneyimlerini
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“yiiceltmek” ve onlarin bu deneyimlerini ayni bigimde yeniden iiretmelerine katki
saglamak degildir. Bagka bir deyisle, egitimciler agisindan oOnemli olan, bu
deneyimlerin gerceklestirilecek programa sunacagi katkinin degerlendirilmesidir.
Egitim araciligi ile bu deneyimlerin doéniistiiriilmesinin yolu onlar1 yok saymak
degil, tersine, bunlar1 yasatanlarin bizzat bu deneyimlerle yiizlesmelerini saglayacak
egitsel ortamlarin kurulmast ve elestirel bilincin gelismesini saglamaktan geger.

S6z konusu egitim ortamlari i¢in, basta kitaplar olmak tizere, pek c¢ok egitsel
materyal 6nem tasir. Oysa bugiine dek, ¢ok sayida aragtirmacmin da vurguladigi
gibi, yetigkinlere doniik okuma yazma kurslarinda kullanilan materyallerde —
ozellikle kitaplarda- yetiskinlerin yasamlarindan kopuk konular islenmis ve
ogrenenlerin yasadiklar1 toplumsal cevreyi dikkate alan bir uygulama olarak ele
almmamistir (Nohl ve Sayilan 2004; Giinlii, 2005). Merkezi olarak hazirlanan
programlar ve materyallerin tiim kurslarda kullanilarak cesitli toplum kesimlerindeki
farkliliklar1 (K&y-kent, kadn-erkek, geng-yasli vb gibi) dikkate almamasi, yerel
diizeyde zengin Ogrenme kaynaklarinin kullanilmasmi engellemektedir. Oysa
Ong’un (1999) da ifade ettigi gibi, sozlii kiiltiirlerin insan yasamina yakin olmasi
yani, bilgiyle yasant1 arasma mesafe, ancak “yaziyla iiretilen ayrintili ¢oziimlemeli
kategorilerle girmesi”; bdyle bir aractan yoksun sozlii kiiltirlerde ise, “tiim
bilgilerini insan yasamina dayanarak, yabanci ve nesnel diinyayr kendilerine
yabanci olmayan insan etkilesimi ¢ergevesinde oziimleyerek kavramlastirmak” ve
s6ze dokmek zorundaligi (Ong, 1999: 59), ozellikle yetiskinler icin diizenlenen
okuma yazma materyallerinin onlarin yasamlarini yansitabilmesinin énemini apagik
gostermektedir.
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2- Programa katilim

Sozlii kiiltiir incelemeleri, toplumun okul ve 6grenmeye iligskin algisi ile
birlikte katilmaya iliskin de ciddi veriler sunar. Bilindigi gibi, Tiirkiye toplumunda,
ozellikle geleneksel iliski aglarmin yogunlugunu siirdiirdiigii yerlerde, ‘egitim’,
‘0grenme’, ‘okula gitme’ ve ‘kitap okuma’ gibi kavramlar, ¢ocuklar ya da gengleri
cagristirir. Bu kavramlarin herhangi bir yetiskin i¢in kullanilmasi, bir eksiklik veya
arizi bir durum olarak degerlendirilir. Elbette yetiskinler 6grenmeye devam ederler,
ancak bu o6grenme, smif ortaminda degil, giindelik yasam doéngiisiinde, belli
etkilesimler icinde gergeklesir. Okumaz-yazmazlarla yapilan uygulamalarda, bu
durum kendini agikg¢a hissettirir. Pek ¢ok okumaz-yazmaz yetiskin, sinif ortaminda
ders gormenin, kendilerini kiiglik diislirecegini, yani sinifin yetiskin olma hakkini
elinden alarak onlari ¢ocuklastiracagint ve yalnizca c¢ocuklarin okulda ders
gorecegini diisiinmektedir. Bu diisiince bi¢imi kisinin iginde yer aldigi kiiltiirel
cevrenin egitime bakismni acgik bir sekilde yansitmaktadir. Bu algilama bicimi
geleneksel iligkilerin siirdigi ve sozlii kiiltiiriin hala canli oldugu toplumsal
kesimlerde siklikla goriilmektedir. Ciinkii sozlii kiiltiirlerde, tipki modern 6ncesi
toplumlarda oldugu gibi, okul tarzi 6grenme ortamlart ¢ocuklara doniik olarak
algilanir ve yetigkinlerin yeni beceri Ogrenmesi bu tiir bir smifta, bicimsel
ogrenmelerle degil bizzat giindelik yasamda gerceklesir. Giinlimiiziin modern
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yasaminda isb6liimiiniin derinlesmesi ve uzmanlagsmanin artmasi kagmnilmaz olarak
okul/sinif merkezli bigimsel 6grenme ortamlarini yaratmaktadir. Dolayisiyla, sozlii
kiiltiirlerin mirasgis1 bu toplumsal diisiince formlari ile “modern” yasamin gerekleri
arasinda bir gerilim kaginilmaz olarak ortaya ¢ikmaktadir. S6zii edilen modern ve
geleneksel toplumlardaki egitimin farkli bi¢imlerde uygulanmasindan kaynakli
gerilim Pierce’nin (2003:170-171) ¢alismasinda agik¢a goriilmektedir. Pierce
(2003), 1960’11 yillarin baginda Anadolu’da bir kéyde gerceklestirdigi calismasinda,
koye okulun gelmesinden oOnce sosyallesmenin —erkekler arasinda- yani koy
kiiltiirtiniin degerlerini ve toplumdaki erkeklik roliinii nasil yerine getireceklerini
ogrendikleri yerin, muhtarin evindeki aksam toplantilart oldugunu belirtir. Kugkusuz
bunlar ¢ocuga 6zellikle 6gretilmiyordu, ancak yetiskinler kendi sorunlarindan veya
koyiin sorunlarmdan s6z ederlerken, bir gesit zihinsel aktarim yoluyla ¢ocuk, bilgi
ve fikir sahibi oluyordu. Amin’in (1997:199) belirttigi tizere, prekapitalist
toplumlarda egitimin bigimsel bir karakteri oldugu genellikle kabul edilir. Yazil bir
dile sahip toplumlarda dil egitimi kiigiik bir azinlikla sinirlidir ve egitim, esas olarak,
dil, gramer, din ve ahlak 6gretmekle ugrasir. Bu da, dini ideoloji tiiriinde bir genel
kiiltiiriin edinilmesini igerir. Ureticilerin egitimi ise bigimsel bir kamu egitim
kurulusunca saglanmaz. Bu, pratik ¢alisma deneyimi i¢inde edinilir.

Geleneksel toplumlardaki egitimin daha c¢ok gilindelik yasam iginde
gerceklesmesine karsilik, modern toplumlarda 6grenenlerin “modern kurumlar igine
kapatilma”si, modern bir ¢agda yasayan ama geleneksel (verbomotor) bir yasam
tarzi siiren kesimler i¢in egitime katilim ciddi bir sorundur.

Programlara katilanlar ile katilmayanlarin 6zelliklerini karsilastirmali olarak
ele alan pek c¢ok egitim arastirmasi, Ozellikle yetigkin egitimi alaninda
gerceklestirilmistir, ¢linkii yetiskin egitimcileri ihtiyaclar: ve ilgi alanlari ¢ok degisik
gruplarla kars1 karsiyadirlar (Tekin, 1990). Bu aragtirmalara, yani potansiyel hedef
kitlenin kestirilmesi ile kitlenin 6zelliklerinin saptanmasinda ve bu kitle tarafindan
duyulan ve duyulmayan gereksinimlerin (Miser, 2000: 31) tanimlanmasinda
yukarida sozii edilen sozlii kiiltiir aragtirma bulgularinin 6nemli katkisi olacag:
agiktir.

3- Ogretim yontemi

Sozli kiiltiiriin canliligi egitimin diger pek ¢ok alaninda da kendini gosterir.
Egitim sorunlart dile getirildiginde, sorunlar skalasinda 6n siralarda kendine yer
bulan “ezberci egitim”, sozli kiiltiiriin egitime en énemli yansimasidir. Elbette bu
durum yalnizca Tiirkiye toplumuna ait degildir. Goody, 1968 yilinda yayimladig
“Literacy in Traditional Societies” kitabinda bir yazili kiiltiiriin bugiin sézli
gelenege ne derece bagimli oldugunu zihindeki bellek yiikiinden, baska bir deyisle
egitimin gerektirdigi ezber oranindan belirlenebilecegini ifade eder. Ong’un (1967:
53) da isaret ettigi gibi, Bati’da birkag nesil dncesine dek ve belki gliniimiizde de
diinyanin pek ¢ok yerinde orgiin egitim, Ogrencilerin sinifta bilgilerini ezberden
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sOylemesi, ders kitaplarindan ezberledikleri bilgilerle 06gretmenin sozlerini
desteklemesini (ki bu da kalip ifade ve sozlii kiiltiir mirasina dayanir) dngdriiyordu.

Geleneksel egitimde ve 6zellikle dini egitimde ezberci pratik daha baskindir.
Tarihsel olarak bunun pek ¢ok uygulamasmdan séz edilebilir. Ornegin Akyiiz
(1993), Osmanlilardaki egitim-6gretim yontemini esas olarak “nakilci ve ezberci”
olarak nitelendirir. Benzer sekilde, Zengin (2002) ve Unat (1964) medrese
egitiminde, bilgilerin Aristo mantigina gore serh ve tefsir edilerek anlamdan ¢ok
lafza kiymet verilmesi nedeniyle medrese 6gretiminin kistr ve verimsiz oldugunu
savunmuslardir. Bugiin Kuran kurslarinda yapilan egitimin igerigi ve yontemi de bir
bakima bu mirasi1 devralmistir. Bu kurslarda dgrenenlerin, etkili olabilmesi igin, bir
duanin veya Kuran’in ayetlerinin dogru bir bicimde ve yalnizca Arapga tekrar
edilmesi gerektigine inanmasi, Kuran’mn ayetlerinin anlamim bilmeden Arapca
ezberlenmesine yol agmaktadir. Ancak ezberci egitim anlayisinin siirdiigli yegane
yer kuran kurslar1 degildir. Tlkégretim okullarindan lisans-iistii egitime kadar tiim
egitim kademelerinde “tekrara ve ders notlarmin ezberlenmesi”ne dayali
uygulamalar devam etmektedir. Szyliowicz (2003:416)’in c¢arpict ifadesiyle,
“giintimiiz tiniversite simiflarimin birgogunda, bir Osmanli miiderrisinin yabancilik
¢ekecegi” bir pedagojik ortam bulunmamaktadir.

Bu tiir ezberci pratikler icin, Ong’un betimlemesi aciklayicidir: So6zli
kiiltirlerde, ¢iraklik, bir tir ¢iraklik sayilan miiritlik, dinleme, dinlenileni
tekrarlama, atasozlerine ve bunlar1 yeniden tertiplemeye hakim olma veya
kaliplagmis deyislerle 6zgiin deyisler olusturma temel 6gretim yontemleridir (Ong,
1999:21). Sozli kiiltiirlerde zeka, genellikle vecize bulmaktaki yaraticilikta, yani
genis kapsamda uygulanabilecek sozlii deyisler bulma giiciiyle birlikte anilmaktadir
(Postman, 1994: 34):

Ik Krallar’da &grendigimiz Akill1 Solomon yaklasik ii¢ bin atasdzii biliyordu
ornegin. Basili s6ze dayal bir kiiltiirde ise ayni yetenege sahip kisilerin en iyi
ihtimalle garip insanlar, daha ¢ok da gururlu bas belalar1 olduklar1 diisiiniiliir.
Salt soze dayali bir kiiltiirde, ezberleme yetisine her zaman biiyiik deger
verilir, zira yazili sozlerin bulunmadigi yerlerde insan zihni ayakli bir
kiitiiphane gibi islemek zorundadir. (...) Basili s6ze dayal1 bir kiiltiirde ise bir
siirin, bir meniiniin, bir yasanin ya da c¢ogu seyin ezberlenmesi yalnizca
etkileyicidir; o kadar.

Sozli kiiltiir ¢alismalar1 baglaminda okuma yazma 6gretim yontemlerini de
yeniden diisiinmek anlamlidir. Bilindigi gibi, bu yontemler “sentez”, “analiz” ve
“karma” yontemler olarak {i¢ ana grupta toplanmaktadir. Sentez yontemler harf, ses,
bak-s6yle vb yontemlerden olusmaktadir. Bu yontemlerde agirlikli olarak pargadan
biitiine gidilmektedir. Analiz yontemler, kelime, ctimle, ciimlecik ve hikaye
yontemlerinden olusur. Karma yontemler ise bu iki yontemin karistirilmasindan
olusan yontemlerdir (Giines, 2005:136—137). Okuryazarlik ile ilgili egitim literatiirii
incelendiginde, bu yontemlerin hangisinin ve neden daha iyi olduguna dair yogun
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arastirmalarin/tartigmalarin oldugu goriiliir. Bu tartigmalarin kapladigir alan goz
onlinde bulunduruldugunda, okuryazarlikla ilgili en 6nemli sorunun, sanki s6z
konusu 6gretim yontemlerinden birine karar vermek sorunu oldugu anlasilabilir.
Elbette okuma-yazma 6gretim yontemi 6nemlidir, ancak, hangi yéntem kullanilirsa
kullanilsin okuma yazma Ogretmenin olanakli oldugu ve her yontemin gesitli
avantajlar1 ve dezavantajlar1 oldugu bilinmektedir. Oyle ki, Scribner ve Cole (1988:
63) tarafindan yapilan bir arastirma sistematik bir yontem uygulanmadan da okuma-
yazmanin &gretilebilecegini gostermektedir. (Liberya’da yasayan Vai’ler resmi
egitim oOrgiitlenmesi diginda, ‘okulsuz okuryazarlik’ anlayisi diyebilecegimiz bir
sekilde Vai yazisini, 6gretmen olarak bir arkadas ya da akrabanin yardimiyla
ogrenmektedirler). Bu nedenle, sozlii kiltir incelemelerinin isaret ettigi gibi,
Ustinde durulmasi gereken asil nokta -en az okuma yazma yontemi kadar-
toplumun egitime/okuryazarhiga verdigi deger, anlam ve islev olmalidir.

4- Ogretmenlerin ve 6grenenlerin degerlendirilmesi

Sozlii  kiiltiir incelemeleri/iiriinleri  geleneksel iliskilerin giiglii  oldugu
topluluklardaki bilgi edinim, kullanim ve aktarim siireclerine dair agiklayici bilgiler
sunar. Ong, sozli kiiltiirlerin, kavramlar1 duruma gore, islevsel iliski ¢ercevesinde
kullandigini, bu gergeve de canli insan yasamina yakin oldugu igin kavramlarin
soyutlugunun asgari oldugunu iddia eder. Bu goriislerini de Luria’nin ¢aligmalart ile
temellendirir.

Luria (1976), 1931-1932 yillarinda Sovyetler Birligi’nin Ozbekistan ve
Kirgizistan bolgelerinin ticra koselerindeki hi¢ okuma-yazma bilmeyen ve biraz
okuma-yazma bilenler iizerine bir arastirma yapmistir. Luria ve yardimcilari,
sOylesiye katilan deneklere bildikleri bilmecelerle baslayarak sorular sormus ve
verilerini bu uzun soylesilerden derlemislerdir. Deneklere {igli ayn1 kategoriye ait
dort nesnenin resmi gosterilip tek grupta toplanabilecekleri bir araya getirmeleri
istenmistir. S6z konusu dizilerden birisi, ¢ekig, testere, kiitiik ve el baltasi’nin
resimlerinden olusur. Okuryazar olmayanlar, bu grubu kategorik (ii¢ alet ve bir alet
olmayan: Kiitiik) olarak diisiinmeye 1srarla yanasmamis, gruba pratik agidan —
“duruma gore diigiinerek”- yaklasmus ve 1srarla nesneleri birbirinden ayirmak
istememiglerdir. 25 yasindaki okuryazar olmayan bir koyliiniin yaniti sdyledir:
“Hepsi bir. Testere kiitiigii keser, balta ufak parcalara béler. Bunlardan birini
ayirmam gerekse, baltadan vazgecerim; nasil olsa testere kadar yararli degil”
(1976: 56). Cekig, balta ve testerenin aletler grubunu olusturdugu isaret edilince
koyli, bu siniflandirmayr reddedip kendi durumuna gore diisinmeye devam eder;

“Evet, ama aletim olsa da aletimi kullanacak kereste yoksa alet ne ige yarar ki”.
(Akt: Ong, 1999).

Luria’nin bir baska sorusu: Karla kapli kuzeyde biitiin ayilar beyazdir. Novaya
Zembla Kuzeyde ve karlidr. Ayilar ne renk olur? Yanitlar: “Ne bileyim. Ben hep
kara ay1 gordiim: Baska renk ay1 gormedim... Her yerin ayisi baska tiirliidiir.” Ayni
soru giclikle okuyup yazan 45 yasindaki bir kolhoz iscisine ikinci kez
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soruldugunda yanit1 sudur: “Sizin sézlerinize bakilirsa, tiim ayilarin beyaz olmasi
gerek”.

Luria’nin arastirmasinda, en somut nesnelerin bile tanimlanmasi istegine karsi
gelinmistir. “Aga¢ nedir? Acgiklamaya ¢alisin.” 22 yasindaki okur-yazar olmayan
koyliiniin tepkisi, “Ne gerek var ki? Herkes agag¢ nedir bilir, benim séylememe hacet
yok” bicimindedir. “Iki kelime ile agact nasil tammlarsin?” sorusuna yanit ise soyle
verilmistir: “Iki kelimeyle mi? Elma agac, karaagag, kavak.”

Dikkat edilirse, ozellikle Luria’nin arastirmasmda sorulan sorular, metin
kullanmasmi bilenler i¢in ders sorularidir ve okuryazarlarin hazirladiklar1 zeka
testlerine benzemektedir. Kendi iglerinde gecerli olabilirler, ancak sozlii kiiltiir
insanmm paylagmadig1 bir diinyadan gelmektedirler. Oysa sozlii kiiltiir halki, insan
zekasmi ders kitaplarindan alimmisg sorularla degil bir islem baglaminda
degerlendirir. (Ong, 1999: 72-73). Ong, bunu Carrington’un ¢alismasindaki bir
ornekle gosterir: “Bir orta Afrikali’nin kdy okuluna atanan yeni miidiir hakkindaki
goriisii sorulunca, aragtirmaciya verilen yanit, ‘Hele dnce nasil dans ediyor gorelim’
bi¢ciminde olmustur (1974: 61).

Bugiin bize siradan gelen zeka testlerinin, yazi ve matbaanin derinden
kosullandirdig1 6zel bir bilince, “modern bilince” goére hazirlandigini, bu tiir testleri
6nemli bulanlarin kabul etmeleri gerekir (Akt. Ong, 1999: 73; Berger, 1978).
Modern bilince sahip olmayan &grenenleri, modern kiiltliriin degerlendirme
aracglartyla degerlendirirken daha dikkatli olunmalidir. Soézlii kiiltiirii paylasan
insanlarin, modern yazi diinyasina giriste zorlanacaklar1 agiktir.

SONUC

Modernlesme siirecinden kaynakli olarak Tiirkiye’de egitim ve okuryazarliga
iliskin teknisist bir yaklagim hakim olmustur. Egitimi yerel ve insani gercekliklerden
bagimsiz bir olgu bigiminde degerlendiren bu yaklasim, Ggrenenleri de tarihsiz
nesneler olarak goriir. Oysa giiniimiiz diinyasinda, en ‘evrensel’ alanlardan biri
olarak kabul edilen matematik alani i¢in bile “etno-matematik” (Frankenstein ve
Powel, 1994:75) nitelemesi yapilabilmektedir. Yetiskin 6grenmesi agisindan da
6grenmenin ve davranigin gerceklestigi sosyal ¢evreden yalitilamayacagi (Bélanger
ve Blais, 1995: 13—-14) vurgusu giderek artmaktadir.

Bu anlamda sozli kiiltiir incelemelerinin yetiskin egitimi alanina, 6zellikle de
yetiskin okuryazarligi ¢alismalar1 i¢in sundugu en 6nemli katki, bugiine dek ihmal
edilen 6grenmenin gergeklestigi sosyo-kiiltiirel baglama dair ayrintili betimlemeler
saglamig olmasidir. Bu anlamda sézli kiiltiir ¢alismalari, egitim bilimcilerini,
egitimi etkileyen okulun/sinifin disindaki etmenleri ele almaya davet eder. Bu
etmenler Ogrenenlerin yasam diinyalarin1 ya da Bourdieu’nun (1994) ifadesi ile
ogrenenlerin “habitus™u ile ilgilidir. Ogrenenler ile 6gretmenlerin birbirlerinden
tamamen farkli habituslar1 oldugunda, bu durum ¢ogunlukla pedagojik kopukluga
yol agar. Ozellikle temel yetiskin egitiminde séz konusu kopukluk daha dramatik
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sonuglara yol acabilecektir. Freire (1995: 89)’nin “bankaci egitime kars1” 6nerdigi
“problem tanimlayici egitim”in ilk agsamasinin katilanlarin “konusal evren”inin kesfi
olmasi, oncelikle bu kopuklugun daha bastan dnlenmesine dair bir ¢abadir. Yetigkin
egitimi ve Ozellikle de yetiskin okuryazarligi programlarinda, katilanlarin yasam
deneyimlerinin ve Kkendi ifadelerinin seslendirilmelerine firsat tanindiginda,
ogrenenlerin motivasyonlarinin arttig1 gdzlenebilir bir gergekliktir.

Soz1u kiiltiirii yasatan toplum kesimlerinin ayni zamanda dezavantajli konumda
bulunan toplum kesimleri olmalari nedeniyle, toplumsal esitsizlikleri gidermeye
yani dezavantajli konumda bulunan toplumsal kesimleri giiglendirmeye caligsan
egitim uygulamalar1 agisindan, sozlii kiiltiiriin bilgisi yol gostericidir. Egitimsel
esitsizliklerin giderek derinlestigi giliniimiizde, bu bilgi daha da o6nemli hale
gelmistir. Egemen pedagojik pratiklerde, sozli kiiltlirii yasatan bireylerin yazili
iletisimin gelistirildigi kurumlardan en Onemlilerinden olan okulda zorlandiklari
actktir. Oysa s6zli kiltlir Giriinleri pedagojik uygulamalar i¢in verimli bir kaynak
olabilir: Sozlii kiiltiir irtinleri, 6grenenlerin yasamlarma yakin zengin bir 6grenme
ortami ve materyali yaratmak igin gerekli olan malzemeyi saglar.

Sozlii kiiltiir incelemeleri yetigkinlerin bilgi edinme, saklama ve aktarma
bicimlerine dair de ipuglari tagir. S6zIi kiiltiirde bilgi, “bireysel bir deneyim degil,
toplumsal bir olgudur; o yiizden kimse bir digerinden daha aptal ya da daha akilli
sayiimaz”. Geleneksel olarak anlatilan sdylenceler ve dykiiler, ¢ocuklara anlatilan
masallar aracilig ile bilgi, “herkesin ¢evresinde ayri ayri dokunan ortak bir bilinci
olusturur, bilgiye herkesle birlikte” ulasilir (Sanders, 1999: 22).

Sozlii kiiltiiriin egitimsel olana katkist anlaminda, deginilmesi gereken 6nemli
noktalardan biri de 6gretmenin roliidiir. Sozli kiiltiir incelemeleri, dgrenenlerin
sosyo-kiiltiirel c¢evresinin &grenme etkinligi acgisindan 6nemini vurguladigr igin,
ozellikle 6gretmenin sorumlulugunu artirir. Buna gore, dgretmen ¢evrenin sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerini aragtirmali ve bu arastirma sonuclarina dayali olarak egitim
etkinligini siirdiirmelidir. Cogu kez &gretmen de “sozlii kiiltiir”iin bir pargasidir;
dolayisiyla Ogretmen sozlii kiltiire iliskin farkindahigmi gelistirmeli ve sozlil
kiiltiirle iliskisini nesnelestirebilmelidir.
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